O que professores de um Curso de
Licenciatura pensam sobre ensino?

Julio Emilio Diniz Pereira”

Resumo

O objetivo deste trabalha € anali-
sar as representacoes que professores de
um curso de licenciatura vém construindo
acerca de aspectos ligados ao ensing, e
com isto buscar novos elementos para 4
compreensda da situagio atual das licen-
ciaturas nas universidades. Partindo da
constalugio empirica que a licenciatura,
enquanto curso de formacao inicial de
professores, possui hoje menor prestigio
académico do que o bacharelado, este es-
wdo procura apontar, entdo, 0$ Motivos
pelos quais as alternativas para a mudan-
¢a do quadro atual extrapolam as insis-
tentes e pouco cficientes alteracbes nas
grades curriculares, Gnica saida geralmente
proposta para a melhoria dos cursos de
formacio inicial de professores.
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Abstract

The goal of this work is the analysis
of what the teachers of 2 major course have
been making about the aspects related to
the teaching, and search new elements for
the comprehension of the current situation
of the university majors. From the
empirical verfying that the major, 48 course
of teachers' initial formation, currently has
less academic prestige than bachelor's
degree, this study aims to point out why
the alternatives for the change of the
current situation exceeds the persistent
and not efficient alterations in the
curriculum systems, the only answer
normally proposed for the improvement
of the teacher's initial preparation
COUrses.
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Introdugio

Esse artigo trabalha com dados de
uma pesquisa, concluida em 1996, que
procura analisar a situacdo atual das li-
cenciaturas nas universidades brasileiras,
através do estudo de caso sobre o curso
de Ciéncias Bioldgicas da Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG). A dis-
Cussao presente nessa investigacdo tem
como eixo a relagio entre ensino e pes-
quisa na universidade e seus reflexos para
as licenciaturas. O aobjetivo deste traba-
Tho € analisar as representagdes que pro-
fessores do curso de Ciéncias Biologicas
da UFMG vém construindo acerca de as-
pectos ligados ao ensino ¢ com isso bus-
car novos clementos para a compreensio
da situagiio arual da formacio inicial de
professores no pats.

Orientacodes
teérico-metodoldgicas

Antes de passarmos para a apre-
sentacio e andlise dos dados sobre as
representagoes de professores do curso
em estudo a respeito de ensino, é impor-
tante nos determos, mesmo que rapida-
mente, em algumas questdes de ordem
tedrico-metodoldgica.

Inicialmente, € importante esclare-
cer que nio pretendemos nesse artigo de-
senvolver uin estudo minucioso sobre
representagio nem esgotar aqui as discus-
sdes tedricas a respeito desse conceito.
Nosso objetivo nesse momento ¢ chamar
a aten¢io para a potencialidade desse es-
tudo, na busca de explicagdes sobre a si-
tuagio atual das licenciaturas nas univer-
sidades brasileiras, e da importincia da
aplicacio do conceito de representagio
nos trabalhos e investigagdes sobre a for-
macgio de professores.

Como sabemos, a palavra represen-
tacao é polissémica e admite diferentes
significados, de acordo com diferentes
perspectivas nas ciéncias humanas. O
conceito de representacio designa uma
nogio gue se encontra no cruzamento de
conceitos oriundos da psicologia ¢ da
sociologia, buscando explicar como os

processos sociais se reproduzem no ni-
vel individual, e como a acdo individual
e grupal intervém na transformagio dos
processos sociais através de mecanismos
cognitivos e socioculturais. A partir des-
s4s representacdes, que sado construidas
socialmente, as pessoas possivelmente
orientam suas acdes.

Pelo menos trés importantes pes-
quisadores fizeram referéncia ao termo
representagdo em suas obras e/ou se de-
dicaram 2 defini¢ao dessa palavra, e a
divulgacao da importincia da utilizagio
desse conceito. Jean Piaget, Serge Mos-
covici e Pierre Bourdieu estio entre os
pesquisadores que empregaram, de ma-
neiras diferenciadas, a palavra represen-
tagdo em seus trabalhos, Antes desses
autores, Emile Durkheim foi o primeiro a
propor a expressdo “representacio cole-
tiva”, designando a especificidade do
pensamento social em relacio ao pensa-
mento individual.

A representagic na teoria do co-
nhecimento (epistemologia genética) de
Jean Piaget ¢ empregada com dois senti-
dos diferentes.

“No sentido lato, represeniagdo é o
mesmo que pensamento, isto €, o
mesmo que toda inteligdncia que nédo
se baseia simplesmente em percep-
¢oes ou movimerto (inleligéncia sen-
sorio-motoral, e sim num sistema de
CONCeios ou esquemas mentals. No
sentido estrito, a representacdo pode
ser limitada a imagem mental ou d
imagem memorid, isto € a evocdrdo
simbdlica de realidades ausentes.”

Esses dois sentidos de representa-
¢do, segundo o autor, s¢ relacionam en-
tre 51, na medida em que o conceito ¢ um
esquema abstrato e a imagent unt simbo-
ko concreto. Entio,

“meito emborg ndo se rediza mis o
pensamento a um sistema de ima-
gem, é concebivel que todo o pensa-
mento seja acompanbado de ima-
gens. Isto porgue, se 0 pensamenio
consiste em relacionar significagodes,
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a imdgem seria um significante e o
concetto wm significado”.

Na perspectiva da psicologia social,
as representacdes sio essencialmente di-
namicas, situam o individuo no mundo e,
situando-o, definem sua identidade social,
o modo de ser particular, produto de seu
ser social. Segundo Serge Moscovici, a
representagio social

“‘compreende um sistema de valoves,
de nogées de prdticas relativas a ob-
Jetas sociais, permitindo a estabiliza-
cdo do quadro de vida dos (ndividu-
os e dos grupos, constituindo um ins-
frumento de orientacdo da percepedo
e de elabaracdo das respostas, e con-
tribuindo para a comunicacdo dos
membros de wm grupo ou de uma
comunidade.” Desia forma, as repre-
Sentagoes se apresendam comio “ima-
gens, afirmagdes gue se formam, vei-
culam e consolidam no processo de
interacda e comunicacdo social.”

Tanto Piaget quanto Moscaovici tra-
balham com a idéia de que o sujeito,
quando a realidade lhe ¢ apresentada
como algo desconhecido, se confronta
com situagdes “desequilibradoras”, Para
que se reduzam {(a tensdo ¢ o desequili-
brio), é preciso que o conteddo da reali-
dade que esse individuo desconhece se
desloque para dentro de um conteddo,
que ji compde seu universa, transforman-
do-o e passando também a compd-lo. Se-
gundo Moscovici, “mais exatamente, &
necessario tornar familiar o insdlito e in-
sélito o familiar, mudar o universo sem
que ele deixe de ser o nosso universo.”

Dentro de uma outra perspectiva,
mais socioldgica e menos psicoldgica,
Pierre Bourdieu afirma que as relagdes so-
ciais estruturais da sociedade se reprodu-
zem, no nivel simbdlico, segundo o
principio da homologia estrutural, através
de um sistema de disposi¢cdes que se ma-
nifesta por meio do babitus e do ethos de
uma grupao ou classe social. Nesse siste-
ma de disposicdes durdveis tem-se esque-
mas histSricos de percepcio e aprecia¢io
que 530 produto da divisio objetiva em

classes (idade, género, nivel socioecond-
mico), em geral inconscientes, que produ-
zem sistemas de classificagio aplicdveis a
realidade objetiva, ou o conhecimento pra-
tico do mundo social.

A nogao de babitus é muito impor-
tante para compreendermos o sentido em
que Bourdieu trabalha o termo represen-
tagdo em sua obra. O babitustende a con-
formar e a orientar a agdo, mas, na medida
em que ¢ produto das relagdes sociais,
tende a garantir a reproducio dessas mes-
mas relagdes objetivas que o engendraram.
A interiorizagiio, pelos atores, dos valo-
res, normas € principios sociais assegura,
dessa maneira, a adequagiio entre as agdes
do sujeito ¢ a realidade objetiva da socie-
dade como um todo. Quando se conside-
ra que i pritica se traduz por uma “estru-
ra estruturada predisposta a funcionar
como estrutura estruturante”, explicita-se
que a nocio de babifus nio somente se
aplica & interiorizagio das normas ¢ valo-
res, mas inclui os sistemas de classifica-
¢oes que preexistem (logicamente) is
representacoes socials. O babitus pressu-
poe um conjunto de “esquemas gencra-
tivos” que presidem a escolha; tais
esquernas se reportam a um sistema de
classificagio que &, logicamente, anterior
a acdo. Por outro lado, esses esquemas
estdo na origem de outros “csquemas ge-
nerativos”, que presidem a apreensio do
mundo enquanto conhecimento.

O habitus se apresentd, pois, como
social ¢ individual: refere-se a um grupo
ou uma classe, mas também ao elemento
individual; o processo de interiorizacio
implica sempre internalizagio da objelivi-
dade, o que ocorre certamente de forma
subjetiva, mas que ndo pertence exclusi-
vamente a0 dominio da individualidade.
A relativa homogeneidade dos babitus
subjetivos {de classe, de grupo) encontra-
se assegurada na medida em que os indi-
viduos internalizam as representagdes
objetivas, segundo as posi¢oes sociais de
que efetivamente desfrutam,

Percebe-se, entdo, que do ponto
de vista socioldgico enfatiza-se a incor-
poragdo das estruturas fundamentais da
sociedade pelo sujeito social. Do ponto
de vista psicolégico enfatiza-se os proces-
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sos individuais envolvidos na expressio
das representacgdes sociais (diversidade
de atitudes ¢ opinides derivadas de um
principio de classificacio comum e con-
sensual), processos de categorizacdo, de
equilibrio cognitivo, de atribuicio, pro-
cessos linghisticos, cte.

Desta forma, partindo das conside-
racoes desses autores sobre as passibili-
dades que o homem tem de conceber,
pensar, elaborar, refletir, reproduzir, re-
criar, construir e representar a realidade,
com a qual interage, parece viavel tentar
amalisar, a0 investigar a formagio de pro-
fessores nas licenciaturas, em especial, no
curso de Ciéncias Bioldgicas da UFMG, o
que professores desse curso declaram so-
bre as atividades de ensino e pesquisa, e
as conseqiéncias disso para os cursos de
formacio docente nas universidades.

Para 2 obtengio dos dados sobre a
representacio de professores do referido
cursa a respeito de ensino e pesquisy, uli-
lizamos um questiondrio, constituido ape-
nas de questdes abertas. Serdo analisadas
nesse artigo, por uma questio de restri-
cao de espago, apenas as respostas dadas
pelos professores e aluncs as perguntas
relacionadas ao ensino.

Foram devolvidos aproximadamen-
te trezentos questiondrios, sendo 67 res-
pondidos por professores, o que cor-
responde a 39.59% do corpo docente do
curso em estudo. Para se chegar a4s repre-
sentagoes desses sujeitos em relagdo ao
ensino, analisamos ¢ seu entendimento so-
brc essa atividade, perguntando: “O que
vocé entende por ensinar?”; suas imagens
a respeito do “bom professor”™ “O que vacé
considera ser um bom professor?” ¢, final-
mente, suas opinides sobre o que é mais
importante na formacio do professor: “O
que vocé considera importante na forma-
cio do professor? As respostas 4s questdes
abertas foram transcritas e posteriormente
analisadas. Elas foram agrapadas e catego-
rizadas de acordo com as diferentes repre-
sentacdes sobre ensino apresentadas pelos
professores do curso em questio. A reagio
e 0s comentirios desses sujeitos durante 4
aplicacio do questiondrio também foram
anotados e enriqueceram o proprio con-
teldo desse instrumento de pesquisa,

E importante ressaltar a dificulda-
de gue nos deparamos em classificar es-
sas respostas, principalmente pelo fato
delas apresentarem duas ou mais idéias
diferentes, mesclando mais de uma ma-
triz tedrica em seu contelido, Dificilmen-
te fol encontrada uma posigio “pura”
nessas representacdes. Elas assemelha-
vam-se mais a um “mosaico” de iddias,
contendo diversas posicoes ¢ identifican-
do-se com ditferentes abordagens 1edricas,
Por isso, no trabalho de categorizacio
procuramos perceber a idéia central da
resposta ¢ a partir daf formar os diferen-
tes grupos. Mesmo assim, para efeito da
andlise quantitativa, as respostas que
continham marcadamente duas ou mais
paosicdes foram colocadas em dois ou
mais grupos distintos. Desse modo, uma
mesma resposta pdde aparecer em dois
Ol Mmais grupos.

Diferentes
representagoes sobre ensino

Serio apresentadas a seguir as dife-
rentes representacoces entre professores do
curso de Ciéncias Bioldgicas da UFMG re-
lacionadas ao ensino. As respostas dos pro-
fessores foram organizadas em cinco
grandes grupos, cada um trazendo uma
iddéia cenrral a respeito da atividade de en-
sino. Apds 4 apresentagio de cada grupo
de professores, com suas representagtes,
discutimos seu possivel embasamento ted-
rica. Dessa forma, inferimos para cada gru-
po de respostas uma referéncia na
produgiio académica educacional,

O primeiro grupo centrou suas res-
postas na idéia de que ensinar € transmi-
tir, transferir, passar conhecimentos e
informagdes para o aluno (23,38% do to-
tal de professores do curso analisade —
ver Tabela). Como, por exemplo, na res-
posta dada por um(a) professorta) da Li-
cenciatura:

“Ensindgr ¢ transmitir informacoes,
conhecimentos produzidos na socie-
dade.”

Essa idéia é reforcada pela repre-
sentagio do “bom professor” como “bom
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transmissor” de conhecimentos. O “bom
professor” é representado, entio, como
um bom comunicador, aquele que age de
forma sistematica, qgue organiza o conhe-
cimento, que sabe dosi-lo de acordo com
o nivel de aprendizagem dos alunos, atra-
vés de uma seqlitncia ldgica, hierirqui-
ca e correta dos conhecimentos,

“Ser um bom professor é comuricar-
se bem com seus estudantes, tentan-
do passar-lbes a matéria que vocé
conseguin aprender, isto atravrés de
estudo, naquela drea do conhecimen-
to. E um jogo de seducdo cujas pecas
sdo o conbecimento da disciplina e o
encantamento de compreender o
malbor possivel.” (Professor(a) do Ci-
clo Bdsico).

Para ser um “bom transmissor”, ¢
professor deve ter dominio do conheci-
mento e “didatica” para passar as infor-
macdes de forma clara aos alunos.

“O ‘hom professor’ é aguele gue pro-
cura aliar conceitos a atividades
diddticas. Se preocupe em lransniilir
o conteddo de forma organizada e
inserido no contexto da drea de estu-
do.” (Professor(a) do Bacharelado).

Na sua formacio, € importante que
o professor tenha uma boa formacio aca-
démica, através de uma sdlida base con-
ceitual e uma boa formacio “didatica”. Dai
a necessidade de se fazef um bom curso
de graduacio, para dominar o conterido
a ser ensinado e também a Licenciatura e
as disciplinas didéticas, para aprender a
“ensinar” esse contelido. Resumindo, na
formagio docente € importante

“ter uma jormagdo solida e ter feito
disciplinas de diddtica.” (Professor(ai
do Ciclo Bdsico).

Além dao curso de formacio centra-
do no “o que ensinar” € no “como ensi-
nar", a’ competéncia técnica pode ser
também adquirida através da experién-
cia e vivéncia no campo da docéncia.

“Além do curriculo formal, ter expe-
riéncia profissional.” (Professor(a) da

Licenciatura).

Alguns destacaram também a im-
portincia de se ter “bons professores”
durante o curso de formacio, talvez para
que esses “mestres” sirvam de exemplo
ou de modelo para o futuro docente.

“Ter tido bons professores formadores
e conbecedores do conterdo que ensi-
nam.” {Professor(a) da Licenciatura).

Esses professores que representa-
ram a atividade docente como “transmis-
540 de conhecimentos” aproximam-se da
abordagem tradicional sobre ensino.
Como se sabe, essa abordagem entende
o fendmeno educacional como instrucio,
caracterizada como transmissiao de conhe-
cimentos e restrita 2 acfio da escola. O
professor & considerado elemento impres-
cindivel na transmissio de idéias pré-
selecionadas e organizadas logicamente
(concepgio de educacgio como produto).
O ensino tradicional ¢ essencialmente
verbalista, mecinico, mnemdnico ¢ de
reproducio do contetido transmitido via
professor, através de aulas expositivas,
ou via livro texto. Esse tipo de aborda-
gem baseia-se, segundo Paulo Freire, na
tipologia da “educagio bancaria”, ou seja,
uma forma de ensino que se caracteriza
por “depositar” no aluno conhecimentos,
informacoes, dados, fatos, cre.

O segundo grupo pode ser caracte-
rizado como um grupo intermedidrio. Os
professores pertencentes a esse grupo ain-
da nio abandonaram a idéia do ensino
como “transmissiao de conhecimentos” mas
também nAo restringiram suas respostas a
essa abordagem (19,48% do corpo docen-
te — ver Tabela). As respostas contidas
nesse agrupamento trazem a idéia de que
ensinar € transmitir conhecimentos, asso-
ciada com outras nogdes sobre a ativida-
de docente, como “desenvolver senso
critico”, “ensinar o aluno a aprender sozi-
nho”, “levantar problemas”, cte. Porexem-
plo, um(a) professor(a) do Bacharelado
escreveu que ensinar €
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“transmitir conbecimentos ao aluno
funtamerle com 0 NCentivo o espi-
rito critico, de forme gue o aluno possa
ndo 5 receber a informagdo, mas tam-
bém processd-la criticamente.”

Quiros professores responderam
que ensinar € empenhar-se na solugio de
problemas levantados a partir dos conhe-
cimentos transmitidos pelo professor. Por
exemplo,

‘ensingr & transmitiv Conbectmenios,
levantar problemas ou situacdes e ten-
tar resolvé-los com os conbecimentos
adguiridos.” (Professor(al do Ciclo
Bdsica).

Os docentes que obtiveram suas
respostas colocadas nesse grupo repre-
senfaram o “bom professor” nio apenas
como transmissor de conhcecimentos,
pois, além disso, ele deve ser capaz de
criar outras condigcdes de aprendizagem
no ambiente de sala de aula, como po-
demos ver a seguir:

“Uhmn bom professor € aguele que con-
Segue passar G se conbecimento aos
alunos e que os estinula a procura de
novos conhecimentos.” (Professor(a)
do Ciclo Bdsico).

Além da necessidade do dominio
do conteddo, aliado ao conhecimento
diddtico, foi ressaltado como importante
na formaciao desse professor um perfil
mais “generalista” e uma abertura maior
para lidar com seus alunos.

“Bom nivel de conbectmentos geretis.
Dominio da disciplina gue ministra.
Experiéncia naquilo que ensing.”
(Professor(a) do Bacharelado).

QO terceiro grupo representou o
ensino como “mudanga de comporta-
mento”. As respostas giraram em (omo
da idéia de que ensinar € “fazer o aluno
mudar de comportamento”, ou de que
ensinar € “desenvolver determinadas ca-

pacidades, atitudes e habilidades nos

alunos.” (14,29% dos professores — ver
Tabela). Por exemplo, nos dizeres dola)
professor(a):

“Ensinetr para mim significa treinar.
Coma se ensing wm papagaio a fo-
lar, um cao a saltar. Porianto, para
mim € impossivel ensinar um assun-
{0 a alguém. No mdximo, ensinamos
a estudar, perguntar, dapresentdr da-
dos, questionar, ler. Esses sdo adgui-
ridos por tretno; é possivel treinar
um wmeal orador de forma que ele se
torne um orador razodvel. Ndo é
possivel ensinar, o aluno tem gue
dprender sozinho.” (Prafessor(a) do
Ciclo Bdsica).

Esse(a) professor(a) nega a possi-
hilicdkacle do ensino de contetdos por parte
do trabalho docente, Na sua concepgio,
s & possivel “ensinar” habilidades, como
“estudar, perguntar, apresentar dados,
ler”, isto através de treinamento. A apren-
dizagem de contetdidos por parte do alu-
no existe, mas nio depende diretamente
do trabalho em sala de aula.

A “mudanca de comportamento”
ou o “desenvolvimento de determinada
capacidade ou habilidade” no aluno
pode ser, no final do processa, demons-
trada pelo professor. Para tal, as ativi-
dades em sala de aula devem ser meticu-
losamente planejadas pelo docente
através da definicao de objetivos previ-
amente estabelecidos. Ou, nos dizeres
de umia) professor(ad:

“Insinar & produzir uma capacidade

previamente planejada {através de
abjetivas) nos alunos. A capacidade
deve ser demonstrdvel, ou seja, ao fi-
nal do curso, os alunos devem ser ca-
pazes de tarefas que ndo eram an-
tes.” (Professorta) do Bacharelado).

Consequentemente, © “bom profes-
sor” € aquele que conscgue, ao final do
processo, produzir as capacidades e ha-
bilidades desejadas nos alunos da forma
mais eficiente possivel.
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“Aguele que busca us melbores ma-
neiras de produzir essas capacida-
des e monitora o desenvolvimento
delas de maneira responsdvel, ou
seja, visando o melbor aproveitamen-
to ¢ a maior obtengdo dessas capa-
cidades possivel.” (Professor(a) do
Bacharelado).

Além disso, o “bom professor” é
aquele que consegue avaliar de manei-
ra eficaz a aprendizagem do alune, ou
o desenvolvimento de uma nova habi-
lidade.

“Aquele que consegue avaliar ade-
quadamerte o nivel de conbecimen-
to e a capacidade de aprendizado
dos alurnos, adequando as tarefas de
Jorme a levd-los o desenvolver-se in-
dependentemente.” (Professor(a) do
Bacharelado).

Para formar-se um “bom professor”,
dentro dessa concepcio de ensino, € ne-
cessario que o docente também receba um
treinamento adequado. O aprimoramen-
to téenico na drea especifica de conteudo
e no campo pedagdgico foi ressaltado por
algumas respostas do questiondrio.

“Um treinamento (formal ou wndo)
em Pedagogia ¢ uma solida forma-
cdo técnica na drea de atudcdo, além
de uma formagdo intelectual que lhe
permiia construir umd ponle exntre o
conletido técnico e o mundo do alu-
#10.” (Professor(a) do Bacharelado).

A representacio de ensino como
mudanca de comportamento aproxima-se
da abordagem comportamentalisia da
educacio, fundamentada basicamente no
pensamento skinneriano. Como sabemos,
nessa abordagem o ensino é compasto
por padrdes de comportamento que po-
dem ser mudados através de treinamen-
tn, segundo objetivos prefixados. Os
objetivos de treinamento sdo as calego-
rias e comportamento ou habilidades a
serem desenvolvidas. Essas habilidades
sio compreendidas como respostas emiti-
das que podem ser medidas e observadas.

Segundo tal abordagem, o professor teria
a responsabilidade de planejar e desen-
volver o sistema de ensino-aprendizagem,
de tal forma que o desempenho do alu-
no seja maximizado.

O quarto grupo de respostas traz d
idéia de que ensinar é um fendmeno que
acontece na interagio professor-aluno, de
modo que o primeiro lem um importante
papel na intermediagio do aluno com o
objeto de conhecimento. A resposta que
talvez melhor sintetize o pensamento des-
se grapo é:

“Ensinar é atuar como mediador en-
tre o aluno e o objeto de conbecimen-
to; é possibilitar ao aluno acesso a
informagdes espectficas de determinet-
da drea do conbecimento. E algo com-
Plexo gue envolve aprendizagens muil-
tiplas par parte do aluno e do profes-
sor.” (Professor{a) da Licenciatura,).

Todavia sio diferentes as formas
de atuacio do professor na mediagio
entre o aluno ¢ o objeto de conhecimen-
to. O professor estrutura situacdes de
aprendizagem ou criando condicdes fa-
voraveis de aprendizagem, motivande-o
4 conhecer mais, ou orientando o aluno
a estudar, a resolver problemas. E possi-
vel, entdo, identificar nesse grupo pelo
menos dois subgrupos de respostas, que
especificam melhor a representagiio dos
docentes sobre ensino.

O primeiro subgrupo, por exemplo,
enfatiza que ensinar € criar, proporcionar,
propiciar condighes favoriveis para a apren-
dizagem, despertando no aluno o interesse
em conhecer. (22,08% do corpo docente do
curso em estudo —— ver Tabela).

“Propiciar ao dluno condigies e dm-
hientes adequados para a dprendiza-
gem, estimulando-o e despertando-o
para as questies fundamentais da
ciéncia e do conbecimenio.” (Profes-
sor(a) do Bacharelado).

Dessa forma, o “bom professor”, por
“ser aberto” ¢ por “saber dialogar” com seus
alunos, ele
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“...consegue despertar no aluno o
entusiasmo pela sua disciplina ¢ pelo
assurnto ministrado.” (Professor{a) do
Cicla Bdsico).

Conseqilentemente, destaca-se na
sua formacio o desenvolvimento da sua
capacidade, vista muitas vezes como algo
inato, de relacionar bem com os alunos.
Ressalta-se aqui, principalmente, o “lado
humano” da atividade docente.

0 conbecimento bdsico das discipli-
nas aplicadas e diddticas e principal-
mente o lado ‘humano’ do ensinar,
relacionando diretamenie com o
aluno de forma vibrante e segura.”
(Professor(a) do Ciclo Basico - grifo do
autor ).

As representacdes de ensino des-
se primeiro subgrupo identificam-se mais
com a abordagem bumanisia de educa-
cdo, de inspiracio rogeriana. Segundo
essa abordagem, o professor em si ndo
transmile contetdo, ele “di assisténcia”,
sendo um facilitador da aprendizagem.
Ou seja, “o professor ndo ensina, apenas
cria condigdes para que os alunos apren-
dam.” Nio existem, portanto, modelos
prontos nem regras 4 seguir, mas um pro-
cesso de “vir-a-ser”. Desse modo, o ensi-
no serd “centrado no aluno”; a finalidade
primeira da educacgio € a criagiio de con-
digoes que facilitern a aprendizagem dos
alunos, wrnando-os “pessoas de iniciati-
va, de responsabilidade, de autodetermi-
nacdo, de discernimento”. Portanto, o
‘método nio-diretivo” ou a nio-diretivi-
dade da acio do professor implementa a
atitude bdsica de confianga e respeito pelo
aluno,

O segundo subgruporelorea a idéia
de que ensinar € orientar, ajudar o dis-
cente a aprender, desenvolvendo a sua
criatividade, apresentando problemas
para serem solucionados pelo aluno. As
respostas desse subgrupo reforcam 4 im-
portincia do aluno “gerar”, “construir” o
conhecimento com auxilio do professor
(10,39% do total — ver Tabela). Por exem-
plo, ensinar &

“Orientar o aluno na identificacao’

equacionamernto de um problema e na
cringdo de solucdes para esse proble-
met.” (Professor(a) do Ciclo Bdsico).

Ou, completando a idéia anterior,
outro(a) professor(a) do Ciclo Basico afir-
ma que

“Ensinar € orienlar o daluno para que
ele possa buscar o seu proprio conbe-
cimento. E desenvolver a criatividade
¢ a vonlade de aprender sempre mais,
tornando o aluno interessado tam-

bém em gerar conbecimento,”

Na mesma linha de raciocinio, o
“bom professar” € aquele que sistematiza
0 seu conhecimento e, com 850, tem con-
dicdes de auxiliar o aluno na “apropria-
cao" do conhecimento.

“Bowm professor é agquele guie ‘conse-
pue’, a partir de uma sisternalizacao
do proprio conbecimernto, contribuir
gfetivamente para o processo de ‘apri-
priagda’ de conbecimentos pelo outro.”

(Prafessor(a) da Licenciatura).

Para tal, seria necessirio que o
professor vivenciasse a pratica de pesqui-
sa durante seu curso de formacio, ou que
procurasse fazer cursos de pos-graduagao
voltados para a pritica investigativa. Por
iss0, algumas respostas ressaltam a im-
portdncia para a formacio do professor
de se ter

“A experiéncin de pesquisador.” ( Pro-
Jessorta) do Ciclo Bdsico).

As representacdes sobre cnsino
desse subgrupo combinam-se com os prin-
cipios piagetianos da  gbordagern cogni-
tivista de educaciio. Nessa abordagem, as
relagdes entre sujeito ¢ objeto sio rela-
cOus epistémicas. O processo educacio-
nal tem um papel importante ac provo-
car situagdes que sejam desequilibradoras
para o aluno, adequadas ao nivel de de-
senvolvimento em que se encontra, de
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forma que seja possivel a construgiio
progressiva das nogoes e operacdes, 40
mesmo tempo em que o discente vive
intensamente (ntelectual e afetivamente)
cada ctapa do scu desenvolvimento, O
ensing baseia-se no ensaio e no erro, na
pesquisa, na investigagio, na solugio de
problemas por parle dos alunos (consiste
em processos € ndo em produtos de apren-
dizagem). A “descoberta” garante ao sujeito
wma compreensio da estrutara funda-
mental do conhecimento. Conseqliente-
mente, caberd ao professor propor proble-
mas aos alunos, sem ensinar-lhes as
solucdes. Sua fungiio consiste em provo-
car desequilibrios, fazer desafios. Deve
orientar o aluno e conceder-lhe ampla
margem de autocontrole e autonomia.
Deve assumir o papel de investigador,
pesquisador, orientador, coordenadeor, le-
vando o aluno a trabalhar o mais inde-
pendentemente  possivel.

O quinto e tillimo grupo congrega
respostas dos professores que represen-
taram o ensinoe como um fendmeno social
que contribui na formagdo ampla do aluno.
A resposta dada por um(a) professor(a)
do Ciclo Basico resume o pensamento
desse grupo:

“Formar o aluno ndo $6 intelectual-
mente, mas de forma ampla, preocu-
pando-se com sid aiudgdo N socic-
dade, a parlir dos ensinamentos.”

O “bom professor”, concebido den-
tro dessa optica, deve ter compromisso
com a tarefa de ensinar ¢ com a formacgio
¢ consciéncia critica dos alunos:

“Aquele que além de discubr, orien-
tar ¢ estimular a sistematizacdo do
corhecimento por parte do aluno,
tem Compromisso € consciéncia cri-

Hea.” (Professor(al da Licenciature).

Conseqlentemente, esse professor
deve possuir uma formacio humanistica
mais eclética, ter uma visdo mais ampla
das coisas, extrapolando os conhecimen-
tos especificos de sua drea, Para isso, o
professor deveria

“wiver experiéncias socioculturails ace-
démicds e extra-dcadémicas que per-
mitam ao docente ler, interragar e
refnverir o vida ¢ o mundo. Experién-
clds gue o aproximem ndo apenas da
CiCnicic, mus do bistoria da bumeani-
dade e das vdrias linguagens que
constrogm o PUmMAno como d drte,
por exemplo. ASStnn, ferenmios um pro-
Sessor mniltiplo, amplo, capaz de en-
Srentar o trabalbo guce v espera.”
(Professoria) da Licencialura).

Esse tipo de representagiio sobre
ensino encontra maior respaldo nas cor-
rentes da chamada “Pedagogia Critica”,
influenciadas pela fenomenologia, pelo
MArxisme e neomarxismo. Essa represen-
tagio identifica-se mais com a abordegen
soctocultural de educacio, fundamentada
principalmente nas idéias de Paulo Frei-
re. De acordo com essa abordagem, o ho-
mern, situado no tempo € no espago, e
inserido num contexto socioecondmico-
cultural-politico, ou se¢ja, num contexto
histdrico, chegard 4 ser sujeilo através da
reflexiio sobre ¢ seu ambiente concreto,
tornando-se gradualmenle consciente,
comprometido a intervir na realidade para
mudi-la. A elaboracio e o desenvolvimen-
to do conhecimento estdo ligados a esse
processo de conscientizacio. Esse, por sua
ver, ¢ sempre “inacabado, continuo e pro-
gressiva”. A “educacio problematizadora
ou conscientizadora® objetiva, entio, o de-
senvolvimento da consciéncia critica € a
liberdade como meios de superar as con-
tradigdes da sociedade. O professor, ou
melhor, o “educador” € aquele que “enga-
jado em uma pritica transformadora” pro-
cura desmitificar ¢ questionar, com o
aluno, a cultura dominante, valorizando a
linguagem e a cultura deste.

E importante ressaltar que virias
respostas reforcaram a necessidade do
professor “manter-se atualizado” e dele
“gostar do que faz” como condigio impor-
tante para o sucesso na atividade docen-
te, “Ser humilde”, “ter senso critico”, “saber
dialogar”, “ser aberto”, e “procurar apren-
der sempre” sio algumas qualidades e
capacidades também levantadas pelos
docentes do curso em estudo,
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Tabela - Representagdes sobre ensino entre

professores(as) do curso de Ciéncias Biologicas da UFMG

Professores(as)
Ciclo Bésico Bacharelado Licenciatura Total
Grupo 1 7(20,59) 6 (25,00) 5 (26,32) 16 (2338)
Grupo 2 11 (32,35) 104,17 3(15,79) 15 (19,48)
Grupo 3 2(588) ' 6425,00) 3(15,79) 11 (14,29)
Gasubt | 7(2059 625000 4 (21,05) 17 (22,08
Gasub2 | 401176 2(8,33) 2(10,5%) §(10,39)
Grupo 5 21(5,88) 1 (74,17) 1(5,20) 4(5,19)
Conclusio dependente do ambiente e do educando,

O estudo das representagdes de
professores do curso de Ciéncias Biolo-
gicas da UFMG sobre a atividade de ensi-
no revelou algumas dimensbdes interes-
santes que devem ser levadas em consi-
deracio no didgndstico e na andlise da
situacgio atual das cursos de licenciatura
nas universidades brasileiras.

De uma maneira geral, essas repre-
sentacoes reforcaram os sentidos, signi-
ficados e concepgdes veiculadas na socic-
dade que associam a esse termo a idéia
de “transmissio de conhecimentos”. Nes-
sa mesma investigacio, as andlises das
respostas sobre a atividade de pesquisa
nao apresentadas nesse artigo permitem-
nos afirmar que essa palavra traz consi-
go a idéia de “estudo minucioso, siste-
mitico e organizado”, na busca de se
“descobrir coisas novas” e de se “expli-
car” diferentes fendmenos. Orientada 2
fim de resolver, desvendar e solucionar
problemas ou responder perguntas, a
pesquisa parece representar uma ativica-
de mais inteligente, criativa, ilustre ¢ privi-
legiada do que o ensine. Segundo essas
representacdes, € possivel deduzir que o
pesquisador é aquele que produz, cria,
gera novos conhecimentos, cabendo ao
professor simplesmente transmitir esscs
conhecimentos aos seus alunos.

Além disso, 0 ensino foi representa-
do por uma parte significativa dos profes-
sores e alunos do curso em questao como

e que nao depende diretamente do traba-
lho docente. Nessa concepgdo em que o
professor deve apenas oferccer as “ferra-
mentas” aos seus alunos e propiciar um
ambiente favorivel ao processo de apren-
dizagem, a formacio do professor corre o
risco de ser interpretada como dependente
de “dons pessoais®, ou seja, daquele *nas-
cido” para a tarefa de ensinar.

Podemos ainda afirmar que essas
representacdes sobre ensino também re-
forcam o modelo ataal de curriculo para
as licenciaturas na maioria das universi-
dades brasileiras. Como sabemaos, o cur-
so de formacio de professores se estrutura
¢ se baseia em *o que ensinar” (discipli-
nas de conteddo) eem “como ensinar” (dis-
ciplinas pedagdgicas), reforcando 4 idéia
do professor como transmissor,

Dessa maneira, as representagdes
influenciam na construgio da realidade,
por exemplo, no momento de se pensar
o curriculo das licenciaturas, ao mesmo
tempo que a realidade influencia na cons-
tituigio dessas representacdes, a propria
estruturd do curriculo construindo/re-
construindo determinadas idéias e con-
cepeoes sobre o ensino. Sendo assim, no
contexto atual da universidade brasileira,
onde 4 atividade de ensino tem menor
Status académico do que a pesquisa, as
reformas curriculares podem representar
um primeirc passo, mas nao Unico, em
direciio 4 melhoria dos cursos de forma-
¢do inicial de professores. HA necessidade
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de se efetivar também mecanismos que
valorizem a atividade de ensino no pré-
prio seio académico, reconhecendo a le-
gitimidade do “saber docente” e do
ensino enquanto tarefa que requer ela-

bora¢do, criatividade e inventividade
tanto quanto na produgio do conheci-
mento cientifico.

A valorizagio da docéncia, da ativi-
dade de ensino e da formacio profissional
nas universidades brasileiras deve ser um
projeto a médio e longo prazo, pois ela

dependerd de mudangas nas leis intrinse-
cas desse “mercado académico”, que hoje
atribui muito mais “créditos” 2 atividade
de pesquisa. Finalmente, pade-se dizer
que tais mudangas requerem modificaches
nas representacoes atuais sobre as ativi-
dades de ensino e pesquisa na universi-
dade. Estas, por sua vez, necessitam de
agOes praticas que ajudem a reconstruir
tais imagens, hoje sustentadas por deter-
minados comportamentos que reforcam a
dicotomizagio ensino/pesquisa.
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