A ROTINA DIARIA EM UM CENTRO DE
EDUCACAQ INFANTIL PUBLICO: A DINAMICA DO
TEMPO DAS ATIVIDADES DAS CRIANCAS E
ADULTOS EM GRUPOS DE IDADES MISTAS *

Resumo

A rotina didria do centre de educagdo infantil
tem um papel preponderante na estruturagio do
tempo e das atividades das criangas e dos adultos.
MNo medelo High/Scope, a rotina didria fornece
uma organizagio sacial que proporciona um
ambiente psicologicamente seguro e significativo
que assegura o controle compartilhado entre
adultos e criangas. No projeto de Reggio Emilia,
ha uma organizagio do tempo de forma a
proporcienar s criangas oportunidades de
estabelecer diferentes tipos de interagdo, Os
RCNEI (1998) também apontam para a importdncia
de uma rotina que favoreca o desenvolvimento
da autonomia e identidade da crianga. Este estudo
pretende investigar a rotina didria de um centro
de educagio infantil em um municipio em SC.
Para este fim, usamos a ohservagio direta e
participante feita durante cito meses para
registranmos o tempo, a organizagao, a interagio
e as atividades desenvolvidas durante o dia no
centro de educagio infantil. O objetivo principal
deste estudo & capturar e descrever os tipos de
atividades desenvolvidas, a interagdo entre adulto
ecriangas (2 a 5 anos e 11 meses}, o tempo gasto,
e énfase dada aos tipos de atividades disponiveis.
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Se considerarmos que uma crianga passa de 5a 6
horas nesse centro, conclui-se que metade desse
tempo é gasto na preparagdo para dormir e no
sono. As outras horas s3o gastas com brincadeira
livre (sem interagdo estruturada dos aduitos),
higiene e alimentagdo. O tempo gasto com
atividades que reforgam a interagao entre adulto
e crianga, crianga e crianga e crianga e objetos
através de atividades planejadas e registros da
participacdo e desenvalvimento da crianga limita-
se ao tempo restrito estipulado na rotina diaria e
as intervenghes se baseiam no “cuidar”.

PALAVRAS-CHAVE: ratina didria, centro de

educagdo infantil, grupos de idades mistas e
atividades

* Esta pesquisa ¢ parte de s projeta integrado sabre
avaliagiio das condiges oierecichs na Ldueagieo InCantil
cm Sant Cataring, que inclui um outra projere solywe
interagiio adulto / crianca em ambientes dilerenciados,
Ele & fimnciado por um progrumi gue tem comesr abjelive
principal integrar alunos <l geaduiagao em projetos <o
programit de pas-graduacivo da drea ¢ oulews alins: 1IPG
= Programa Integmade de Pés-graduayio — UNIVALL Cuns
de Dsicologin, Mestrudo em Edueagio, UNIVALL
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THE PRE-SCHOOL DAILY ROUTINE IN A CRECHE: TIME AND ACTIVITIES
PLANNING FOR MIXED-AGED GROUPS

ABSTRACT

The pre-schaol daily routine is very important
and essential for the time and activities planning.
The daily routine in the high/scope program
provides an environment that is psychologically
safe and meaningful that favors the shared control
between adufts and children. The Reggio Emilia
pre-schools develop an arganization of the time
so as to provide children with apportunities to
meaningful and vet diverse interactions. The
RCNEI also focus on the importance of a routine
that favors the development of children’s autonomy
and identity. This study aims to describe the daily
routine of a créche that caters for children from 3
months to 6 years distributed in mixed-aged
groups. Observation was carried out during 8
months in order to register the time, schedule,
interaction and activities developed every day.

The main objective is to capture the kinds of
available activities, the interaction between adults
and children irom 2 to 5 years and 11 months. If
taken that children spend up to 6 hours a day in
that créche, we came to the conclusion that half
of this tine is spent on sleeping procedure and
the nap in itself. The remaining hours is spent on
activities that children developed by themselves
with materials made available by the adults,
hygiene and food/meals. Little choice and decision
making process involve the children and little
adult: child interaction was observed during the
daily routine. Interventions is mainly based on
care procedures rather than being more
educationally-oriented.

Key worDs: daily routine, créche, mixed-
aged groups, activities
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FUNDAMENTACAOQ TEGRICA

As abordagens sdcio-interacionistas
sustentam a premissa de que o
desenvolvimento humano se a'poia na
interagdo entre o sujeito e o meio fisico e
social, cujo movimento interacional
resulta na aquisigio do conhecimento,
Assim, se pensarmos no contexto
institucional em que realizamos a presente
pesquisa, a interacio produzida entre
adultos e criangas e criangas e criangas
contribuem e interferem para a construcio
€ reelaboragio dos modos de pensar, de
agir, de sentir e de aprencler das criangas
por meio da rotina estabelecida por
adultos, mas negociada com as criangas.

A relevincia da dimenso interativa
tem siclo ressaltada pelas teorias
psicolégicas, demonstrando que as trocas
interpessoais sao fatores fundamentais no
e para o desenvolvimento humano
(Bronfenbrenner, 1995, Vygotsky, 1993,
Bruner apud Salvador et al, 2000, Tucdge,
2000 e outros). As trocas entre parceiros
mais € menos experientes (Vygotsky,
1993) € que permitem a socializagio de
experiéncias, o conifronto entre pontos
de vista, o intercimbic de saberes e,
portanto, a construgio/reconstrugio de
conhecimentos. Conforme Davis ( 1989),
essas interagdes, entretanto, dependem
estruturalmente de uma dupla interagiio:
a do homem com a natureza, ou seja, do

individuo com sua propria estrutura

biolégica; e a do homem com outros
homens, o individuo com o seu meio
social, inserido numa realidade cultural

determinada,

Dentro dessa perspectiva, podemos
afirmar que o desenvolvimento humano
caminha do plano social para o individual
(Vygotsky, 1986). No entanto, isso nio
implica descartar os estruturantes
biolégicos do desenvolvimento,
especialmente quando se trata do
desenvolvimento infantil. Sabemos que
o conhecimento é construido e
transmitido social e culturalmente, mas 2
crianga passa por “periodos sensiveis” de
aprendizagem (Vygostky, 1996), isto &,
existem habilidades e capacidades
cognitivas pertinentes iis especificidades
de cada indivicduo e da faixa etiria e/ou

desenvolvimento.

Em se tratando do ambiente de centro
de educagiio infantil, os adultos gue, em
uma perspectiva sécio-interacionista,
assumem o papel de mediaclores entre a
crianga e o mundo clos objetos, a crianca
e o conhecimento, a crianga e os outros
meios sociais, necessitam compreender
quais sio as vicissitudes do processo de
desenvolvimento infantil, Ou seja, nio
basta que o adulto, na compreensio de
que é através cas interagdes com seus
parceitos, e respeitaclas as especificiclacles
da maturagiio biolégica, observe e espere
que as aprendizagens ocorram somente
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a partir da crianga. Centrar uma proposta
pedagégica na crianga nao significa
sustentar uma organizacio pedagdgica
espontaneista, em que tudo deva partir
da crianga. A crianga participa do
planejamento, da escolha de atividades
{projetos), da escolha do material e dos
parceiros, e usufrui a ajuda disponivel.
Uma proposta pedagdgica centrada na
crianga exige uma postura interativa e
mais reflexiva do educador. A crianga é o
centro, ¢ o adulto participa ativamente,
proporcionando oportunidades para que
POSSAIN SE EXPIEssir € $€ comprometer
com o dia-a-dia do centro de educagio
infantil,

Quando a literatura advinda da
proposta vygotskiana nos fala em
parceiros mais experientes no movimento
interativo, o educador também pode ser
compreendido como esse parceiro.
Parceira que cria possibilidades, lanca
desafios, prepara ambientes, estabelece
objetivos, organiza situagbes, propoe
atividades, enfim, intervém no processo
de construcio da crianca. As
aprendizagens sistematizadas, especificas
e necessirias para a aquisigio de
determinadas habilidades motoras,
afetivas, emocionais, cognitivas,
necessitam cla participagiio e intervengio

ativas e constantes do educador,

Antes de discutirmos especificamente a
ternitica de nossa pesquisa — a rotina —,

e fazermos algumas inferéncias analiticas
sobre a rotina e o contexto de uma turma
de idades mistas {grupos formados por
criangas cle idades variadas; por exemplo:
em uma sala encontramos criangas ce 2
25 anos e 11 meses), torna-se necessirio
considerarmos outros  estudlos
desenvolvidos em outros tempos e
espagos, € que tratam das formas ce
interagiio adulto / crianga e crianga /
crianga, pois entendemos que a maneijra
como estrutlrdmos a rotina em um
ambiente de centro de educacio infantil
reflete consicleravelmente na natureza, no
contetido e na qualidade das interagdes
que sio procluzidas entre os parceiros que

compartilham essa rotina.

Um estudo realizado numa classe pre-
escolar (6 anos) por um periodo de dois
anos (Goes, 1997) observou os modos
de participacio da professora nas
interacdes professora — crinnga e criangi
— crianga. Dessa observagio, constatou-
se que os modos de participagio do
adulto variam de acordo com a situagio
instrucional organizada para uma ativickacle
especifica. Quando, por exemplo, as
criangas envolviam-se com atividades de
escrita, a professora oferecia grancles
oportunidades para que as criangas
tomassem iniciativas. Nas ativiclades que
envolviam aulas de computagio, a
professora tomava a posigio de plena
contrale e direcionamento. Em ativicdades
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mais livres, como brincar de casinha, a

professora tinha pouquissimas
intervencdes, deixando que as criangas
interagissem livremente entre si. O estudo
aponta também que as mediagGes
estabelecidas pela professora
privilegiavam os objetivos instrucionais e
que, nas formas dialdgicas de linguagem,
eram sinalizadas expressdes de incentivo
ou censuras frente 2s expressdes
comportamentais das criangas perante as

atividlades realizadas.

Qutros autores, como Verb: e Isambernt
(1998), destacam “o estatulo e o papel”
das criangas que compdem um grupo de
idades heterogéneas, no processo da
construcio de conhecimento mediado
pelas trocas interpessoais. Verba e
[sambert (1998) observaram as condutas
das criangas num contexto de creches
parisienses durante as atividades
individuais em que as criancas
manipulavam objetos diversos,
objetivando investigar 2 dimensdio social
do processo de constru¢io das
competéncias priticas nas e pelas
criangas. Segundo as autoras, essa
construgiio € estritamente dependente do
ambiente social e, sobretuclo, da interagio
entre adulto e crianga. Entretanto, este
estudo salienta que nfio siio apenas as
interagdes adulto / crianga que ampliam
o campo de agio e de conhecimento da

crianga pequens, mas que também as

trocas crianga / crianga oferecem indmeras
experiéncias de aprendizagem, na
medida em que slo estabelecidas trocas
de pontos de vista que geram conflitos
de ordem sdcio-cognitiva durante a
execugio de tarefas predeterminaclas
pelos adultos ou até mesmo em atividades
espontineas que surgem da prépria
organizagiio infantil.

Numa perspectiva diferente, Tudge
{1996} aborda a “colaboragio entre pares”
na visio do conceito de zona de
desenvalvimento proximal propasto por
Vygotsky. Tudge verificou que em muitas
situagdes concretas de sala de aula, as
criangas tornam-se tutoras «a
aprendizagem de seus pares, princi-
palmente quando para determinadas
tarefas ocorre pouca ou nenhuma
orientagio do adulto. Nesse estudo,
Tudge, partindo de um postulado de
Vygotsky, afirma que a zona de
desenvolvimento proximal pode tanto
contribuir para préticas mais avangadas
como pode conduzir a crianga 1 yma
regressio em seu desenvolvimento. Ao
considerar o panorama da colaboragio
entre pares, Tudge constata que para o
desenvolvimento realmente ocorrer é
necessiria, dentro da zona de
desenvolvimento proximal, a instrucio

por parte do adulto.

Frente a essas assergoes e, como neste
caso estamos tratando especificamente
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das interagées estruturadas no ambiente

de centro de educagio infantil,
acrescentariamos que o impacto
desenvolvimenta! depende tanto da
natureza das interagdes estabelecidas
entre adulto/crianga e crianga/crianga,
quanto das possibilidades de se organizar
€ reorganizar os lenpos € 05 spagos para
as crinngas, ou seja, de uma rica e variada
estruturagio da rotina.

No nosso ponto de vista, a rotina é
uma sistematizagio do trabalho
pedagdgico, para que exista clareza dos
objetivos a serem alcangados, para que
as criangas possam situar-se No tempo €
no espago, para que as interagdes possatn
ser planejadas e orientadas e que elas
estejam centradas na crianga. Entretanto,
a rotina néio pode ser instituida de forma
rigida. E preciso compreendg-la em sua
plasticicdade, flexibilidade, para que o
inesperado, os desafios, as empolgantes
descobertas das criangas e o proprio
conteddo das interagdes possam ganhar
vida no interior do planejamento
previamente construiclo. A organizagiio da
rotina, entio, torna-se o aspecto mais
importante do trabalho pedagdgico a ser
desenvolvide no centro de educacio
infantil. A rotina influencia o
comporlamento dos componentes do
grupo, estrutura as interagoes entre adulto
e Crinnga, crianga e crianga, crianga e objeto,

propercionando situagtes significativas,

Entre outras iniciativas, cluas propostas
educacionais para a Educagio Infantil
focalizam uma agiio centraca na crianga
— o modelo americano “High/Scope”
(baseado nas idéias do Head Start,
Hohmann e Weikart, 1997} e a
abordagem italiana de Reggio Emilia (Lino,
1996; Gandini e Edwards, 2001) — t€m
contribuido sobremaneir para a reflexiio
sobre as oportunidades que oferecemos
as nossas criangas de 0 a 6 anos. As
oportunidades oferecidas para as crinngas
pequenas estao intimamente ligaclas a
estrutura da rotina diiria que o aclulio
organiza para receber as criangas, seja ela
na creche (0 a 3 anos), no centro de
educagio infantil (0 a 5 anos) ou na pré-
escola (4 a 6 anos). As duas abordagens
acima citadas sio exemplos atuais que
reforgam a participago ativa da crianga
nio s6 na estruturagio da rotina como
também na maneira pela qual permitimos

a atuacio da crianca na sala cle aula.

David Weikart e sua equipe tinham a
preocupacio em desenvolver um
programa que atendesse as necessidacles
das criangas de bairros pobres na cidade
de Ypsilanti, no estado de Michigan,
Estados Unidos. Seu objetive era
“preparar as criangas de idade pré-escolar
de zonas residenciais pobres para virem
a ter, [uturamente, sucesso na
aprendizagem” (Hohmann e Weikart,

1997, p.2). Embasado no trabalho de
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Piaget, o High/Scope centra o processo
educativo na crianga, destacando a
interacio enquanto alicerce para a
construcio da autonomia do cidadio. A
equipe foi construindo conceitos-chave
para a implementa¢io da proposta:
aprendizagem pela acdo; interagcdes
positivas entre adultos e criangas e aroda
da aprendizagem. Na roda da
aprendizagem quatrc elementos se
destacam para orientar o trabalho
desenvolvido por criangas e adulios em
sala: interacdo adulto/crianga; ambiente
de aprendizagem, avaliacio e rotina didria.
Conforme Hohmann e Weikart (1997),

»

a rotina didria oferece um
enquadramento comum de apoio 2s
criangas & medida que elas perseguem
05 seus interesses e se envolvem em
diversas atividades de resolucio de
problemas” (p.224), Desta forma, o High/
Scope planeja uma rotina didria que seja
consistente € que apoie a aprendizagem
ativa, Nesse contexta, diferentes tipos de
interacdo vio se constituindo, depen-
dendo da organizagiio espacial e temporal
que as atividades planejadas exigem —
interagdo crianca/adulto, crianga/crianga,
pequenos ou grandes grupos coetineos
ou de idades diferentes, ou a crianga
interagindo consigo mesma e com os

materiais que a atividade lhe oferece.

Para que esses processos interativos
possam transcorrer de forma sadia e
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construtiva, os educadores dio énfase 3
estruturacio da rotina, encarando-a como
ponto de partida e como fonte de
observacio e registro de cada crianga e
do grupo de criangas como um todo.
Nesse modelo a crianga & gestora de sua
aprendizagem juntamente com os
adultos, € encorajada a planejar € executar
a atividade que escolheu, tomando
iniciativas para depois rever o que
planejou e executou (como o
procedimento de planejar — fazer — rever,
Hohmann e Weikart, 1997). A crianga esti
constantemente contando com o apoio
e o estimulo do adulto € tem a
oportunidade de liderar uma atividade,
seguir instrugdes do adulto e dos colegas
e ainda expressar-se durante as virias
atividades. A rotina didria desta proposta
incentiva o trabalho em pequenos grupos,
grandes grupos, periodos de transicio
entre uma atividade e outra (refletindo
sobre o processo), recreio que implica
em atividades lideradas pelas criangas,
pelo adulto, livres, e ainda pressupde uima
variedade de materiais para fomentar
interagdes, autonomia e desenvolver sua
identidade (individual e de grupo).

Loris Malguzzi, pedagogo e psicdlogo,
assumiu a primeira escola municipal de
infincia em Reggio Emili em novembro
de 1963. Malaguzzi assume a posigio de
consultor pedagégico desta escola, e di
o nome de Robinson Crusece. Justificou a
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escolha deste nome por se tratar de uma
“aventura pedagdgica” cuja proposta era
atender as criangas centrando sua
atividades na imaginag¢io, ldgica,
socializagio, criatividade e estética. Isto
€, Malaguzzi acreditava que a proposta
deveria enfatizar nio uma crianga que vird
a ser, mas a crianga que é: imaginativa,
portadora de sentimentos, criativa € que
se desenvolve genética e socialmente. A
proposta era se opor aos modelos
educacionais existentes rna época, que se
centravam numa  perspectiva
homogénea, como se todas as criancas
fossem iguais.

Na abordagem de Reggio Emilia, os
professores sustentam a premnissa de que
a crianga desenvolve suas estruturas
cognitivas mais complexas através da
interagao social, porque “existe uma forte
relagdo de causa e efeito entre o
desenvolvimento social e cognitivo, uma
espécie de espiral que é mantida pelo
conflito cognitivo que modifica o sistema
tanto cognitivo quanto social” (Rinaldi,
1989, p. 117, apud Edwards et al, 1999).
Conforme salienta Rabitti (1999, apud
Edwards et al, 1999) trata-se de uma
“pedagogia da relagio” na medida em
que ¢ trabalho pedagdgico centra-se nos
processos interpessoais € na participacio
grupal. Semelhante 2 abordagem High/
Scope, em Reggio Emilia as criangas
também sdo estimuladas e apoiadas a

tomar decisdes e fazer escolhas.
Professores e criangas trabalham com base
na exploracio, na descoberta, na
discussio que envolve os processos
criativos de ambos através de temas
relevantes e significativos para as
criangas. Assim como no High/Scope,
mesmo que de forma diferenciada,
percebe-se que hi uma preocupacioc em
centrar a acfio nas possibilidades,
habilidades e interesses das criangas,

No contexto dos centros de
aprendizagem infantil de Reggio Emilia,
os adultos procuram acompanhar e
compreender as estratégias que as
criangas utilizam para realizar suas
experiéncias, como elas pensam e agem
para solucionar os problemas que lhes siao
apresentados ou que elas proprias se
apresentam. Nesses movimentos de
descoberta, diferentes estilos de interaciio
sdo criados, no que tange tanto 2
comunicagio estabelecida quanto 2
compreensio do ponto de vista dos
parceiros. Em Reggio Emilia, na maiaria
das vezes, os grupos que se constituem
para a execugdo das atividades nio
ultrapassam a cinco criangas.

Em Reggio Emilia, a rotina nio é
organizada de forma estruturada com
elementos fixos e previamente
organizados como sugere o High/Scope.
As criangas e os educadores organizam,
planejam e discutem suas atividades e
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produgdes a partir daquilo que os projetos
[hes viio assinalando. Desde os espacos
até os materiais, bem como o grupo e os
educadores envolvidos sio sistematizados
a partir do movimento dos projetos. Dessa
forma, de acordo com a atividade e a
temitica em pauta, o grupo se envolve
e organiza o trabalho ora na “piazza”, ora
no atelier, ora em outros espagos que o
centro dispde. Trata-se de uma
estruturacio dinimica e flexivel,
assemelhando-se a uma proposta aberta,
entretanto, nio espontaneista. Os
educadores em Reggio Emilia observam
sistematicamente os movimentos, as
atitudes, as linguagens, as descobertas,
registrando todos os acontecimentos do
grupo e de cada crianga. Hi uma
preocupacio constante com o espago,
com 08 materiais, com o nivel de
.desenvolvimento das criangas. Os
educadores procuram organizar o trabalho
educativo de forma que esta organizacio
¢ o conjunto de elementos que a
comp&em respondam s necessidacdes e
interesses das criangas, permitindo que
essas sejam autoras de seu conhecimento.

Conforme Rinaldi (2001), “para nés,
em Reggio Emilia, os centros para criangas
530 lugares de vida para as criangas,
professores e familias — lugares que nao
80 transmitem cultura e apoio para a
familia, mas também criam nova cultura,
a cubura da infincia, a cultura para a

crianga; lugares nos quais nos oferecemos
para a nossa sociedade uma nova imagem
da crianga, uma nova imagem cta infincia,
uma nova imagem da professora, uma
nova imagem da familia” (p.54). Estes
lugares que criam novas imagens da
infincia 86 sdo promotores de novas
imagens se, através de uma rotina,
valoriza a criznga, sua familia, suas
habitidades, o que as interagdes entre os

envolvidos podem oferecer a crianga.

QO modelo High/Scope e a abordagem
e Reggio Emilia tém peculiaridades no
que toca o contexto cultural e os
fundamentos epistemolégicos. O primeiro
orienta-se, como ji afirmamos alhures,
pelos pressupostos do interacionismo —
construtivismo piagetiano, dando,
portanto, énfase acs aspectos coghitivos
do desenvolvimento infantil, alicercaclo
em uma pedagogia que se apdia na
aprendizagem ativa, na qual a crianca
aprende fazendo, planejando e agindo
sabre o meio fisico e social. A segunda,
parafraseando Malaguzzi (apud Edwards,
1999) nio segue teorias, nem LAMpouco
estruturas curriculares predeterminadas,
Em Reggio Emilia, segue-se as criangas,
visando atender e estimular suas “cem
linguagens”.

Considerando-se que ambos 0s
modelos apresentam propostas que siao
centradas nas criangas, sobretudo em uma
pedagogia que evoca e explora a
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interacdo adulto / crianga e crianga /
crianca na estruturacio de tempos €
espacos de aprendizagem, julgamos ser
pertinente utilizi-los como referencial
para fundamentar a discussao levantada
nesse estudo, pois High/Scope e Reggio
Emilia apontam possibilidades de oferecer
As criangas tempos € espagos ricos e
variados que possam suscitar propostas
desenvolvimentais para a crianga
pequena.

De acordo com Foni (1995, apud
Bondioli e Mantovani, 19953), “as criangas
tém o direito de viver experiéncias nas
quais possam expressar todas as
potencialidades evolutivas implicitas na
sua exploragiio do ambiente, de aprender
e adquirir conhecimentos e habilidades,
de construir a propria identidade através
das trocas e das relagdes com as outras
criangas e com os adultos...” (Foni, 1995,
Bondioli € Mantovani, 1995, p. 150).

Sendo assim, o adulto € o apoio que,
20 mesmo tempo, proporciona interagoes
com contetdos culturais que geram novas
situagdes educativas, com espagos,
materiais e experiéncias que sio
pertinentes para a crianga, viabilizando
sua insergio social, desenvolvimento e
crescimento. Portanto, 4o se criar a rotina
diiria na ereche, procura-se tragar planos
a partir da iniciativa de todos os
envolvidos. Consoante ao controle
compartilhado entre adultos e criangas €

que se assume a estruturagio do tempo,
do espaco e dos planocs como
preponderante para a criagio de uma
rotina didria. “Criar uma rotina didria é
basicamente isto: fazer com que o tempo
seja um tempo de experiéncias
educacionais ricas e interacdes positivas.”
(Formosinho, 1996, p.71).

Conseqiientemente, cria-se uma
relacdo de reciproca agdo, pois adultos e
criangas escolhem, planejam, executam
e participam ativamente de todo o
processo. Nesse clima positivo, hi o
encorajamento para que i crianga
expresse seus sentimentos e
pensamentos através de falas, gestos,
acdes com o adulto e/ou seus colegas,
estabelecendo vinculos afetivos e de
cooperagio. O relacionamento reciproco
remete indubitavelmente 4 construgiio do
conhecimento individual, social e cultural
onde significar e atribuir sentido passa
tanto pelas responsabilidades dos adultos
quanto das criangas. A a¢lio do adulto
baseia-se na idéia de apoio, ou como na
idéia dos andaimes de Bruner (apud Coll
e Sale in Coll, Palicios e Marchesi, 1996)
que ressalta que o adulto pode organizar
a sequéncia das atividades da crianga
antecipando limitagdes, mas ainda dando-
lhe autoncomia e encorajamento para a
realizagdo da proposta. “Quando os

adultos brincam com as criangas, estas
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experienciam os adultos como aﬁoiantes,
COMO recursos a (qUEIN IeCOIer € Como
pessoas que querem que elas sejam bem
sucedidas.” (Hohmann & Weikart, 1997,
p-321).

Nesse sentido, a rotina didria &
condutora das diversas interaces com
pessoas e objetos. E o tempo do dia
organizado e categorizado com a
finalidade de promover a aprendizagem
em diferentes niveis e através de
diferentes estratégias, Para tanto, o
processo de “planejar-fazer-rever”, do
Programa High-Scope, representa pega
fundamental dessa rotina que visa pér em
pritica os interesses e desejos das
criangas. £ através desse principio que a
crianga e o adulto planejam o seu dia
(muitas vezes ji previamente antecipado
pelo adulte responsavel). Além disso, a
crianga comega a compreender que
haverd espago para que se expresse
livremente, seja guiada em tarefas que
exigem mais de suas habilidades e
competéncias ou atividades de sua
escolha, ¢ tenha oportunidade de
experimentar diversas atividades,
sensagdes, materiais e relagdes. A rotina
baseacda em decisdes conjuntas favorece
as escolhas, as tomadas de decisdes, agdes
sustentadas na seguranga e confianga
favorecem a interacio entre adulto e
crianga; crianga € objetos e entre criangas.

“Para formar parceria com as criangas

os adultos envolvidos nos ambientes de -

aprendizagem pela agio posicionam-se
ao nivel fisico das criancas, seguem as
idéias e interesses delas e conversam com
elas num estilo que implica dar e receber.”
(Hohmann & Weikart, 1997, p. 51). Ter
nogio do tempo, do espago e do
verdadeiro papel que assume em
determinado contexto, implica — para a
crianga — ter a garantia de uma rotina
vasta e instigante ac seu
desenvolvimenta. O estilo que inclui o
dar e receber também inclui a
exteriorizagio do potencial da crianga
através de seus comportamentos. Quanto
mais oportunidades a crianga tem de se
expressar durante o planejamento, agio,
revisao das atividades, mais ela se torna
capaz de agir com autonomia e
responsabilidade.

Faz-se imprescindivel que a rotina
didria seja bem articulada, de modo que
contemple o desenvolvimento integral da
crianga, nas dimensoes cognitiva, fisico-
motora, afetiva, social, da linguagem e
ética, pois assim ela se organiza
internamente para que consiga realizar
as atividades propostas tanto por ela
mesma quanto por outros. Essas
oportunidades viabilizam criar 2 sua
identidade e exercer autonomia sobre
suas decisdes e atitudes,

A maneira que organizamos a rotina

didria para criangas entre 2 e 6 anos
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determina a natureza das experiéncias
dispenibilizadas em sala de aula e outros
espagos da instituicio de educagio
infantil. Através dela, podemos identificar
a natureza das relagdes e interagdes,
possibilidades para desenvolver a
autonomia e identidade das criangas, a
disponibilizacio de materiais adequados
para as diferentes faixas etdrias, a énfase
do programa (cuidar / educar), o papel
do adulto e a consisténcia do projeto

politico pedagégico com a pritica didria.

MrTODOLOGIA

AMOSTRA

Esta pesquisa foi realizada num Centro
de Educacio Infantil da rede piblica
municipal de Blumenau, situado na
periferia da cidade, que atende familias
de baixa renda em sua maioria, filhos de
operirios das fibricas da cidade. Nesse
Centro, cujo horirio de funcionamento
estrutura-se das 6:45h as 18:00 h, estavam
matriculadas 69 criancas de 0 2 5 anos e
11 meses, sendo 40 meninos e 29
meninas. As criangas eram atendidas por
1 professora, 6 atendentes (uma delas em
licenca gestaghio durante parte do periodo
da coleta), e 2 recreadoras. A professora
cumpria uma carga horiria de 4 horas
didrias, somente no periodo vespertino,
e as recreadoras € atendentes trabalhavam
6 horas didrias que se distribuem em trés

horarios distintos: 6:45 h as 13:00 h, 10:00
h as 16:00h e das 13:00 h as 18:00 h.
Quanto 2 formagao das educadoras,
encontra-se o seguinte quadro: a
professora habilitada em Magistério,
cursando Pedagogia. Das 5 atendentes,
3 possuiam Ensino Médio completo,
sendo que uma delas estava cursando
Pedagogia; e as outras 3, com Ensino
Fundamental completc. As duas
recreadoras tinham Ensino Médio
completo, uma delas estava concluindo

o curso superior de Educagiio Fisica.

A estrutura funcional desse Centro
configurava-se em turmas de referéncia,
as quais, de certa forma, atendiam a uma
organiza¢io seriada: cada dupla de
educidoras tinha uma turma especiica,
sendo que as quatro turmas existentes se
compunham da seguinte forma: Turma A,
com 14 criancas de 4 meses até 1 ano e
11 meses; Turma B, com 16 criangas de 2
anos até 3 anos e 4 meses, Turma C, com
21 criangas de 3 anos e 5 meses até 4
anos ¢ 4 meses e a Turma D, com 18
criangas de 4 anos e 5 meses até S anos e
11lmeses. Entretanto, a proposta
pedagdgica do centro era a turma de
idades mistas que priorizavd o
agrupamento de criangas de diferentes
idades em um Gnico ambiente durante a
maior parte do dia (exceto os bebés da
turma A).
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As criangas das turmas B, C e D
ficavam agrupadas na turma de idades
mistas, sendo re-agrupadas em suas
respectivas turmas de referéncia quando
as educadoras julgavam necessario e/ou
importante desenvolver alguma atividade
especifica voltada aos interesses de uma
determinada idade ou apenas

respondendo ao planejamento das
proprias educadoras, Na hora do descanso,
da higiene e da alimentagio, as
educadoras costumavam direcionar sua
atengao s criangas que compunham seu
grupo especifico.

A rotina didria da twrma A englobava
atividades de estimulacio, alimentacio e
higiene. Esporidica e aleatoriamente essas
criangas eram incluidas no grupo de idades

~mistas. Na tirma de idades mistas, as
oportunidades oferecidas s criangas no

dia-a-dia se dividiam em alimentacio,

higiene, descanso, atividades livres,
dirigicias e nio dirigidas.

COLETA DE DADOS

Os dados foram coletados durante um
periodo de 8 meses através de
observacio participante (Wilkinson,
1995). As observacgdes foram feitas de
duas a trés vezes por semana, durante
32 semanas, para que pudéssemos
observar todos os dias da semana e
durante os dois tumos de funcionamento
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do centro. A coleta foi feita em oitenta
sessoes sendo que 39 foram no periodo
matutino e 41 foram diurnas.

Para que houvesse uma sistematizagiio
na coleta de dados, estipulamos que a
cada meia-hora fosse anotado tudo que
se passou, acompanhando todas as agdes
dos adultos e crangas, © tipo de atividacle
€ o local onde estavam. No entanto, nio
foi passivel acompanhar meticulosamente
todas as atividades de todas as criangas
por motivos metodolégicos (tentamos
categorizar as atividades das criangas
centrando nossas cbservacbes nos virios
grupos de atividades desenvolvidos
consecutivamente e o material
disponivel) e principalmente pela
natureza do nosso objetivo geral que era
descrever a rotina — como as criangas
passavam o dia no Centro. Nosso objetivo
central era de observar como a rotina da
creche se desenvolvia, isto €, quais eram
0s grupos de atividades disponiveis para
as criangas (dirigida, nio dirigida,
interagGes espontineas entre adulto /
crianga, brincadeira livre, sono,
alimentacio, higiene, projetos etc.), onde
essas atividades ocorriam, o tempo gasto
em cada uma, a participacio dos adultos
nas atividades, e as demanclas das criancas.
Iniciamos tentando agrupar as atividades
dentro das possibilidades do tempo
estipulado pela rotina. As atividades eram
entio distribuidas dentro dos grandes

A rotina didria em um centro de educacio
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blocos de tempo, conforme vamos des-
crever na tabela abaixo na proxima sessio.

E importante ressaltar que as creches
da regiio do Vale de Itajai sio geralmente
bem equipadas em termos de brinquedos
e materiais para as atividades, bem como
& amplo o espaco fisico na maioria das
instituicdes. No caso da creche observada,
tanto a disponibilidade de materiais como
08 espacos fisicos nio deixariam a desejar
para uma rotina didria rica e diversificada.
A area externa € ampla, com espacgo para
horta, pés de frutas, animais domésticos
{coelhos) e ainda tem um patio coberto
também grande. Além desses espagos
externos grandes, as salas sao também
espacosas para o nimero de criangas do
Centro. A equipe do Centro recebe
atengio e formacio continuada da
Secretaria da Educagio do municipio.

DESCRICAO DOS DADOS E DISCUSSAO

A rotina difiria daquele centro de
educagic infantil pareceu transcorrer
uniformemente durante todo o periodo
que estivemos 14 (vide tabela abaixo). O
planejamentc parte da idéia de que as
criangas sio agrupadas no pitio e ali
passam todo o dia, exceto quando algo
extraorclindrio ocorria. Apesar da proposta
ser de grupos de idades mistas, este s6
acontece quando elas sio agrupadas no
patio. As turmas de referéncia sio
montadas levando em consideragio a

idade das criangas conforme ji descrito
acima,

O centro abre s 6:45 da manha. A
medida que vio chegando, as criangas se
dirigem a sua turma de referéncia para
deixar sua mochila e materiais. A partir
dai, elas j4 se deslocam para o pitio. Ficam
14 durante a maior parte do dia, brincando
livremnente com brinquedos (legos, blocos
de madeira, carros, bonecas, etc.)
disponibilizados pela professora e
educadoras. Algumas vezes, a crianga
troca de roupa antes do café. As 8:00 se
reqnem para tomar o café no refeitdrio
que fica ao lado do pitio coberto, sendo
rambém uma drea aberta. Geralmente o
café é o mesmo para todos, sendo servido
pelas educadoras e pouca oportunidade
é dada 2 crianga de se servir, de conversar
sobre o que estio fazendo, de interagir
com os adultos e colegas durante a
refeigio. Pouco se conversa sobre 2
temitica alimentagio naqueles
momentos. Terminado o café {por volta
clas 8:20), as criangas espontaneamente
se dirigem de volta ao pitio coberto.
Algumas vezes dio continuidade ao que
estavam fazendo no pitio coberto
(atividade livre), ou vao assistir televisio
acompanhadas por algumas educadoras;
ou Vo para sua sala de referéncia brincar
com os brinquedos e/ou livros
disponiveis. Por volta das 10:30, fazem
uma roda para cantar, contar histéria ou
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Hora ATIVIDADE
645 O CEI abre e as crlangas comegam a chegar e vio para a sala
de referéncia
7:00 As criangas segueni para o pitio para brincadeira livre
8:00 O café da manhi & servido
8:20 A medida que as criangas terminam o café voltam para o patlo
' para atividade livre
10:30 Reunem as criangas para roda de histéria, cangdes ou atividade
- de mesa
10:5h Higiene para o almogo
11:00 O almogo é servido para todas as criangas de 2 a 5 anos
11:20 Comega a higiene para o sono
11:20-14:30 Hora do sono (antes das 14 horas as criangas nido podem sair da
aproximadamente sala de referéncia)
14:30 Hom da fruta
14:45-15:45 Alividade dirigida oferecida a todas as criangas (a maioria das
’ : criangas passa pela atividade, podendo ou niio completar a mesma)
15:45 Lanche da tarde
16:00 Voltam para atividade tivre no pitio coberto
A partir das 16:00 Preparam-se parz ir embora esperam pelos pais no pitic
coberto

Tabela 1: modelo padrio observado de rotina
didria do centro

vio para o refeitério para fazer alguma
atividade de mesa (desenhar, rasgar
papé€is,
ocasionalmente uma atividade de pintura).
Nesse momento, é dado 2s criangas o

reciclagem de papel e

material para o desenho livre ou as
educadoras sugerem que desenhem algo
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(como por exemplo, desenhar o que
viram num passeio, o gue viram na
histéria, ou algo referente a datas
comemorativas: dia do indio, das maes,
natal etc.). Por volta das 10:50, inicia-se o
procedimento de higiene para o almogo.

As criangas vao livremente 20 banheiro
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para lavar as mios e logo apos ji sdo

dirigiclas para o refeitorio.

A hora do almogo € coletiva: todos
almocam na mesma hora. De novo, as
criangas se sentam em volta das mesas e
esperam a sua vez de serem servidas. Os
bebés sdo alimentados nas salas de aula,
a rotina deles € sempre diferenciada da
rotina dos demais.

Na hora do almogo, a interacio dos
adultos com as criangas limita-se ao servir
as criangas e ao mesmo tempo os adultos
tentam manter a ordem durante a refeicio
orientando as criancas para comer
adequadamente. A medida que vio
terminando de comer, pedem licenca para
sair da mesa, ir ao banheiro fazer a higiene.
No banheiro, pegam com uma das
atendentes a escova de dente ji com o
creme dental, escovam seus dentes sem
qualquer ajuda e devolvem a escova para
a professora. Vio entdo para as salas para
a hora do sono. Nessa hora, por volta das
11:20, é permitido que as criancas
arrumem os colchées no chio para
dormir. Antes de se deitarem, trocam de
roupa para dormir. Geralmente as criangas
dormem até 14:00 — 14:30 h, sendo que
aquelas que ndo dormem devem
permanecer deitadas até as 14 horas e
sem tentar manter contatg com os

colegas. £ hora do siléncio.

ApGs a hora do sono, elas vio ao

banheiro e depois vio para o refeitério

comer uma fruta. Agora, ¢ permitido que
elas mesmas se sirvam 4 vontade. Hi,
logo apds, uma higienizacio para aqueles
que querem. A seguir, por volta das 14:45
h, é oferecida uma atividade dirigida:
massa de modelar, desenho, quebra-
cabega, legos, doming, etc. nos mesmos
padres da atividade disponibilizada pela
manhi. Os

brinquedos ficam

disponibilizados até as 15:45.
Categorizamos os tipos de atividades
como dirigida de mesa, livre no patio e
atividade na sala de referéncia. As
atividades dirigidas de mesa incluem
pintura, desenho, reciclagem, massinhas,
colagem, quebra-cabeca, sucatas (fazer
bonecos com meia, garrafas, tampinhas
etc.) e todas aquelas que o adulto indica
O que e como as criangas devem fazer.
As atividades de mesa sempre sio
oferecidas com um propdsito: as
atendentes ou a professora indica(uy)
como fazer a atividade, na expectativa
de um produto finat ou que concluam o
jogo, como por exemplo o boneco de
sucata e o jogo de quebra-cabega,
respectivamente. Neste caso, a atendente
/ professora guia as criangas até que elas
consigam o produto esperado, ou muitas
vezes a ajuda é maior do que a
participacio ativa da crianga. Quando é
pintura, o produto final fica mais de acordo
com as possibilidades da crianga, mesmo

assim algumas instrugcdes slo sempre
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dadas (sugerem a pintura de algo em
especifico, pode ser até de acordo com
0 que estiio discutindo naquela semana/
dia/momento — datas comemorativas,
evento etc.,, mas observa-se que a
atividade é sempre precedida por uma
instrugio que define a maneira da
execugio). Nestes momentos, poucas
discussdes, exploragio e negociacdes
sobre o que a crianga pretende fazer, sio
estimuladas, tanto entre o adulto e a
Crianga, Commo entre as Criangas. As criangas
raramente tém oportunidade de escolha
sobre qual atividade de mesa ela poderia
estar fazendo naquele momento de
atividade dirigida e de mesa.

As atividades livres no pétio coberto
se assemelham bastante ao que é
oferecido na sala de referéncia, pois em
ambas situagdes os materiais sfo
disponibilizados e pouca intervengiio é
feita. As diferengas entre essas situagdes
s40: a proximidade, no Ambito espacial,
do adulto disponivel com as criangas, pois
a sala € bem menor do que o pétio coberto;
o nimero de criangas; e a proximidade
das idades (pois no grupo de referéncia
hd uma maior homogeneidade etiria).
Além disso, o nimero de materiais
oferecidos no pitio coberto € maior do
que na sala de referéncia. Isto, porém, nio
indica que as criangas tiveram maiores
possibilidades de escolha, maior exposicio
a desafios adequados as faixas etdrias,

interagdes positivas com os adultos, ou
sequer que os aduftos se envolviam
ativamente com o brincar das criangas {ou
pelo menos grupos de criangas), pois a
troca freqilente dos materiais oferecidos
ndo se efetivou durante os cito meses e
observagio, € a natureza das interactes
adulto/crianga se restringiu sempre as

instrugdes, principalmente aquelas que

envolvem a seguranga das criangas.

Muitas criangas (por volta de 60%)
comegam a ir embora logo apés o sono,
pois suas mdes trabalham na primeira
jornada das fibricas (5:00 — 13:30 h).
Geralmente, as mies trabalham nas
fibricas e os pais {ou irmiios) levam os
filhos para o Centro no inicio da manhi,
pois trabalham mais tarde, ou 0s irmdos
mais velhos os deixam no CEI antes de

irem para a escola.

Por volta de 15:45 iniciava-se a
preparacio para o lanche da tarde. Nesse
hordrio, poucas criangas ainda estavam na
creche. Esperivamos que nesses
momentes as interagdes se intensi-
ficassem em deconéncia do niimero baixo
de criangas. As criangas eram servidas
enquanto esperavam para comer sentadas
3 mesa. Terminada a refeicdo, voltam
para as atividades no pitio coberto e se
preparam para ir embora. Os bebés vio
para o pitio coberto aproveitando o
ndmero menor de criangas naquele

recinto. Os adultos continuavam a se
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posicionar para resguardar as criangas do
perigo, brigas e dispersio para além dos

limites do patio.

Essa era a rotina didria das criangas,
Algumas particularidades (tipo de miisica,
histérias, alimentagiio ou tipo de atividacde
de mesa) se modificavam e atividades
eram intensificadas de acordo com a
€poca e comemoragio co ano. Quando
era véspera de alguma festividade, as
atividades eram direcionadas para o
evento. Em casos como esse, percebia-
se indubitavelmente que a rotina
centrava-se nas iniciativas do adulio, pois
era ele quem planejava o dia, a atividade,
4 comemoragio, construia a decoragiio e/
ou instruia de acordo com a atividade
previamente designada (como desenhar
algo indicado pelo adulto, colorir algo
pronto, colar algo ja recortado, juntar as
partes ji prontas para a construgio de
um boneco, etc). Na verdade, o empenho
e investimento eram intensos nas
atividades para as crian¢as e para o
evento, mas falta a compreensio de que
€ importante a crianga, criar, propor,
experimentar, manusear € discutir sobre
um projeto, € presente nesta rotina. Existe
uma diferenca entre planejar algo que,
simplesmente, as criangas gostam de fazer
sem fazer uma ligacao significativa com
o momentc vivido pelas criangas e
planejar algo para as criangas se

envolverem, explorarem e descobrirem

suas habilidades, as possibilidades do
material, das pessoas envolvidas e do
ambiente. Dessa dltima forma, o adulto
se colocard na posigio de interagir com
as criangas de maneira 4 maximizar as
potencialidades da crianca, da interagao
e do uso dos objetos / atividades
disponiveis.

Constatou-se que a natureza das
interacdes variavam em funcio dos
horirios fixos para que determinadas
atividades ocorressem. Por exemplo, no
inicio da manhi, aproximadamente s oito
horas, quando a maioria das criangas ji
tinha chegado, servia-se o café da manha.
Este se constituia num momento em que
quase nao se estabelecia interacio entre
adulto e crianca (didlogos, trocas,
explicagdes, perguntas, etc.), com
exceciio dos casos em que criangas bem

pequenas precisavam ser alimentadas.

Dessa forma, a interagdio ficava
centrada entre crianga e crianca, desde
que terminassem de comer no tempo
previsto. Caso contririo, pelo fato de o
tempo a ser gasto nesta atividade, ter sido
estipulado pelos adultos, as criangas
recebiam ajuda do adulto para terminarem
dentro do tempo previsto. Os didlogos
se restringiam a expressio das instrugbes
para as criangas, em situagdes que as
criangas pediam ajuda ou quando as
criangas precisavam ser barraclas por causi
de comportamentos nio desejiveis.
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Nota-se que, por volta das 10:30 h,
elas costumavam reunir as criangas para
fazer a roda de conversa, histéria, ou outro
tipo de atividade mais estruturada, Neste
momento a interacio mudava, Ela
passava a centrar-se, na maioria dos casos,
na interagio adulto/grupo de criangas. A
fala, muitas vezes, estruturava-se num
turno Unico do adulto, como por
exemplo, ao contar uma histéria, As
criancas ouviam o adult atentamente
pois ele liderava a atividade e poucas
oportunidades eram dadas s criangas de
se expressarem, manifestarem interesses,
habilidades ¢ preferéncias durante o

momento da histéria. O didlogo era

também direcionado e organizado pelo
adulto que dava a vez aquelas criangas
que de alguma forma manifestavam a
intenc¢io de falar. Na situagio de grande
grupo, é comum que nem todas as
criangas possam se expressar devido ao
tempo destinado i atividade e muitas
vezes isto € determinado por
caracteristicas individuais de cada crianca.
Nessas situagdes, observou-se que a
crianga mais velha ou aquela crianga que
era mais comunicativa podia se sobressair
mais, devido as suas caracteristicas
pessoais e desenvolvimentais. Dentro da
perspectiva socio-interacionista, espera-
se que as oportunidades para se expressar
nos diferentes momentos do dia serio
dadas a todas as criangas, e que elas

poderio, ao longo do convivio durante

05 meses, serem ouvidas por todos
quando tomam iniciativa
espontaneamente e/ou quando sio
requisitaclas.

As observagdes também nos
mostraram gque as criangas nio
participavam do planejamento das
atividades e da rotina, nio tendo assim a
oportunidade de opinar nas decistes
tomadas. Suas escolhas limitam-se aos
brinquedos/materiais que as educadoras
disponibilizam, com quem ¢ onde iam
brincar; ou entiio, quando era proposta
alguma atividade, podiam optar se
participariam dela ou nio. Entretanto,
quando decidiam nio participar,
envolviam-se com qualquer outro objeto
ou colega disponivel, sem a intervengio,
apoio ou ajuda do adulto. As opcoes
tamb€m eram escassas nesses momentos
deixando a crianca sem suporte para o
envalvimento em algo mais significativo
(tanto para ela como para o proprio
planejamento que inclui atividacdes que
estimularic / desafiariio a crianga). Os
brinquedos e materizis disponiveis nio
eram, por exemplo, disponibilizados por
cantinhos preparados para trabalhar
determinaclas habilidades e interesses. Se
os ambientes tivessem sido preparados
assim, poderiamos ver a interagio dos
adultos mais especificamente com as
atividades, materiais, criancas e
planejamento, assim como estariamos
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evidenciando a preparagiio do centro para
que as criancas passassem por atividades
que estimulariam suas diferentes
habilidades, conceitos, tendéncias,
dificuldades e etc em diferentes
mornentos do dia.

Fica claro que, na maioria das vezes,
as atividades oferecidas as criangas
enquadram-se na categoria que Salvador
{(1994) define como “atividades de
efetuacido”, ou seja, aquelas que sdo
realizadas com o intuito de ocupar as
criangas enquanto estio na instituicio. Para
Hohmann e Weikart (1996) existe uma

diferenca significativa entre o brincar ~

simples e ¢ brincar complexo: o brincar
simples, sem o apoio interativo do adulto
€ estereotipado, repetitivo, levado ao
acaso, efetuado com pouco esforgo mental
e cognitivo, e sem acréscimo de novos
componentes ou combinagées, a0 passo
que 2 brincadeir complexa é nova, criativa,
cognitivamente mais complexa, e pode
possuir objetivos claros e pré-
determinados, que leva a aprender uma
nova competéncia ouw melhorar uma ji
existente e é conduzida com cuidado,
atengiio, interesse e intensidade emocional.

Além disso, se considerarmos os
argumentos de Tudge, de que é
necessiria a interacio/intervencio do
adulto na zona de desenvolvimento
proximal para que as problematizagoes
e/ou atividades se tornem desenvol-

vimentais para a crianga, podemos nos
questionar se o brincar simples, como
observado neste estudo, permite que
saltos qualitativos acontegam no e para o
desenvolvimento e aprendizagem das
criangas, especialmente por se tratar de
uma turma de idades mistas. Apesar das
limitacdes metodoldgicas deste estudo,

no que tocam a observagio de interagoes

entre adulto e crianga, podemos inferir
que durante o periodo das observacoes,
as atividades oferecidas se repetiram
indmeras vezes, sendo serpre trabalhadas
de forma semelhante (revelando um
padrio Unico de atuagio e preparagio
da rotina didria), sem qualquer alteragio
tanto na postura de intervengiio do adulto,
quanto na forma que as atividades eram
propostas is criangas. A estrutura da rotina
didria, das atividades propostas e da
interacio entre adulto e crianga(s), assim
como o desenvolvimento da rotina e o
desenrolar da problematizacio das
situagcdes preparadas para as criangas,
foram observadas durante todos os meses
de observagio participante.

As atividades oferecidas pelas
educadoras eram, sem divida alguma,
pertinentes para as criangas naquelas
faixas etirias. Entretanto, como essas
mesmas atividades nido foram
apresentadas de maneira a oferecer
oportunidade para a participacio das
criangas e a interagio efetiva do adulto
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com 4s criangas para uma crescente
seqiiéncia de desafios relevantes para o
desenvolvimento das criancgas,
COMECAmos a questionar a pertinéncia das
mesmas. Isto €, as atividades assim como
os brinquedos e materiais disponiveis nfio
‘conseguem por si 50, desencadear
processos significativos, desafiadores e
estimuladores, se niio houver tanto uma
contextualizaciio A realiclade da crianga
(social, cultural e etiria) como também
uma evolugio da proposta a partir do que
as criangas descobrem, perguntam, criam,
interagem, desenvolvem e, acima de
tudo, trazem para a rotina e dia-a-dia no
Centro. Oferecer as mesmas atividades,

os mesmos brinquedos e 1 mesma
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intervengio, dia apds dia, nao garante
uma educagio infantil de qualidade. A
rotina, o seu planejamento, baseada em
abordagens sdcio-interacionistas,
contempla o desenvolvimento infantil
dando &nfase 2 participaciio ativa clas
criangas (aprendizagem pela agiio,
Hohmann e Weikart, 1995), a dedicagﬁb
dos adultos no acompanhamento
detalhado dos interesses, dificuldaces e
demandas das criancas e os materinis
oferecidos para as atividades assim como
um ambiente instigante e desafiador. A
rotina éxpressa-se a partir do conjunto
adulto-crianca-material e pela evolugio
do brincar simples para o brincar
complexo.

amiNanl

S A

Grifico 1: rotina didria
— tempo das atividades
desenvolvidas

H AL AD  AS

Legenda

S: sono / descanso

A: alimentacao

H: higienizagio

AL: atividade livre no patio

AD: atividade dirigida de mesa
AS: atividade na sala de referéncia
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Assim, o griafico 1 configura - estruturagdo somente do tempo, com

representativamente o tipo de atividades
propostas que basicamente estruturam a
rotina didria no CFI, e o tempo de
envolvimento despendido para a
realizacio dessas tarefas no periodo em
que fizemos a observacgio. O grilico fol
elaborado com base em unidades de agiio,
tais como: sono / descanso, alimentacio,
higienizacio, atividade livre no patio,
atividade dirigida de mesa, atividade na
sala de referéncia respectivamente
{conforme descrito anteriormente). O
grifico mostra a média, em minutos, do
tempo gasto em cada etapa da rotina
diiria observado durante os oito meses
de observagio. As atividades aqui
representadas sio as atividades que
estiveram sempre presentes durante a
coleta de dados, € as categorias podem
incluir mais atividades (por exemplo, as
atividades de mesa podem incluir uma
variedade enorme de atividades como por
exemplo, desenhos guiados dependendo
da época do ano, massinha etc.).

Comy-base no que observamos no
grifico,” vimos que o tempoa de
envolvimento despendido para a
atividade livre e hora do sono/descanso
ocupa grande parcela da estruturagio da
rotina. Assim, portanto, [€mos
evidenciado o fato de que um grande
recorte da organizacio da rotina no centro

de educacio infantil engloba uma

atividades totalmente livres e/ou
totalmente reguladas pelo adulto, em que
a participagio e/ou negociagio com as
criangas € pouco freqliente. As atividades
dos adultos englobam a realizagio de
atividades especificas que as educadoras
precisam realizar como planejamento
global de temas a serem oferecidos para
as criangas, a avaliagio descritiva das
criangas e a confeccio de materiais
pedagdgicos.

A atividade livre, que toma grande
parte do dia-a-dia no CEI, comesponde a
situacdes de brincadeira (simples), em
que as criangas se envolvem ou ndo com
brinquedos e brincam sem a intervengio/
participagio ativa das educadoras. No
decorrer das sessbes em que observamos
e participamos das atividades,
constatamos que as atividades livres nao
tinham critérios pedagdgicos definidos «
priori. Mesmo quando as educadoras
disponibilizavam os brinquedos, estes
pareciam ser escolhidos arbitriria e
aleatoriamente, sem objetives especificos
ou preocupagio com as diferentes faixas
etirias ou levando em consideracio os
interesses e desejos das criangas em cacla
momento do ano. As criangas organizam-
se por si proprias a partir dos brinquedos
ou espacos que Thes sio disponibilizacos.
Nessas situacdes, obser{ramos com

fregiiéncia a crianga maior procurar

Epucacio em RevisTa, Belo Horizonte; n. 36, dez. 2002




agrupar-se com parceiros de mesma idade
ou proxima, enquanto as criangas
menores disputavam espago para inserir-
5€ nesses grupos ou se oiganizavam
individualmente,

Naturalmente, reconhecemaos o valor
e o papel da brincadeira no
desenvolvimento e aprendizagem da
crianga pequena. Vygotsky (1996), Luria
(1992), Winnicott (1975) destacam a
brincadeira infantil como um dos
principais fomentadores da formacio das
fungdes psicoldgicas superiores, da
identidade e da autonomia. Porém, no
contexto de creche com &nfase na
compreensio de uma aprenclizagem ativa
e pedagogia centrada na crianga, a
lrincadeira ndo pode abarcar a maioria
do tempo que compée a rotina.
Principalmente se essa brincadeira
estrutura-se de forma o espontaneista
{simples), ou seja, simplesmente sendo
oferecida porque & natural que as criangas
brinquem. No centro de educagiio infantil,
€ necessirio que se estruture uma rotina
que considere as miltiplas formas e
possibilidades que a brincadeira infantil
pode assumir. Sem diavida, hi momentos
em que as criangas Dbrincam
espontaneamente, liviemente, a partir de
sua imaginagio, elaboracio e criatividade.
Por outro lado, hi situagdes em que os
adultos necessitam, para que a brincadeira

assuma também um cardter pedagdgico

e mais complexo, intervir, participar,
mediar esses espacos lidicos. E a
observacio direta e constante do adulto
que lhe permitiri aconpanhar o grupo
de criangas em suas formas de brinear,
suas preferéncias, sua linguagem, os
espacos preferidos e mais adequaclos para
cleterminadas brincadeiras, para que, a
partir dessa abservagio, ele possa planejar
OS materiais, 0s espacos, 08 grupos, 14s

proprias interacdes € o ambiente.

No que tange ao tempo despendido
na rotina, segue 4 hora do sono/desciinso.
Considerando o desenvolvimento infantil,
sabemos que a necessicade fisiologica clas
criangas de 0 a 6 anos quanto 1o repouso
apos almogo € diferenciada. Entretanto,
ainda € pritica no centro que todas as
criancas devam deitar-se no hordrio
determinado pelos adultos. Mesmo
agquelas que nio dormem, devem
permanecer deitaclas no colchonete e em
siléncio. A interagiio crianca/crianga fica
tolhida, pois ndo se pode conversar, A
interaciio aduito/crianga centra-se numa
postura impositiva exigindo da crianga o
comportamento desejado para o
momento — dormir ou ficar em siléncio
(por um longo periado de tempo —
aproximadamente mais de duas horas).
Nzo hi possibilidades de se envalver com
outras atividades em outros locais do
Centro (como por exemplo atividades

mais silenciosas, olhar livros com os
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adultos, assistir a TV acompanhada por
adulto; construir algo com blocos logicos,
desenhar, etc.) ou com gutras pessoas
(como por exemplo auxiliar na
organiza¢io da proxima atividade,
preparar o lanche, cuidar do jardim, dos
bichos de estimacio, etc.} como
alternativa 2 hora do sono. Por outro fado,
a interacdo adulto/adulto é bastante
dinimica; pois a hora do sono/descanso
consiste na hora em que as educadoras
juntam-se para planejar, trocar idéias,
preparar materiais.

Em contrapartida, percebe-se que as
situagdes sistematicamente planejadas,
com objetivos especificos e com
intervencdo e mediagao das educadoras,
surgiam quando era proposto s criangas
trabalhar com materiais como papel, giz
de cera, quebra-cabec¢a, massa de
modelar, e outros nas atividades dirigidas
de mesa. Apesar desses momentos
ocuparem, em comparagio com a hora
do sono e da atividade livre, um espago
bem reduzido dentro da estruturacio da
rotina, nio paradoxalmente, era
apresentaca uma maior variedacle quanto
3 natureza e conteddo das interagbes
estabelecidas entre adulto / crianga e
crianga / crianca. Como constituem
atividades para as quais as educadoras
tinham um objetivo, percebia-se que as
educadoras possuiam uma expectativa
durante seu desenvolvimento, talvez com

relagiio & produgio final da crianga niaior
(4-5 anos). Observou-se também que a
maioria das atividades propostas neste
momento do dia envolvia habilidades que
se esperava de crianga a partir de uma
certa idade (talvez a partir de 4 anos).
Por outro lado, as educadoras muitas vezes
cutorgavam a0 maior o papél de tutores
no trabalho dos menores. Parecia-nos que,
nessas situacdes, estabelecia-se um
agrupamento bem especifico — eriangas
que conseguiam ou sabiam fazer e
criangas que ainda ndo sabiam fazer.
Conseqiientemente as criangis menores
interagiam com as maiores no sentido de
pediremn auxilio, colaboragiio, suporte
para a realizagiio de suas proprias tarefas.
Nao havia, entretanto, uma participagio
ativa do adulto para mediar o wabalho
com as criangas de diversas idades ali
presentes. A proposta de grupos de
idades mistas nio se justificava, uma vez
que pouco estava estruturado para que
as criangas usufruissem a oportunidace
de trocas e ajudas dos mais experientes

{e nio somente dos mais velhaos).

Em relagfio A alimentagiio, percebeu-
se um quadro muito semelhante. As
criangas também eram controladas no
sentido de obedecer a um padriio de
comportamento, e tinham um tempo
determinado para se alimentar. Podiam
interagir cotn seus parceiros, mas sempre
obedecendo acs horirios. As criancas que
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permaneciam durante todo o dia no
centro, bem como as que ali ficavam por
cinco/seis horas, gastavam maior tempo
com a alimentagao do que corm a atividade
dirigida, por exemplo. De acordo com as
observagbes realizadas, foi registrada
falta de

aproveitamento e reflexdo sobre estas

consistentemente a

situagoes (alimentacio) quando poderiam
desenvolver conversas e interacdes
positivas para ambos envolvidos. O
adulto, nestas situagdes, poderia se
aproximar mais da crianca e do grupo
compreendendo melhor as preferéncias
e gostos deles, observar o
desenvolvimento individual de cada
crianga e utilizar estas informagées para
o planejamento das préximas atividades
e semanas. Por um outro lado, as criangas
poderiam aprencer mais sobre os
alimentos, a alimentacio saudivel, e
temas relacionados (festivais € comida
tipica; hibitos alimentares, diferentes
culturas e etc.). Uma infinidade de
assuntos gerada nestes momentos pocleriz
ser desenvolvida, talvez até em forma de
projetos baseada na proposta de Reggio
Emilia, especialmente naquele centro
onde € valorizado que as criancas se
sintam a vontade para brincar liviemente
e desenvolver seus interesses nas
situagdes pré-estabelecidas pelos adultos.
Oportunidades como as desenvolvidas
durante as refei¢ées, preparacio para o

sono e brincadeira livre, desenvolvem a
linguagem e a autonomia e ainda
ressaltam a construgio da identidade e
interesses de cada um.

O padrio de interagio adulto/crianca
parecia ser limitado a um 56 tipo: a
interagio se desenvalvia quando os
adultos instrufam as criancas sobre o que
fazer, aonde ir € como se comportar nos
diferentes momentos da rotina didria.
Além dissc, observou-se que o empenho
maior estava relacionado com o produzir
um ambiente agradivel para as criangas
brincarem livremente com algum
direcionamento planejado anteriormente.
As atividades das criancas eram
determinadas pelos adulios, mas
contavam pouce com a participagfio e o
envolvimento ativo do adulto durante o
tempo designado para as devidas
atividades.

CONSIDERAGOES FINAIS

A rotina didria daquele centro era
desenvolvida de maneira organizada e
uniforme durante todo o periodo de
abservagio. Durante todo o periodo de
observaciio, a rotina permaneceu idéntica
ao que foi inicialmente observado. A
organizagio da rotina refletia 2 dinfimica
das atividades, das interacées entre os
adultos e criancas e a intensidade do
envolvimento dos adultos nas atividaces
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das criangas. O preenchimento dos
momentos definidos pela rotina didria
também permaneceu sem alteragdes
profundas, isto &, as atividades niio
pareciam ter sidlo planejadas para evoluir
em nivel de complexidade e de
dificuldade e portanto nio foi
demonstrada uma preocupagio em ligar
a complexidade das atividades com o
nivel das habilidades das criangas e dos
grupos para 0s quais as atividades eram
planejadas. Isto pode trazer implicagées
para as criang¢as ainda neste nivel
educacional como também possiveis
impactos no ensino fundamental. Os
impactos

podem  atingir  ©

desenvolvimento da crianca
(principalmente da linguagem, social e
cognitivo) pois, a partir do que lhes é
oferecido e das possibilidades disponiveis
nos ambientes principais de convivéncia
difiria (microssistemas), o individuo cresce,
se desenvolve e interage com os outros
num movimento de aprendizagem e
significaciio (como a cultura, habitos,
valores, crengas siio revelados na pritica
didria, Bronfenbrenner, 1998), A rotina
didria reflete este conjunto de agdes
especificas da educacio infantil que
podem desencadear um conjunto de
reagoes especificas em todos envolvidos
NO Processo.

O grupo de idades mistas, na verdade,

se referia acs momentos em que todas
as criangas de 2 a 5 anos daquele CEI

estavam agrupadas num mesmo
ambiente (pitio coberto} para passar os
tempos determinados pela estrutura ca
rotina difria. A énfase no grupo de icades
mistas parecia ser entio, somente para
os periodos quando as criangas poderiam
desenvolver a atividade de acordo com
seus interesses no pitio coberto e dentro
da perspectiva e dos limites que os
adultos thes ofereciam. Nao foi observada
a énfase na interacio entre criangas de
diferentes idades e/ou entre os adulios e
as criangas de diferentes faixas etdrias, ou
sequer uma orientaciio direcionada para
o aproveitamento destas oportunidacles
que os adultos poderiam identificar como
sendo propicias para uma aprendizagem
significativa a partir das situagdes e/ou
solucdes criadas/produzidas pelas eriangas
envolvidas.

As atividades dirigidas e as
desenvolvidas em sala de aula pelos
adultos para os seus grupos de referéncia
se destacavam como perioclos da rotina
da qual se destinava menos tempo. As
interages entre eles, adultos e criangas,
se limitavam a0s esclarecimentos de
diividas sobre como fazer o atividace, fis
resolugdes de problemas entre as criangas
(quando, pot exemplo, disputavam pelo
mesmo material/brinquedo) e didlogos

curtos e pO[’ltLlﬂiS.

Nio se pdde relacionar as ativicdades
desenvolvidas durante os momentos da
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rotina em que o grupo de idades mistas
estava junto, com as atividacles dirigictas/
de mesa ou com aquelas fejtas em sala
de aula especificamente para os grupos
de referéneia, a nio ser com aquelas
atividades que estavam relacionadas 2s
festiviclades anuais (piscoa, natal, dia do
indlio, etc.). Isto &, as atividades pareciam
ser desenvolvidas sem uma ligacio
significativa no que diz respeito ao
contetido previamente previsto pelo
planejamento € 2o que o grupo de
criangas tentava re-significar, As atividades
desenvolvidas pelas criangas no pitio
coberto, nio eram aproveitadas para
desencadear atividades de mesa/dirigiclas,
ou atividades para o grupo de referéncia.
Além disso, sequer verilicou-se uma
preocupacgio com as [aixas etrias para
as quais as atividades eram preparadas.
Era claro que as atividacles tinham como
objetivo o desenvolvimento de
determinadas habilidades das criangas e
com relagiio a adequagio das atividaces,
mas nio necessariamente estas
carregavam uma légica em termos de
contetido, de crescente complexidade,
ou demonstravan o exposi¢io a novas
situagdes relacionadas ao assunto
levantado por qualgquer membro daquele
grupo que poderiam desencadear o
desenvolvimento global das criangas.
Chamamos a atencio para o fato de
que a aprencizagem significativa,
principalmente para as criangas entre 2 e

5 anos, s6 acontece quando
desenvolvemos situagdes que a crianga
consegue “detectar” e acompanhar uma
sequéncia de fatos, eventos, e raciocinio
que os levam a adquirir novas habilidades,
interesses e desenvolver sua curiosidade
que entio, as moverio para noves
desafios, interacdes e conhecimentos.
Além disso, os contetdos das atividacdes
desenvolvidos a0 longo do dia, quer o
periodo seja quando o grupo estava todo
reunido, ou quando os grupos de
referéneia estivessem reunidos em suas
respectivas salas, niio eram discutidos com
as criangas. Isto nos levou a pensar que
pouco se valoriza o controle
compartilhado com as criangas (Hohmann
e Weikart, 1997). O

compartilhado, segundo o modelo Higly/

contrale

Scope, é favorecido quanda a rotina didria
prevé momentos em que a lideranca &
do adulto (como por exemplo, atividades
dirigidas e de mesa), momentos em que
a lideranca é da crian¢a (como por
exemplo, atividades com os blocos
légicos, cantinho do faz de conta, etc) e
momentos em que se discute sobre os
planos do grupo (incluindo acdultos e
criancas). Desta forma, a crianga terd a
chance de pensar, refletir e planejar sobre
0 que quer e/au precisa fazer, assim como
de se expressar 2 medida que interage,
aprende ¢ socializa com os outros

parceiros.
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Naquele grupo, as decisdes eram
tomadas dentro do grupo de adultos e as
atividades eram executaclas pelas criangas
que, na maioria das vezes, seguiam as
instrugtes do adulto que decidia
exatamente como a atividade deveria ser
desenvolvida. O papel do adulto parecia
ser o de disponibilizar para as criangas o
necessirio para se engajarem em alguma
atividade, mas como e porque as criangas
as executariam nfo parecia ser prioricdade
da equipe ou foco de cobservagio
detalhada
planejamento pedagdgico. Quase nao foi

para enriquecer o
observado um monitoramento e/ou
registro das criancas individualmente, ou
um monitoramento de como as criangas

se propunham a desenvolver a atividade’

disponibilizada. Isto €, a partticipagio ativa
do adulto acompanhando as criangas no
seu raciocinio, intengdes e
empreendimentos era escassa, nac
planejada e parecia ser superficialmente
planejada. O planejamento dos adultos
se transformava em ag¢io através da
maneira que as criangas livremente
desejavam, e assim continuavam sem a
interferéncia e intervengiio planejada e
diretiva do adulto, e sem a participacio
ativa do adulto na brincadeira, atividade
ou projeto propostos pelo grupo de
educadores e criangas.

A aprendizagem ativa, isto €, aquela
em que a crianga tira proveito da
oportunidade oferecida atuando sobre ela

com as suas idéias, entusiasmo e
criatividade, ocorre quando o ambiente &
preparado para haver interagbes entre
criangas, entre elas e os adultos, e com
os materiais que os impulsionariio para a
acao individual e em grupo. O ambiente
que promove o desenvolvimento integral
da crianga deve ser equipado com
materiais que despertem nas criangas
interesses e curiosidades, que fomentem
nelas a atitude para se envolverem
significativamente com o mundo ao seu
redor. Assim, as oportunidades criadas pelo
adulto e vividas pelas criangas com o
apoio estrutural e ativo do adulto e do
ambiente s6 serdo significativas se houver
um monitoramento das atividades e do
desenvolvimento da crianga, e, por outro
lado, se o adulto se envolver ativa e
participativamente com o mundo das
criangas. '

Rotinas que visam o desenvolvimento
e crescimento das habilidades e interesses
das criangas devem incluir atividades com
conteGdos que permitem a interagio
entre as criangas individualmente, em
pequenos grupos e grande grupo
rambém. Assim, as criangas poderio se
expressar em diversas ocasides, com suas
idéias, sentimentos, posigoes,
apresentando seus projetos e intengdes,
e aprendendo com todos ao seu redor.
Pesquisas t2m nos mostrado que as

criangas pré-escolares se beneficiam com
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as rotinas que oportunizam momentos
diferenciados que possam dar a elas a
possibilidade de se verem em situagoes
que os instiguem a interagir com o mundo,
com as pessoas, atividades e materiais
{Barnett e Boocock, 1998, Barnett, 2000).
Sua identidade € construida 2 medida que
cla reage e interage com as pessoas e
nos ambientes que freqilenta. Uma pessoa
tornar-se-a gradativamente autdnoma, A
medida que lhe € permitido usufruir seu
ambiente e decidir sobre ele como, por
exemplo, dentre as atividaces planejadas
e discutidas, quais as atividades que deseja
fazer, quais atividades que terd que
enfrentar, quais poderi criar para resolver
problemas e situagbes desafiadoras, e
com quem ela terd que conhecer,
interagir, e escolher para ser parceiro
naquele ambiente.

Esta pesquisa niio s6 revela a situacio
de um centro em especifico, como
também indica pontos sensiveis da
discussio sobre a rotina diaria planejadas
pelas instituicdes que recebem criancas
entre 2 e 5 anos que passam 2 maior
parte do seu dia longe de suas familias.
Mais pesquisas precisam ser desenvol-
vidas nio s6 para avaliar qual € a énfase
e qualidade da rotina enquanto
oportunidades positivas para as nossas
criangas (principalmente para aquelas
provenientes de familias de baixa renda)

como também gerar conhecimento para

avaliar qual € o impacto que as
aprendizagens construidas a partir das
opertunidades criadas para as criangas
podem ter no seu futuro, na escolaridace
e vida pessoal das nossas criangas.
Precisamos monitorar detathadamente as
oportunidades que criamos para as
criangas e para a sua formagio enquanto
cidadio ativo ao longo do seu processa
educativo desde os seus primeiros anos
de vida, assim como registrar como as
criangas vivenciam estas opoitunidades
e tiram proveito delas. A rotina didria, sua
estrutura, conteddo e organizacio,
determina a extensio e qualidade cla
participagiio das criangas nas situagoes
criadas para elas, a qualidade da interaciio
entre os adultos e criangas (incluindo pais
e familias) desde a decisio do que thes
serd oferecido até como as atividades
serdo desenvolvidas.

Para que possamos desenvolver
rotinas que favoregam o desenvolvimento
integral e saudivel de nossas criancas,
outras pesquisas que enfatizem a
organizagiio, estrutura e contetdo das
rotinas precisam ser desenvolvidas,
Pesquisas que usem instrumentos como
escalas de avaliagio do ambiente de
educagio infantil, escalas de interacio
adulto/crianca, observacdes e registros
individuais das criangas para o
acompanhamento do seu desenvol-

vimento poderdo ajudar a avaliar a
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qualidade das condigbes oferecidas s
criangas através da rotina didria. Estas
pesquisas, além de produzirem dados
através de uma coleta que exige menos
tempo, poderiio nos auxiliar e agilizar o
desenvolvimento de rotinas didrias
adequadas para bebés e criangas até 6
anos. A partir dai poderemos criar
estratégias, iniciativas e planejamentos
mais eficazes para promover e divulgar
uma ecucagio infantil de qualidade no
nosso fomente o

pais  que

desenvolvimento saudivel do cidadio.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Barnerr, W. S. Long-term effects on
cognitive development and school
success. In: Barnerr, W. S.; Boooock, S, S.
Early Care and Education for children
in poverly — promises, programs, and
long-term results. State University of New
York Press, Albany, 1998.

Barnert, 5. Does Head Start Have Lasting
Cognitive Effects. Center for Early
Education / research, Gracuate School of
Education, Rutgers University, 5, April,
2000.

Bonmiour, A.; Mantovany, §. Manual de
Edncacdo Infantil: de 0 a 3 anos— uma
abordagem reflexiva. 9. ed. Porto Alegre:
ARTMED, 1998.

Bronrenverenner, U, The Ecology of
Developmental Processes. In: Handbook
of Child Psychology. William Damen e
Richard M. Lerner, John Wiley & Sons, Inc.
New York, 1998.

Cowr, C.; Pawacios, J.; Magcris:, A.
Desenvolvimento  Psicolégico e
Educagdo. Psicologia da Educacio.

ARTMED, 1996.

Cour, C.; Sott, 1. A Interaciio Professor/
Aluno no Processo de Ensino e
Aprendizagem. In: Cow, C.; Patacios, |.;
Marcries), A. Desenvolvimento Psicoldgico
e Educagdo. Psicologin da Educagio.
ARTMED, 1996.

Davis, Claudia et all. O papel e o valor
das interagdes sociais em sala de anla.
530 Paulo, 1989, (mimeo.)

D Gors, Maria Cecilia R.; SmoLka, Ana
Luiza B. (orgs.). A significacdo nos
espagos educacionais: interacdo socicl
e subjetivagdo. Campinas (SP): Papirus,
1997.

Epwanps, Carolyn et all. As cem
lingnagens da crianca: a abordagem de
Reggio Emilia na ediicagdo da primeira
infdncia. 'Trad. Dayse Batista. Porto

Alegre: Artes Médlicas Sul, 1999.

Formosinno, J. A Contextualizagio do
Modelo High-Scope no dmbito do
Projecte Infancia. In: Formosinno, J. et al.
Modelos Curricilares para a Editcacdo
de Infdncia. Porto /Lisbou: LA, 1996.

EpucacAc M RevisTa, Belo Horizonte, n. 36, dez. 2002




Gawvao, lzabel, Henri Wallon: uma
concepedo dialética do desenolvimento
infantil. Petrépolis (R]): Vozes, 1995.

RivaLn, C. Reggio Emilia: The Image of
the Child’s Environment as a Fundamental
Principal. Tn: Ganoivg, L Evwarps, C. P,
Bambini — The Italian Approach to
Infant/Toddler Care. Teachers College
Press, New York, NY. USA, p.49-54.

Hortmann, M; Wrkarr, D. P. Educar a
Crianga. Lisboa: Servigo de Educacio,
Fundagio Calouste Gulbenkian, 1997.
Tradugio do original em inglés Educating
Young Children, High/Scope Foundation.

Live, [, O Projecto de Reggio Emilia: uma
apresentaciio. In: Formosmiig, J. et all.
Modelos Currictlares para a Educacdo
Infantil. Lishboa: Porto Editora (Colecgio
Infiincia.)

Rererencial Curricular Nacional para
Educagio Infantil. Volumes 1, 2 e 3. MEC,
1998.

Savanor, César Coll. Aprendizagem
escolar e constrigdo do conbecimento.
Trad. Emilia de Oliveira Dihel. Porto
Alegre: Artes Médlicas, 1994,

Sawvapor, César Coll et all. Psicologia da

edricacdo. Trad. Cristing Maria de Qliveim.
Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1999,
Sawvanonr, César Coll et all. Psicologia do
Ensino. Porto Alegre: ARTMED, 2000.
Tunae, Jonathan, Vygotsky, a zona de
desenvolvimento proximal e g1

colaboragio entre pares: implicacoes paia
a pritica em sala de aula, In: Mo, Luis.
Vigotsky e a educacdo: implicagées
pedagégicas da psicologia sécio -
histdrica. Trad. Fani Tesseler. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1996, p.151-168.
Virpa, Mina; Isamoerr, Annalise. A
construciio dos conhecimentos atraves clus
lrocas entre criangas: estatuto e papel dos
'mais velhos' no interior do grupo. In:
Bonniow, Anna; Manrovant, Susanna.
Manual de educacdo infantil de 0 a 3
anos. Trad. Rosana Severino Di Leone e
Alba Olmi. Porto Alegre: ArtMecdl, 1998,
p.245-258.

VyGoTsky, Lev Semenovich et all.
Linguagem, desenvolvimento e
aprendizagem. Trad. Maria da Penlia

Villalobos. S$ao Paulo: [cone, 1986.

Vycorsky, Lev Semenovich. Pernsamento
e linguagem. Sio Paulo: Marins Fontes,

1993.

Wikinson, J. Direct Observation. In:
Research Methods in Psychology. Glynis
M. Breakwell, Sean Hammoncl e Cliris Fife-
Schaw, SAGE — London, 1995. Cap. 14,
p.213-220.

Winnicory, D. W. O Brincar & a
Realidade. Trad. José Octivio de Aguiar
Abreu e Vaneide Nobre. Rio de Janeiro:
Imago, 1975.

EoucacAo em Revista, Belo Horizonte, n. 36, dez. 2002

A rotina didria em um centro de educagao




