REINVENTAR E FORMAR O PROFISSIONAL DA EDUCACAQ BASICA

Resumo

O artigo apresenta a questdo da formagio
docente do profissional da educagao bésica e a
necessidade de se repensar essa formagio.
Considera a formagao como pré-condigio para a
constituicao de sistemas educacionais, sua
renavagio e elevagdo de sua qualidade.
Questiona os atuais processos de formagio de
professores na légica linear e na concepgio de
saberes isolados. Apresenta a idéia de que &
necessirio formar o profissional em uma nova
concepcio de educagio basica, superando a visio
estreita, seletiva e excludente, na passagem para
uma concep¢io mals alargada da educagao basica
como direito social ac saber e a cultura.
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ABSTRACT

The article presents the issue of the Basic
Education teacher‘s professional formation and
the necessity of reviewing this process, It
considers the professional formation as a pre-
condition for the constitution of educational
systems, its renovation and also the improvement
of its quality The text alsc questions the present
process of teacher’s formation in the linear logic
and in the conception of isolated knowledge. It
presents the idea that it is necessary to give the
teacher a new conception of Basic Education as a
social right to knowledge and culture, different
from and broader than the traditional one, which
has been narrow and selective,
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Reinventar e formar o profissional

Repensar a formacio dos profissionais
da Educaciio Basica tem sido uma
preccupacgio constante das Universidades
e dos Governos. Estamos em um tempo
em que esse repensar se traduz em
debates, em ordenamentos do Conselho
Federal, em tentativas de reformular
curriculos dos cursos de Pedagogia e de
Licenciatura. Mas niio podemas esquecer
que também estamos em tempos em que
o movimento docente e indmeras
propostas de renovagio pedagdgica
reinventam novas tarefas, novos saberes
e artes para o velho oficio de educar. Nem
sempre esse duplo movimento vindo, de
umm lado, das politicas, dos ordenamentos
legais e das universidades e vindo, de
outro lado, do movimento de renovagio
pedagdgica nas escolas e do movimento
docente tem conseguido dialogar e se
fecundar mutuamente.

Talvez nao haja total ceoincidéncia
entre os diversos atores que pensam €
agem na formacao dos profissionais da
Educaciio Basica. Hi diferengas — e no
em detalhes, como: quantas horas de
estigios ou quais serio as agéncias
responsiveis pela formacio. Colocar os
debates nessa superficie serd nio sairmos
do mesmo lugar. Os embates em torno
da formacio tém de situar-se em subsolos
mais s6lidos, mais determinantes e mais
desafiantes. Tém de ser questionadas as
légicas em que equacionamos a formagcio

dos profissionais da Educaciio Bisica, Tem

de ser questionada a propria concepcio
de Educacio Bisica que herdamos da Lei
n. 5692/71. Tém de ser percebidos os
avangos havidos na consciéncia do direito
a educaciio, ao conhecimento e A cultura.
Tem de ser levado em conta o novo perfil
de profissional que vem se configurando
para dar conta dos avangos havidos nesse
campo dos direitos. Nessa direcfio oriento
as refllexdes deste texto.

A primeijra questio a ser posta &: como
tem sido equacionada a formacao dos
professores em nossa tradicio
pedagdgica, nas pesquisas e nas politicas
do Estado e da Universidade? Tem sido
equacionach come uma pré-condicio para
a constituicfio dos sistemas educacionais,
pard sua renovagio e para a elevacio de
sua qualidade. A escola é vista como a
expressio do professor que temos e da
formagio que ele domina. Repensar a
formagio de professores tem se
concentrado em repensar 08 centros de
sua formagio. Toda politica de formacio

. do governo e da universidade coloca

como objetivo central reformular os
centros de magistério, de licenciatura e
pedagogia, redefinir curriculos e normas.

Olhando para as sinteses da maioria
dos congressos sobre formacgio de
professores, descobrimos uma légica
quase linear. As propostas se concentrarm
em como requalificar os cursos de
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formagio, como doti-los de maior
densidade tedrica e pritica. A énfase recai
na formagio precedente i entrada no
magistério. Ultimamente, pensa-se na
educacio concomitante ao trabalho
pedagdgico, educagio continuada, mas
freqientemente se mantém a mesma

légica: completar a qualificagio

precedente, requalificando em servigo
para renovar os processos pedagdgicos
e assitn requalificar a baixa qualidade de
nossas escolas. A 16gica linear continua
predominante: qualifiquemos e
requalifiquemos os mestres e teremos
sisternas escolares de qualidade, pois se
nio temos uma escola de qualidade é
porque nos falta qualidade profissional.
Nessa logica, a formagio dos mestres 56
aparece quando surgem alarmes sobre a
baixa qualidade da escola piblica.

Uma visio demasiado légica que niio
corresponde A complexa relagio entre
sociedade, educacio e formacio de
professores. Uma logica linear que nos
tem impedido de ir mais fundo no
equacionamento de nossos cronicos e
estruturais problemas educacionais, de
olhar a estrutura de nossos sistemas
escolares, de ponderar seu papel
condicionante da baixa qualidade de
nossa educacio e dos seus mestres. A
l6gica que domina nossa tradiciio
pedagdgica e politica tem mantido os
governos na superficial e repetitiva

dentincia da falta de qualificagiio
profissional para constituirmos uma
educacio de qualidade. Tem manticlo os
centros de formagio a reboque dessas
dentincias. Uma logica que tem Jevado
governos € universidades a anilises e
intervengbes faceis, sem pesquisar e atuar
sobre os verdadeiros determinantes da
desqualificagio de nosso sistema

educacional e de seus profissionais.

E urgente colocarmos essa lgica em
questio e orientar nossas pesquisas e
andlises, orientar as politicas
governamentais e universitirias, a fim de
entender e equacionar melhor a complexa
relaciio entre sociedade, sistema escolar,
educacio e formagio dos educadores, A
formagiio esta no inicio ou no final da ponta
de um complexo processo de interagtes?
Pode continuar sendo equacionada como
milagroso remédio para todos os males

da escola?

Atrevo-me a afirmar que temoes
qualificagdo profissional acumulada, ao
menos nas cidades de médio e grande
porte, suficiente para construir um
sistema escolar que dé conta de uma
educacio basica digna do cidadao
brasileiro. Os dados das Gltimas décadas
apontam para a significativa elevagio dos
niveis de qualificagio dos professores das
redes estaduais e municipais. Os cursos
de formagiio vém elevando sua qualiclade.

Dados que se confrontam com a
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persisténcia dos indices de evasio e
reprovacio, tio denunciados como
indicadores da baixa qualidade de nossa
educaciio escolar bisica. O confronto
entre essas duas tendéncias, aumento dos
niveis de qualificagio dos mestres e dos
cursos € persisténcia da desqualificacio
da escola, mostram a urgéncia de colocar
nossa reflexiio e nossas politicas sobre a
formaciio de professores em niveis mais
estruturais.

Oriento minha andlise para estas
questdes: que estruturas escolares
mantemos, que resistem a toda politica
de qualificagio, que desqualificam a
escola, os processos pedagdgicos e os
profissionais neles inseridos? Que
imagindrio social sobre a educagiio bisica
domina em nossa formaciic histérica e
como condiciona o perfil de profissional?
Estamos mudando esse imaginirio e
construindo uma nova concepgio e
prética da educaciio bisica? Temos um
sistema Unico de educagiio obrigatdria?
Temos um profissional Gnico que dé conta
dessa fungio social e cultural?

Compreendendo a formacgio nesse
nivel mais estrutural, tentarei concentrar
minha reflexiio em torno de alguns
aspectos que considero nucleares para a
pesquisa e as politicas governamentais e
das universidades.

O IMAGINARIO SOCIAL SOBRE
A EDUCAGAOQ PRIMARIA

Oriento minha andlise pensando no
professor de educaciio bisica entendendo
a educaciio infantil, fundamental e média.
O perfil que vai sendo construido desse
profissional vai determinar as exigéncias
de sua formagcio. Por sua vez, esse petfil
de profissional e de formagiio esti colaclo
s caracteristicas que marcam, entre nas,
a construgiio do sistema publico de
educacio bisica universal e obrigatoria,
Parto, pois, do suposto de que hid uma
relacio histdrica estreita entre a tensa
construcdo do sistema de educacio
publica cbrigatéria € a construgiio do perfil
de profissional e de sua formagfio,

Pensemos em algumas das

caracteristicas clessa construgio histérica.

O modelo de escola ainda
prevalecente no imagindrio social é o
ensino médio, aquele que iniciou com as
cadeiras régias ¢ 0s CUrsos preparatorios.
Eles se constituiram como a primeira
experiéncia de nosso ensino: dominar as
letras para o ingresso na burocracia estatal
e eclesial, para o ingresso nos curses
superiores. Esse cariter preparatério,
propedéutico, meritocritico e seletiva
para o mercado, para a fuga dos trabalhos
pesados e da pobreza passou a ser o ideal
até hoje dominante que se transfere para
a educacho bisica. Uma l6gica contriria
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aos valores que configuraram a construcao
da educaciic basica universal obrigatoria
nos paises modernos.

Essa concepgio de ensino passou ao
emergente sistema de instrugdo piblica
que comeca a se configurar durante a
Reptiblica Velha. As cadeiras de instrugao,
primeiras letras e seus regentes se
configuram como preparatérios pard 0s
gindsios e ndo como um sistema péblico
de educacio basica universal e obrigatoria.
Em outros termos, quando as classes
“dirigentes” e seus governos pensam et
integrar as classes dominadas, “dirigiclas”,
adotam o modelo de escolarizagic ji
existente e incorporam a representagio
social jd constituida. Essa cultura escolar,
que vai se infiltrando lentamente na
instruciio das camadas populares, € a
cultura escolar dos cursos médios
preparatorios. A presenga do Estado
configurando um sistema de instrucio
para os setores populares reproduz a
cultura escolar ji existente. Apenas os
contetidos, os métodos e a formagio dos
professores sio mais rudimentares,
iniciadores, primirios. E a imagem
empobrecida do modelo vigente de
ensino ginasial, médio, preparatorio.

Em nossa tradigio escolar nao
predominou uma imagem de ensino
enciclopédico, erudito, nem humanistico,
nem sequer o academicismo e

intelectualismo encontraram €spago em

nossa tradigdo. Conseqientemente, a
figura do professor nio foi associada a
um intelectual culto, erudito, fonte de
informacio e de saber, nem foi associada
20 humanista que transita com facilidade
nas artes e na culura. Nem sequer a
imagem social da escola média esti
associada a ser um centro da cultura, das
artes, da erudiciio. Nem nas tltimas
décadas os colégios privados, tdo
disputados e caros, conseguiram criar essa
imagem. Eles continuam reproduzindo e
servindo a uma representacio que faz
parte de nossa tradigio: escola e mestres
transmissores de habilidades dteis para
disputar o seletivo mercado de emprego,

de concursos, de vestibulares.

Nossa escola média que serviu e serve
de referencial de escola, inclusive no nivel
primdrio, nio conseguiu se afirmar com
uma fungio cultural e intelectual rica e
densa. Essa realidade tem condicionado
até hoje a imagem do professor licenciado
e de sua formacio. Ele nio consegue se
afirmar na sociedade, nem sequer nas
cidades do interior, como uma pessoa
culta, um intelectual, um intérprete dos
anseios culturais das comunidades, nem
dos seus proprios alunos, Essa imagem ¢
fungiio tio pobres, tio pouco enraizaclas
na cultura, tem sido passada  educacio

basica e ao seu professor.

A idéia de ensino primirio, rudimentar

das primeiras letras, das nogdes de contas
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e ciéncias, passou em nossa historia a ser
a idéja e a pratica caracterizadoras do
nascente sistema de instrugio publica. Por
que s0 se ensina os rudimentos? Porque
0 ensino primdrio nasce com uma fungio
mais moralizante do que instrutiva e
porque ele nio deve retirar a mio-de-
obra, que faz a riqueza da nacio, da
produgio e da agricultura. Esse ensino
primarissimo e rudimentar nio afasta o
povo rude das demancdas do mercado de
trabalho e reforca a logica seletiva e
excludente dominante na cultura social
da época. O carditer seletivo e rudimentar
estd na origem da construcio de nosso
slsterna escolar piblico. Do professor, serd
exigido apenas que dé conta dessa
rudimentar tarefa.

Encontramo-nos no ponto de partida
da construgiic de uma emergente cultura
social sobre a educagio bisica que nao
superamos até hoje. Imagem marcada
pelo cardter precirio e rudimentar nos
contelidos, nos métodos, na organizacio
e nas exigéncias de preparo apenas
primdrio e rudimentar para seu mestre-
escola, Essa imagem primarissima,
marcante no berco do nosso sistema
publico de instrugio, determinou
profundamente a imagem social de
mestre-escola desqualificado ou apenas
com preparos primérios. Somos vitimas
dessa imagem nio superada.

Penso que o dever dos governos e
das universidades para com a formacio

de educadores comega jpor ai, por superar
esse imagindrio e essa pritica de educagiio
basica. Somente a superacio dessa visio
e dessa pritica recriard o perfil de um novo
profissional menos primario em seu papel
sociocultural e em sua qualificacio. Essa
tarefa exige um novo olhar sobre os
destinatirios da educagiio bisica,

O que fez que perdurasse, por mais
de um século, essa visio rudimentar da
educagio?

A construgdo dessa imagem
rudimentar da educaciio e do educador
surge associada a visdo que se tinha e
que ainda predomina das elites e das
camadas médias sobre eles mesmos e
destes sobre a fungio social dos setores
populares. E uma visio pobre, primdria
da povo: bragos ordeiros para a lavoura,
para o trabalho e nada mais. Somente essa
concepgac o primarissima e rudimentar
explica que durante mais de um século
se mantenha quase inalterado, como
normal, o cariter tio rudimentar de
nosso sistema de educacio. Isto significa
que, no imagindrio dos governos e das
diversas fracdes sociais, essa funcio tio
primdria nada tem de chocante. Ela é
vista como normal.

A tnica anormatidade que mereceu a
atengdo dos criticos e o lamento dos
governos € que nem sequer esse cardter
primarissimo e rudimentar seja

conseguido com eficiéncia. A critica recai
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sobre o custo, a baixa produtividade, os
indices de repeténcia desse sistema
rudimentar. Se a natureza da educacio
primaéria € vista como natural, € preciso
que nos interroguemos sobre a visio que
as elites e os governos t&m do povo, de
sua fungiio social e de sua educacio; que
nos perguntemos por que perdura essa
imagem; por que impregna as instituicoes
da sociedade, inclusive escolas e

universidades.

Aproximameo-nos de outra caracteris-
tica dominante na construgio histérica de
nosso sistema de educagio bisica e do
perfil e da qualificagiio de seu profissional:
ela é uma resposta a um projeto
moralizante, tutelar dos setores populares.
Educar ociosos e vagabundos, tutelar um
povo infantilizado, tornd-lo ordeiro e
dedicado ao trabalho, habiliti-lo com as
competéncias rudimentares para sua
insercico minima no mundo letrado,
qualificd-lo rudimentarmente para o
trabalho moderno. Sobretudo moralizi-lo.
E surpreendente como essa fungio
moralizante esperacla da escola volta em
nossos tempos de exclusio, violéncia,
drogas, trafico, quebra de vatores. Repée-
se o velho perfil moralizador esperado
dos educadores dos setores populares.
Multiplicam-se programas conjuntos da
policia e das escolas, onde assistentes
sociais, policiais e professores misturam

seus perfis profissionais. Confusos perfis

de docente-educador moralizador da
infincia violenta. O que fazer, ignoramos
esses perfis? Construimos normas, decretos,
curriculos e brigamos com quem os forma?
A postura mais conseqiiente serd primeiro
enfrentar esses perfis de profissional.

Essa concep¢iio tio persistente quanto
rudimentar do papel social e cultural
outorgado 20 povo tem marcado
profundamente a construgio tio
empobrecida de nosso ideal de educacgio
basica universal e de formacio do
educador. Aqui temos de situar nossos
questionamentos sobre a formaciio dos
educadores, nesse imaginirio que
legitima uma formacio rudimentar para
os profissionais que trabalham nos
servigos populares de saide, seguranga,
educacio...

E verdade que essa imagem nio é
exclusiva de nossa formacio social: Esse
ideal

vagabundagem, a violéncia popular, a

de curar a pobreza, a
desordem, a improdutividade pela
educagio bdsica universal esteve
presente na expansio da escolarizacio
aos setores populares no século XVII ¢
XVIII na Europa. Mas a concepgio € a
pritica de educagio bisica universal
abandonou essas motivacdes moralizantes
e hoje tem outras motivagoes sociais e
culturais bem mais modernas, motivacdes
que levaram a uma redefinicio da funcio
social e cultural nos modernos sistemas
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de educaciio. Esta se vincula cada vez mais
com o reconhecimento de todo cidadio e
dao cidadio “comum” como sujeitos de
direitos, com a democracia, com a inclusio
social e com a igualdade perante o saber
e a cultura, Esse processo historico exige
maior atencio e aprofundamento. Uma
passagem ainda por fazer no nosso sistema
escolar, mas que esti acontecendo na
consciéncia social e cultural e até no
movimento docente.

Entre nés essa caminhada para redefinir
a edlucacio bisica como espago de direitos
de igualdade e de insergiio nos bens sociais
e culturais foi interrormpida nos anos 60 e
70. A lei n® 5.692/71 representou a
retomada “moderna” da conservadora
fungfio mdimentar da educagio primria,
desta vez atrelada a inser¢io, um pouco
mais eficiente e produtiva, do povo no
mercado de emprego.

Normatizado por essa Lei dos tempos
autoritirios, por trés décadas nosso
nascente sistema de educacio basica, em
fase de universaliza¢iio, continuou tio
primirio e rudimentar quanto em décadas
anteriores. As quatro primeiras séries do
primeiro grau continuaram sob a regéncia
de profissionais qualificados, em nivel
médio, no dominio das habilidades
minimas das primeiras letras, contas e
nogoes elementares das ciéncias, e niio
conseguimos incorporar as 5% / 82 séries
num projeto de educagio bisica. As

universidades mantém até hoje esse peril
desqualificado dos professores da
educacio infantil, do pré-escolar e das
primeiras séries, a tal ponto que as
universidades t&m dificuldade para
assumir consistentemente politicas e
cursos para sua formagio. As
universidades publicas e privadas vém
formando professores apenas de 52 2 8¢
séries e ensino médio, Poderfamos
concluir que a prépria universidade e os
proprios cursos de pedagogia e
licenciatura nio superaram esse
imaginirio tho desqualificado da educagio
infantil e das séries iniciais do ensino
fundamental?

A sociedade brasileira nestas décadas
avangou bem mais longe na consciénein
de seus direitos, os setores populares
construiram uma imagem bem mais
alargada de sua funcgio social e cultural,
Foram os governos e as elites que,
atrelados a uma visio rucdimentar do
povo, mantiveram o sistema escolar na
estreiteza tradicional. A rudimentar
formacio dos docentes foi apenas uma
conseqiiéncia.

Vivemos durante 30 anos essa
concepcico e pratica de educacio
elementarissima, sem motivagio para
professores e alunos. Nossa proposta
curricular € pobre, sem vida social e
cultural. As reprovagées e a desmotivagio
530 uma constante. E como produto a
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pobreza formadora, os curios horizontes
culturais de nossos professores e dos
centros onde se deveriam formar, o
tecnicismo docente para a desmotivadora
tarefa de transmitir habilidades
elementares de leitura, escrita e calculo.
Nem dos centros de formacio de
licenciados e de pedagogia conseguimos
fazer espagos de embates culturais e
sociais, éticos. Nem isso conseguimos, por
termos descolado a tarefa de uma
proposta mais global de educagic e
inserciio nos saberes e nos bens culturais
biasicos universais.

Depois de quase trés décadas,
elevamos os niveis de escolarizacio do
regente de classe, temos menos
professores leigos, mas nem por isso
constituimos um corpo de educadores
que garantam a universalizacio da
educacgio e da cultura. A pobreza da
pritica de ensino primdrio (quatro
primeiras séries) atrelada ao preparo do
povo para o dominio de habilidades para
o mercado empobreceu educandos e
educadores. Repito, temos qualidade
profissional acumulada durante as dltimas
décadas, mas continuamos mantenclo uma
estrutura escolar ¢ uma concepgio de
educagio pobre ¢ empobrecedora,
desqualificante dos nossos educadores.
Aqui esta o ponto neurilgico onde temos
de intervir.

A tarefz urgente dos governos e das
universidades € redefinir essa estrutura

pobre e empobrecedora de educacao
bdsica, incluindo o ensino médio vigente
nas nltimas décadas; s assim estaremos
repondo no verdadeiro lugar a questio
da formac¢io dos educadores de

educacao basica.

Temos de reconhecer que nio
conseguimos dar o salto qualitativo que
outras sociedades deram na passagem de
um sistema de educacio elementar
centrado no dominio de habilidades
minimas e na moraliza¢io dos setores
populares, para a construgio de um
sistema publico de educagao universal.
Somente nessa passagem podemos
colocar com propriedade a construcao de
um novo perfil de profissional com nova

cultura, novos saberes, nova formacio.

E lamentavel constatar que as atuais
politicas de formacio na esfera federal e
em muitos estados ndo ultrapassam essa
concepcio estreita de ensino primario,
apenas a modernizam, situando-a no
horizonte da empregabilidade e da
habilitacio para um mercado de emprego
mais moderno, no qual supostamente
novas tecnologias exigem dos setores
populares novas habilidades. Temos de
aprofundar por que essa resisténcia
conservadora em nossa tradi¢iio politica
e pedagdgica em equacionar a educagio
bésica universal nos parimetios do direito
ao saber e 4 cultura, da construgio de

identidades, de sujeitos de culura e ética,
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onde as modernas democracias o vém
colocando. Este é o patamar de
radicalidade em que temos de colacar a
construcio do profissional da educacio

bisica e sua formacio.

NAO TEMOS UM SISTEMA GNICO
DE EDUCACAQ BASICA

Parto do suposto de que temos
concentrado nossas preocupacgdes na
formacio do professor sem termos dado
a devida aten¢iio a uma temadtica que esti
posta e exige maior preccupagic dos
governos e das vniversidades: nosso
sistema de educacio bisica nio esti
constituido, nem na sua estruturacio, nem
na configuracio, de seu papel social e
cultural especifico, demandado pelo
avango da consciéncia dos direitos e pela
pratica democritica moderna. Junto a essa
exigéncia de constituigio de nosso
sistema de educagio bdsica universal,
temos a enfrentar a constituigio de um
profissional tinico que garanta esse direito
democritico 4 educaciio. Nesse contexto
histérico, equacionaremos devidamente
sua formacio.

Nossa politica de formagio de
professores tem de passar pela
consciéncia do estiagio histdrico em que
nos encontramos, na afirmacio de um
perfil especifico e Ginico de educador para
um sistema (nico e especifico de

educacio bisica, tal como vem se
configurando nas democracias modernas.
Temos de reconhecer que estamos muito
distantes e que © movimento social exige
que aceleremos esse processo de
construcao. Outros paises, inclusive latino-
americanos, avang¢aram mais nessa
construcio. A consciéncia social do direito
a educagio e a cultura avancou mais entre
nés do que a capacidade do sistema de
se estruturar parz dar respostas a e58es
avangos da consciéncia da educagio
como direito.

As reformas das décadas de 60-70 niio
teriam deixado as bases para a construgio
de um sistema moderno de educaciio
universal? Nio alargaram o tempo de
quatro para oito anos? Nao definiram seu
profissional?

E necessario termos uma visio mais
critica do quic empobrecedora é a
proposta de ensino fundamental e do seu
profissional que vivenciamos nas dltimas
décadas.

A lei n® 5.092/71 se propos de fato
alargar a tradicional concepcio de
educacio universal e obrigatdria,
incorporou o antigo gindsio com o ensino
primirio. Trés décadas depois vemos
como a incorporacio foi mais formal do
que real, As divisdrias entre as quatro
primeiras e quatro Gltimas séries do 1°
grau continuam. Temos diferengas

marcantes na proposta curricular, na
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organizacio escolar, na cultura, statuse
formacio dos seus profissionais,
Chegamos ao anc 2000 sem consoli-
darmos um sistema Gnico de educagio
universal, processo bem mais avancado
em outros paises vizinhos, apesar de os
movimentos sociais e da consciéncia dos
direitos terem avanc¢ado tanto entre nés
nas Ultimas décadas.

Na nossa tradicio pedagdgica, a
educagio bisica terminava aos 10 anos.
Hoje continua terminando na 4* série. Af
se d4, na pritica, o término da concepciio
de educacio universal. As séries
seguintes — 5* / 8 — continuam
pensadas e organizadas na légica do
antigo ginidsio propedéutico e seletivo,
para poucos. A antiga passagem do
primirioc para o gindsio continua com
mecanismos diferentes, nio menos
seletivos e excludentes. Os antigos rituais
de passagem (exames e cursos de
admissiio) deixaram lugar a outros rituais
(selecio, mudanga de escola, de padrGes
de vida académica, de experiéncias,
separacio até fisica da escola de 122 42
da escola de 5 a 8*..), com perfis
completamente distantes de profissionais.

Seria interessante pesquisar as culturas
dominantes no antigo 12 grau, hoje ensino
fundamental. Temos culturas escolares €
cuituras profissionais diferenciadas, que
se superpdemnm, reproduzindo os velhos

niveis primirio e ginasial. A cultura

profissional vigente nas quatro primeiras
séries € mais totalizante, centrada no aluno,
na construcio dos muiliplos saberes, em
sua identidade e em seus valores. A
organizagio do trabalho em torno do
professor regente permite um trato mais
global. Entretanto, a cultura escolar e
profissional da 5* / 8° séries € outra,
recartada, centrada na légica das
disciplinas. E a cultura da rigidez seletiva.
Os licenciados sfo formados por dominios
de contelidos organizados por drea,
obedecendo 2 logica das preced@ncias, i
logica propedéutica, 3s exigéncias da
continuidade nos estudos posteriores. A
organizagio do trabalho reproduz uma
relagdo univoca, professor-aluno,
professor-disciplina, carga horiria,
avaliagcio, sentenga, aprovagio,
reprovagio. Uma cultura que legitima a
interrupco e negacio do direito ao saber
e cultura basicos. Podemos dizer, com isso,
que chegamos 20 ano 2.000 com um
sistema e um profissional constituidos de
educagio bdsica universal?

Como nio conseguimos uma
experiéncia iinica de educacio universal,
para todos, néo conseguimas construir urn
corpo de profissionais com uma
concepgiao unificada de educagio, com
uma cultura profissional Unica, e menos
ainda com uma formacio dnica. Os
profissionais que trabalham da 52 3 82 série

e no ensino médio nio se representam a
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si proprios como profissionais da
educagic bisica obrigatéria. As grades
curriculares dessas séries, a relacio
professor disciplina e dreas, os sistemas
de avaliagio, a cultura escolar... tudo
confere as ultimas séries do ensino
fundamental e ao ensino médio um
cardater propedéutico, seletivo e
excludente, contririo 4 16gica social da
educacio universal e obrigatéria. Domina.
uma cultura mais préxima do ensino
superior ndc obrigatdrio. Insistimos em
que modificar esta realidade, se nfio é uma
tarefa precedente, € concomitante a todo
empenho em repensar a politica de
formag¢do. Esta € uma das tarefas
prioritirias a ser debatida e enfrentada
pelos governos e as universidades, Sem
desconstruir esse perfil de profissional,
pouco avancaremos apenas discutindo
quem forma, que institutos e que
curriculos.

FORMAR NOVA CONCEPCAO
DE EDUCACAO BASICA

Tentamos mostrar que estamos em
um momento critico de superagio de um
imaginirio, uma estrutura e uma pratica
de educacio rudimentar e seletiva para
construirmos uma nova concepgio,
estrutura e pritica de educagio basica
universal. Dessa superagio depende a
construgio de um novo profissional e uma
nova politica de formacio. Uma tarefa

concomitante.

A questiio que se coloca € avangar na
compreensio do papel sociocultural
exigido dos sistemas de educacio basica
universal nas democracias modernas, Este
papel social foi se afastando da
rudimentar fungio de insercio no
mercado para situar-se no campo cos
direitos, da inser¢io nos saberes, na
cultura, na construcio de sujeitos
socioculturais. A educacio se afirma
colada ao processo civilizatério, 10
processo de humanizacio, de insergiio no
mundo humano, na tradigio, nos valores,
nos simbolos, nos rituais, na identidacle
grupal, humana, nos ideais e nas
expectativas sociais que fundamentam o
processo civilizatério.

A educagiio obrigatdria vai adquirindo
esse significado social e cultural, avanca
com o processo civilizatorio e com a
consciéncia universal da igualdade e dos
direitos aos bens culturais, 4 participagiio
na sociedade e no trabalho. Essa filosofia
social demaocratizadora foi-se infiltrandeo
nos nascentes sistemas de instruciio
pUblica ainda cotados i légica excludente
e seletiva do mercado e, por vezes,
atrelados 2 l6gica assistencialista e
moralizante para com os pobres. A
educagio vai se inserindo na moderna e
democritica cultura do piiblico: espaco
da igualdade, do universal, dos direitos.
Nas fltimas décadas nossa sociedade
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~avangou bastante nessa direcio. O
imagindrio sobre a educagio como direito
também avangou. Falta desconstruir as
estruturas escolares e curriculares e o
perfil do professor. Falta sobretudo
desconstruir os moldes em que por

décadas formamos esse profissional.

Precisamos ter clareza dos avangos
sociais havidos para decidir por onde
avangar nas politicas de formagiio. A nova
logica social da educacio basica se afasta
da légica da exclusio e seletividade, e se
insere na luta pela insercio nos bens
culturais. A escola se universaliza na busca
de instituicSes socializadoras, de tempos
e espagos de inser¢io nos valores,
condutas, simbolos, representacdes,
erengas, aspiragdes sociais ¢ humanas, da
regulacio ndo coercitiva e simbdilica dos
comportamentos sociais bisicos. A
preocupacgic com essa funcgio
socializante, t3o propria dos sistemas
educativos modernos, esteve muito
ausente de nossa reflexiio pedagogica
sobre a fun¢io da escola bisica, dos seus
curriculos, da formagiio do professor.

Poderiamos, ainda, pensar no papel,
cada vez mais assumido pela educacio
bdsica, de ocupar digna e culturalmente
a infincia e a adolescéncia excluidas do
mundo produtivo, liberadas do trabalho.
e da sobrevivéncia. A infincia,
adolescéncia e até juventude, liberadas

cada vez por mais tempo do aparato

produtivo, passam a ser um tempo de
vida a ser ocupado de maneira formadora,
propicio 4 construgidc da identidacle
apropriada a cada idade de formaciio.

As reformas dos sistemas educacionais
dos paises onde o movimento social e
cultural avanga e se democratiza estio
marcadas por esse repensar profundo dos
sisternas de educagio obrigatdria, para
desatreli-los da concepgiio mercantil
dominante nas décadas de 60-70 e tornd-
los capazes de cumprir novo papel social
como sistemas de educacgio-socializacio,
humanizacio. Esti se dando um
alargamento da sua funcio social e cultural
que supera a concepgio da velha escola
das primeiras letras, tio forte ainda entre
nés, E supera a estreita fungio
preparatéria da educagio média. A
concepcio de direito 4 educagio se
alarga, incorpora ¢ direito 2 cultura, a
formacio das identidades, da diversidade
cultural, da socializacio, da vivéncia da
cidade e do campo e seus beps e avancos.
Incorpora o direito a tempos e espagos
cde vivéncias e experiéncias coletivas, de
trocas entre idades, de comunicacio, de
dominic de miltiplas linguagens
culturais... Uma empreitada utdpica para
a escola basica? Ou wm esforgo por inserir
o tempeo de escola em um tempo cultural
e humanizador que permita nao apenas
o dominio de habilidades cognitivas, mas

que dinamize o conjunto das capacidades
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humanas, memorizacio, sensibilidade,
comunicacio, simbolismo, corporeidade,
na construgio-apreensic dos saberes,
valores culturalmente constituidos,

A tendéncia da educagdo basica € ser
menos especializada na transmissio de
conhecimentos e habilidades, e se inserir
no processo socializador mais amplo,
compartithar fungdes humanizadoras com
outras redes socials. Queiramos ou nio, o
tempo de escola (cada vez mais longo e

denso) tende a constituir-se em um fenpo

totad de vivéncias, de experiéncias plurais,
complexas. Fafim uma concepgiio € uma
priatica de educagio universal
desatreladas da velha concep¢ao utilitiria
e mercantil.

Por ai caminha a maioria das reformas
dos sistemas escolares democraticos, e
n6s? Desde o final dos anos 70, estamos
construindo um movimento pedagdgico
colado ao movimento social e ac avango
da consciéncia dos direitos que vi nessa
diregio civilizatdria da educacio basica.
Entretanto, encontramos politicas de
governos e de gestores que teimam em
muanter a conservadora e estrita concepcio
utilitiria e mercantil. A concepgio e a
pratica de formacio de educadores terd
de optar entre essas duas politicas em
confronto. No nosso entender, manter a
velha concepgio e pritica utilitirias e
estreitas € optar pelo retrocesso social e
cultural. O movimento social no Brasil nao

esti parado, pressiona pelo alargamento
da nossa concepcio de educagio bisica
e por um perfil de profissional que dela
dé conta.

FORMAR PROFISSIONALS
DA EDUCACAQ BASICA

As pesquisas e as politicas de
formacio do docente-eclucador no Brasil
de hoje tém de situar-se nessa passagem
histérica a que nos referimos, orientaclas
A construcio e consolidacio dessa nova
concepc¢io, estrutura e funcio
sociocultural da escola basica. Temaos de
reconhecer que o profissional que
formamos esti bem distante do perfil de
educador nessa concepgio alargada do
processo educativo, jd que ele é formado
apenas para dar conta da visio pobre e
estreita de ensino rudimentar, para
reafirmi-la em vez de alargi-la, ou dar
conta de um ensino médio que teima na

velha funcio propedéutica.

Entretanto, o alargamento da fungio
social e cultural da educacio traz
concomitantemente a necessidade do
alargamento do perfil de seu educador.
Temos investido pouco em nossas
pesquisas sobre a configuragio desse
perfil de profissional da educacio
abrigatéria. Aceitamos apressadamente o
petfil que estd al como um dado e
passamos a discutir sua formacio, os
curriculos e as agéncias formadorms.
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Insisto em que temos perfis
desencontrados de profissionais do
primdrio e do ensino ginasial atuando no
ensinc fundamental e médio; nio
construimos um profissional tnico de
educaciio universal que dé conta de uma
nova proposta de educacio bisica. Essa
€ uma das tarefas mais urgentes quando
pensamos no papel dos governos e das
universidades.

A formacio dos professores prevista
na lei n® 5.692/71 nilo estd equacionada
para consolidar a construcio de um
sistema Unico de educag¢io universal.
Continuou sendo equacionada por niveis
de ensino e nio pela natureza da
educaciio a que servem. Esta questio
deverd estar no ponto de partida de
nossas pesquisas e de toda politica de
formagio de educadores: como
equacionamos os diversos niveis de
qualificacio dos professores? A nova LDB
n? 9394/96 aponta para uma concepgio
mais humanista e totalizante da educacao
bdsica, porém ndo aponta um perfil de
profissional que dela d& conta, Os
ordenamentos mais recentes nio
enfrentam a constru¢do de um perfil tnico
de profissional.

Atualmente diferenciamos a formacao
de educadores em fungéo dos alunos que
educam pelo critério de idade (de 12 6
anos, de 6 a 10, de 10 a 14) ou pelo
critério de nivel de ensino (educacio

infantil, 12-42, 52-82 ensino médio).
Durante as ultimas décadas, a tendéncia,
em outres paises, € equacionar a
formacio dos educadores em funciio da
maodalidade de educagio a ser garantida
na sociedade. Duas modalidades passam
a ser definidas: de um lado a educacio
cbrigatdria, bisica, e de outro a nio
cbrigatéria, superior. Nesse reconheci-
mento da especificidace social e cultural
da Educaciio Bisica, seus profissionais nfio
sdo concebidos como uma reproducio
reduzida do petfil de professor de ensino
superior. Este foi um dos grandes desastres
das reformas de 68 e de 71. Por que esse
desastre nio foi reparado até hoje? Por
que os licenciados para a educagiio bsica
niio s3a concebidos como profissionais de
um direito tio especifico como a
educagiio bisica obrigat6ria?

A conformacgio histdrica da educacio
basica universal obrigatéria introduz, no
equacionamento da formacgio do
educador, uma peculiaridade que marca
decisivamente a funcio social e cultural
de seus profissionais. Marca a
peculiaridade de sua formagio. O novo
cariter social da educagio obrigardria e
dos profissionais que nela trabalham
confere um novo referencial as politicas
de formagio e expressa uma filosofin
politica nova acs préprios contetidos
formadores e aos centros que devem
forma-los. Que dimensdes formadoras,
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que saberes passam a ser enfatizados
quando pensamos no profissional da
educagio bisica universal? Quem dari

conta dessa especifica formagio?

Quando nos colocamos o papel do
poder pablico e das universidades na
formacio dos educadores, temos que
equaciond-lo no papel de consolidar esse
processo histérico de construcio de um
sistema piblico que desse conta do
avanco do direito 2 educagio bisica
obrigatéria. Em outros termos, o papel
social do docente-educador e sua
formagio tém de ser equacionados na
construcio desse campo da educagio
obrrigatéria. Do papel dos governos e das
universidades se exige estarem atentos
nova configuracio do direito social ao
saber e 2 cultura universal.

E um dever do poder publico criar
condigbes para que haja maior sintonia
entre o avango da consciéncia social e a
capacidade das instituiges pablicas e de
seus profissionais para garantirem esse
direito. ‘Tem sido uma atribuicio dos
Estados moderncs constituir sistemas
ptblicos de educacio obrigatdria e
constituir um corpo profissional com
formacio adequada para garantir essa
fung¢io social. Tem sido dever das
universidades dar conta dessa especifica

formacio.

Quando pensamos em um projeto

cultural de contetidos e priticas escolares

comum e universal para todos os cidadios
brasileiros, temos de pensar em um
projeta cultural connim para a formagiio
dos profissionais para que déem conta
da concepcio alargada de educaciioa que
nos referfamos antes. Eles tém de saber-
se profissionais desse projeto cultural.
Tém de dominar saberes niao apenas
sobre contetidos e priticas de ensino, mas
sobre o desenvolvimento integral do ser
humano, sobre os processos de
socializaciio total dos individuos nas
sociedades modernas. Tém de dominar
contetidos e processos para estimular o
conjunto das capacidades humanas nao
56 cognitivas e intelectuais mas também
sociais, afetivas, expressivas, comuni-
cativas, e entender como tocas elas
interferem nos processos de apreensio
do conhecimento.

A formagio do professor tem de ser
enriquecida dentro dos principios do
humanismo pedagdgico, cada vez mais
retomado pela concepgiio democritica de
educagio. Temos de inserir, nos curriculos
dos centros de formacgio, esses
componentes voltados para o equilibrado
desenvolvimento das maultiplas
dimensdes da personalidade. Na histérin
do pensamento educacional, estd como
uma constante a sensibilidade com a
formagio da pluralidade de dimensdes do
desenvolvimento humano. Ao menos a
educagiio universal tem de perseguir

esses ideais e a formacio dos profissionais
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tem de habilita-los para dar conta desses

processos totais.

Quanto mais estreita for a concepgio
de educagio bisica, mais pobre serdo os
projetos de formagio dos educadores e
maijor seri o nimero de cidadios
excluidos nesse pobre projeto de
educagio. Ao contririo, quanto mais se
alargam as dimenstes formadoras da
educacio, mais ricos terio de ser os
projetos de formacio dos educadores e
mais includente e democritico se torna o
sistema escolar. Nao seri este ou aquele
departamento que dari conta dessa
formacio plena.

Ha uma relagiio estreita entre nosso
sisterna escolar seletivo, excludente, e
seus niveis de aprendizagem e
reprovagio e suza pritica pobre e utilitiria.
Quanto mais restritas continuarem as
qualidades da nossa educagio basica, mais
seletiva serd de um determinado tipo
humano, aquele que s6 busca na escola
essas dimensdes estreitas, utilitirias para
o mercado. O problema da formaciio dos
nossos educadores nio esta em ser pobre
em eficiéncia, mas em ser orientada para
urma pratica estreita e utilitiria. Por mais
que acrescentemos qualidade, ela
continuari reforgando o cariter seletivo

e excludente de nossa escola.
Os conflitos no campo da formacio
de professaores estiio situados ai, entre as

politicas que reduzem sua fungio a

transmissor de habilidades e saberes
rudimentares, utilitirios e preparatérios,
e aquelas que pensam a educagiio Lxisica
como um processo mais global de
desenvolvimento da personalidade, da
incorporacio das diversidades culturais.
Esse conflito estd posto entre nds e tem
de ser radicalizado. Exige opg¢des dos
govermnos e das universidades.

A questio, pois, que se coloca, tanto
para a formagio precedente, quanto con-
comitante cu continuada, dos professores,
€ optar por redefini-la numa concepgio
mais alargada de educacio bisica; é
pensar em um curriculo bem mais amplo
nas qualidades e saberes que os mestres
devem dominar ¢ nas dimens&es
humanas que devem cultivar nos
educandos. Essa perspectiva supbe
superar a estreita concepgio de docente,
ensinante, para recuperar a tradicio do
humanismo pedagdgico e radicalizi-lo no
projeto de formagido do docente-
educador.

Essa op¢io por uma concepgio e
pritica de educacio bisica mais plural e
por um protdtipo de educador mais total
implica dedicar mais tempo na sua
formacio para dar conta do papel
socializante da educagio obrigatéria. O
tempo de escola é um tempo de
socializa¢io que toca na totalidacle das
dimensdes da personalidade do
educando. Os professores passam
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insensiveis por esses processos, nio
dominam um saber profissional para trata-

los com profissionalismo.

Na medida em que avancemos na
construcio de um sistema de educagio
assentado em uma idéia ampliada da
cultura e da formacio humana, e
pretendamos estendé-ia para além das
quatro primeiras séries, teremos que
empurrdr a estreita concepgio de ensino
ginasial ainda dominante da 52 & 8 série
do ensino médio. Teremos de redefinir o
perfil de profissional ainda dominante
nessas séries, que ndo estd afinado com
o perfil de educador e socializador da
cultura universal; que esti atrelado, na sua
formagio como licenciado e na sua prética,
a uma tradicdo académica preparatdria
para estudos superiores, nio para a
educaciio bisica. E na redefiniciio da atual
formagao dos licenciados onde mais

teremos de avangar.

Nao queremos entrar na discussio de
que se deve ou nZo ser mantido o modelo
de licenciaturas, o que importa € recolocar
o ponto de partida: a que tipo de
educaciio, obrdgatdria ou nig, se dedicario
esses profissionais. Podemos até manter
seu carater de licenciados, mas sem
divida com uma concepc¢ado de
licenciatura redefinida radicalmente na
perspectiva do educador de educaciio
basica obrigatéria. Na nova LDB a

-

educacio média é concebida como

educago bisica, logo devemos ter outro
tipo de profissional, capacitado para a
socializacdo dos saberes, competéncias,
cultura apropriadas 2 garantia do direito

de nossa juventude 4 formacio plena.

A tentativa cle construir um novo perfil
de profissional para um projeto moderno
e democritico de educaciio bisica, de
cultura geral, vniversal, entra em conflito
com nossa tradigio académica. A
universidade n3o tem prestado atengio
a esses delicados conflitos que estio
postos em nossa tradigiio pedagdgica e
que colidem com o movimento social.
As universidades continuam presas a essa
tradi¢io académica preparatdria para
estudos superiores, quando formam o
professor de 5* a 8% série e de ensino
médio.

No projeto de formacio vigente,
patrocinado pelas universidades, sio
reforcadas culturas profissionais que
colidem com o projeto urgente de
constituigio de um profissional tinico da
educacio e da cultura bisica. Teremos
de continuar formando um profissional
que restringe seu trabalho, seus saberes
€ praticas no estreito campo da matéria
de sua especializa¢fio? Ou teremos de
repensar esse modele e formar um
docente com um perfil mais alargado, que
trate o alunc como pessca, sujeito
sociocultural, personalidade e identidade
em formagio? Os cursos de licenciatura
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nido conseguiram inCoOrporar essas
dimensdes formadoras, mas teimamos em
manté-los no mesmo perfil, retardando a
possibilidade de construirmos um sistema
democritico de educacao e cuitura
universais.

Temos posto a urgéncia de uma
opeio entre uma concepeio ampliada cu
restrita de formagiio do docente-educador.
Al tem de ser colocado o debate nacional;
nic podemos ficar presos a aspectos
pontuais. Insisto em que essa opgao esti
posta em todas as sociedades modernas
democriticas que, nas Gltimas décadas,
estio redefinindo seus sistemas escolares,
a luz de uma idéia ampliada do direito 2
cultura geral, obrigatéria. A idéia
democritica de obrigatoriedade caminha
nessa dire¢io e requer algo mais do que
docentes espertos e competentes em uim
recorte disciplinar do conhecimento.

FORMAR PROFISSIONAL DO SABER
DESINTERESSADO E POLIVALENTE

Temos experiéncia de como a culiura
profissional mais universal e global colide
com a cultura vigente na maioria dos
professores de 52 a 8 série e do ensino
médio, e também com a cultura utilitaria
que domina em nossa tradigio
pedagogica. Essa cultura resiste e se
atrincheira nas cldssicas perguntas, € nos

clissicos medos de que a escola deixe

de preparar os alunos, sobretudo os das
camadas populares, para o mercado, para

_concursos e vestibulares, para as novas

tecnologias e as novas exigéncias dos
processos produtivos, E a tradicional visio
utilitiria € mercantil do ensino primario e
ginasial, tho arraigada no imagindrio dos
proprios professores, das escolas, das
universidades e dos governos. Por que
outros paises mais desenvolvidos nio
tiveram esses medos? Porque o
movimento social e cultural, a
demacratizacio do saber e da cultura
pressionaram essa concepgio mercantil,
porque o ser humano, sem excluir o
trabalhacdor, exige ser trataclo como sujeito
humano e nio apenas como bragos
eficazes, o que representa um grande
avanco na consciéncia social. E o
humanismo reposto em novas
dimenstes, que pressiona a escola a
alargar sua fung¢io social. A experiéncia
de outros paises mostra que essa
concepg¢io de educagio nio rebaixa a
qualidade do ensino basica. O que o aluno
aprenda e vivencie nessa concepgao de
educagio e cultura bisica estendida até a
8 série e ensino médio, serd aproveitivel
nas etapas posteriores da escolarizagio.
Sera um saber aproveitivel e necessirio,
mas a diferenga esti em que os
conteddos, saberes, valores vivenciados
na educacio bisica ndo sio selecionados

a partir do critério propedé&utico, como é
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tradi¢io em nossa cultura escolar. O

critério de selecfio serd a garantia de uma
base cultural comum a todo cidadio,
independente de continuar ou nio
estudos superiores.

Em outros termos, 05 conteldos da
cultura obrigatdria e dos saberes 2 serem
dominados pelos educadores e educandos
nio deixam de ser centrais, apenas nio
sd0 pensados e selecionados a partir do
critério Unico de preparagiio para o gindsio,
o ensino médio ou superior. Preparar o
educador para intervir na democratizacio
da cultura e do conhecimento passa a ter
sentido por si como exigéncia do avango
democritico e igualitirio da sociedade,
como exigéncia do processo civilizatdrio
€ humanizante como direito humano
universal. Passa a ter sentido dentro de
um projeto que pretende aprofundar a
igualdade de direitos a0 saber e 2 cultura,
esticando 0 midximo possivel o curriculo
comum na légica da educagiio universal.
Nessa dire¢dio nio estaremos
aprofundando a tradicional dicotomia
entre o ensino primirio de contetidos
elementares, moralizante, destinado aos
setores populares, e o ensino ginasial e
médio de corte mais “cientifico” e utilitario
para os setores médios. O que propomos
€ avangar para a superagio nio apenas
dessa dicotomia, mas também da
estreiteza dessas concepgdes. O que o

avango social demanda € que alarguemos

a concepcio de educacio obrigatéria
como tempo de vivéncia e inser¢iio na
cultura e nos saberes universais a que todo
ser humano tem direito,

Pretendemos destacar que essa busca
de um tempo escolar bisico que garanta
desde os primeiros anos a insergio na
cultura, nos saberes, nos valores, nas
identidades, linguagens, expressoes
simbdélicas universais nio poderi
acontecer com o sistema hierarquizado
que ainda temos no interior da ecucagio
fundamental e média, nem com os
curriculos e a formagio hierarquizacla dos
professores que o reproduzem. O que
temos de corrigir é o atual dualismo
interno na educagiio bisica, que faz com
que os contetidos da cultura nAo tenham
igual significado e valor para todos.

Quando falamos em uma proposta de
educacio obrigatdria integrando as oito

s€ries em uma concepgio e estrutura

" dnica, rica, ndo hierarquizada e nem

dicotdmica, nio pensamos em rebaixar
os contetidos do curriculo de 32 / 82
Pretende-se, 20 contririo, garantir por oito
anos o dominio dos saberes e
competéncias necessirios 2 vida social e
cultural de todos os cidadios. A mesma
légica vale para a educacio de nossa
juventude.

Essa funcio da escola fica mar-

ginalizada quando se di um carditer
prapedéutico 2 educaciio da infincia, <a
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adolescéncia e da juventude. Essas idades
tém exigéncias e especificidades
formadoras em si mesmas. E um contra-
senso pedagdgico vé-las apenas como
etapas preparatdrias para niveis
superiores de escolarizagio. £ um contra-
senso social defender uma escola
igualitiria de qualidade e privar os
cidadiaos da cultura fundamental, das
competéncias gerais, da formagio
polivalente e desinteressada, em nome
da flidelidade a um programa centrado no
dominio de conhecimentos sem davida
necessirios, mas que nem sempre 340
préprios dessa idade de formagfo, Em
nome de adiantar para 5* / 8* séries
conhecimentos Uteis, proprios do ensino
médio, negamos aos adolescentes uma
experiéncia escolar rica na socializagio
completa de sua personalidade e uma
preparacio para entender e participar da
sociedade. Temos de repensar o que €
conhecimento “Gtil" para um cidadio
crianga, adolescente ou jovem. Sem
duvida, esse conhecimento valioso ndo
dispensa mas ultrapassa o saber dos
nossos programas e disciplinas. Repensar
o conhecimento valioso ao educando na
idade especifica de formagio basica
implica repensar com profundidade os
saberes e competéncias que o educador
deve dominar. Implica repensar os
curriculos dos centros de formacgio e as
estruturas responsiveis por sua formagio.

Trata-se, portanto, de uma proposta
mais rica e globalizante de formagao dos
educandas e dos educadores, para além
das atuais limitagdes presentes nos

curriculos da formacgio de normalistas e
licenciados.

FORMAR UM PROFISSIONAL
DE SINTESES

Gostariamos de pontuar outro possivel
questionamento & proposta de formar um
profissional dnico que dé& conta da
educagiio basica obrigatéria: estariamos
propondo a formacio de um “pluralista”
versus o especialista de drea e disciplina,
tal como hoje temos da 5* 4 8 série e na
educacio média? A educacio obrigatdria
caminha no sentido de exigir dos profis-
sionals a funcao de sintese, ou a capaci-
dade de integrar os conhecimentos e a
cultura comum com a formacio dos
cidadaos coma sujeitos socials e culurais.
Capaz de integrar os problemas sociais,
culturais, cognitivos, psicologicos e
pedagogicos inerentes ao tipo de cultura
e conhecimento que 2m de vivenciar os
alunos na escola cbrigatéria. Dominar a
qualificacdio necessdria a essa complexa
funcao educativa é uma especialidade. E
formar um profissional capaz de fazer essa
dificil integracio formadora de um ser

humano.
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Formar profissionais da educacio
obrigatéria, ou seja, capacitados para
formular sinteses basicas, exige maior
criatividade dos cursos de formagio do que
formar apenas o alfabetizador, o professor
de matemitica, geogralia ou ciéncias.

A légica da divisio do conhecimento
em éreas e disciplinas tem deixado de
lado o significado cultural dos aspectos
gerais € como estes aspectos gerais afetam
os aspectos especificos, A problemdtica
da ecucagfio geral e da formacio cultural
do cidadio nio pode reduzir-se 4 soma
de saberes e habilidades adquiridos por
drea ou disciplina. Hi um campo sintese
onde se expressa o projeto cultural e
formador. Um campo de saberes que o
professor tem de dominar e que ndo se
esgota na soma dos saberes e
metodologias que cada profissional deve
dominar como alfabetizador matematico
ot historiador.

Temos que mostrar, em nossas
pesquisas, as incongruéncias existentes
entre a defesa da escola como tempo de
socializagio do conhecimento e da cultura
e a atual organizagio dos tempos e
espacos e das atividades educativas em
dreas e disciplinas em recortes alocados
a um profissional. Como minimo € uma
opgio discutivel. A pritica tem mostrado
que organizar o trabalho a partir desses
recortes ndo permite dar conta dos
saberes, da cultura e das expressées

simbdlicas acumuladas historicamente e
devidas a todo cidadio. A experiéncia
tem mostrado que, por um lado, se essa
organizacio tio recortada do trabalho
escolar permite aprofundar e sistematizar
os conhecimentos de cada campo do
saber, ela tem deixado de fora dimensdes
basicas da formaciio humana proprias de
um projeto de educacio universal,

Falta-nos valorizar, como um campo
especifico da educagio de todo cidadio,
as dimensdes bdsicas do saber e da
cultura, da construgio do conhecimento,
dos valores e das identidacles, um campo
ignorado em nossa tradigiio. E o projeto
realmente educativo, formador, referido
a formagio bdsica, universal, e que di
sentido a cada campo especializaco do
conhecimento como mediador dessa
formagio.

Referimo-nos a esse campo como
nm saber sintese, vertebrador, que
unifique os profissionais da educacio
obrigatéria. Um campo onde as
discussdes, as visdes, os valores, as
habilidades dos professores desse nivel
de educagio estejam sintonizados e
onde encontrem o significado de sua
acde e qualificacio especificas.

Temos avancado pouco na
compreensio dos saberes necessarios a
essa funcio educativa polivalente e
desinteressada. Temos de reconhecer que

sem civida o conhecimento socialmente
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relevante se elabora nas dreas do saber
especializado, mas nio podemos
esquecer que hi outros saberes e
significagdes da cultura e que hid
interferéncias complexas entre o conjunto
de saberes que compée o avango cultural
e civilizatério nas sociedades modernas,
Esse conjunto de saberes, valores,
simbolos da cultura basica sio os
referenciais nucleares para a maior pante
dos individuos, para a reproducio da
maior paste das dimenstes de nossas vidas
€ para a construgiio de nossa identidade
como sujeitos sociais. Esses saberes ndo
se esgaotam nem nos rudimentos
preparatorios para entender as virias
disciplinas (ensino primdrio) nem no
conhecimento organizado nas disciplinas
escolares, 52 / 82 séries e educacio média.

Falta-nos construir um acervo de
conhecimentos e competéncias que seja
uma sintese articuladora da educagiioc e
cultura biisicas que aproximem o cidadio
comum 3s parcelas da cultura, que o
ajudem a utilizi-las para entender e
desenvolver-se como pessoa na sociedade.

O profissional da educagio bisica nio
serd um generalista, mas o especialista
nessa base da cultura, dos problemas que
tem de enfrentar o homem moderno
comum € gue nio pertencem a
disciplinas especificas. Trata-se de formar
o educador da capacidade de articular os

saberes e nio trivialidades rudimentares.

Insisto em que se trata de um campo
de saber e especializacio tio complexo
ou mais do que as tradicionais dreas e
disciplinas. E o campo de construgio do
projeto cultural para a infincia, a
adolescéncia e a juventude, como idades
de insercio nos saberes e na cultura,
Falamos em projeto cultural no sentido
antropoldgico e ndo apenas académico,
ou seja, pensamoes em algo mais do que
0s saberes tidos como significativos nos
campos especializados da ncademia. Estes
terdio de ser um dos componentes dos
saberes escolares, sobretudo na educacio
média. E um componente da formacio
do professor dominar os conhecimentos
e destrezas de cada dmbito do saber
produzido socialmente. Mas niio pode se
esgotar ai a formacio do profissional da
educacio obrigatoria,

O sentido antropolégico de projeto
cultural de educacio bisica compreende
muito mais. Aos profissionais deste nivel
bisico de educacio tem de ser familiar a
cultura enquanto o conjunto de signifi-
cados, crencas, valores, representacées,
usos, condutas, expressées simbdlicas,
linguagens, formas de relagdes entre os
grupos humanos, diversidade cultural de
género, classe, raga... Em toda experiéncia
escolar, sobretudo na educacio bisica,
acontece um processo de socializagio e
iniciagiio nesse campo cultural com maior
centralidade do que a inser¢io nos
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saberes da cultura acadé&mica
especializada. Nio se trata de guardar
esses saberes para poucos, mas entender
e dominar o que € proprio da formacio
de cada tempo humano, infincia,
adolescéncia ou juventude. Entender o
que, dos saberes produzidos e
acumulados socialmente, se constitui em
direito universal, obrigatério. Enfim,
entender a especificidade da educacio
bidsica que, historicamente, nio se
configurou como o tempo de formar mini-
historiadores, fisicos, bidlogos ou
gramdticos, Nem sequer se constitui para
langar os saberes bisicos que serio
convenientes a acompanhar um curso
superior em qualquer um desses recortes
do conhecimento. Trata-se de entender
que cada idade de formacido tem sua
especificidade quando equacionada a
partir dos interesses e direitos dos que
aprendem € se formam. Cada idade de
formagao tem direitos especificos e
saberes especificos. Quais? Essa € a
questio uma ser enfrentada nos centros
de formacio. Impde-se também outra
questio: os centros especializados nesses
recortes do conhecimento terio
capacidade e estrutura para formar nesta
direcio?

Nossos curriculos nio se colocam
esses conhecimentos préprios dessa idade
de educagio basica como preocupacio,
nem nas escolas, nem nos cursos normais,

de licenciatura ou pedagogia. Quando nos
colocamos a formacio do educador, nao
temos pensado nesse campo como umnit
especialidade, mas isso nio deixa de ser
uma especialidacle. Temos de reconhecer
a fungao social, cultural e pedagdgica
desse especialista em sinteses e nao em
generalidades, nem em recortes do saber.
Temos de reconhecer que, em nossa
tradicio pedagdgica, esse especialista da
base da cultura e dos saberes bisicos nio
foi preenchido com o mestre das
primeiras letras, nem com o professor dos
Ciclos bisicos de alfabetizagio, e menos
ainda com o professor licenciado
especialista de cada disciplina, apesar de
nio faltarem profissionais nos
departamentos sensiveis a4 essas questdes.

Precisamos equacionar, na estrutur:
universitiria, espacos e curriculos
especificos que tenham como horizonte
a formacio desse profissional especialista
na sintese da educaciio e cultura bisicas.
Um profissional que domine as
competéncias e os conhecimentos
necessinos 4 compreensao de um campo
tio complexo quanto a formagio plena
do ser humano.

Mas que competéncias nos aproxi-
marao desse profissional? Uma das
competéncias bisicas serd a capacidacle
de fazer escolhas pedagogicas. Tocamos
em um ponto que nos parece funda-

menta], quanclo repensamos a formagio
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do docente-educador. Durante as (ltimas
duas décadas, passamos por um
movimento de renovagio pedagdgica
que tem insistido no dominic dos
conhecimentos criticos, uma verdadeira
renovacio de teorias da educaciio, dos
processos de construgico do
conhecimento, visdes novas sobre
métados, curriculos, pritica pedagdgica,
Um movimento fecundo e que tem de
ser radicalizado no quotidiano da estrutura
e organizaciio escolar e curricular.

Conseqiientemente, avangar na
formacio de um profissional da educacio
bdsica, que, antes de entender-se como
um técnico eficiente, ou como um fiel
servidor de pardmetros curriculares e
contetidos, saiba pensar-se e preparar-se
para ser responsivel por saber fazer
escolbas pedagdégicas. Formar um
docente-educador que fundamenta sua
pritica em uma opg¢io por valores e
idéias que o guiem e ajudem a clarear
situacdes, projetos, intervencdes. Isso
significa que os centros de formacio tdm
de se propor, como um dos objetivos
formadores, capacitar 0 mestre na
compreensio e representacio de sua
atuagio profissional da perspectiva
intelectual 4 ética.

Estamos sugerindo uma dimensio na
formagio dos educadores que nio tem
sido destacada em nossa tradigio, que
sempre parcce supor que a boa ou mi

pritica do mestre se deduz logicamente
dos conhecimentos cientificos e técnicos
que domina. Em realidade, nio hi como
descontextualizar os saberes dos valores
que motivam a pritica pedagdgica,
porque ¢s processos de construgio do
conhecimento e das opgoes pedagdgicas
sdo insepardveis dos valores e da cultura.
Diriamos mais, a realidade educacional,
em qualquer sociedade, € inseparivel dos
valores e da cultura. A definicio do que
seja boa ou ma educacio, saber vilido
ou nio, esti carregado de valores e
interesses. A formacio ética é um
componente bisico de todo educador.

Sugerimos que os centros de
formacio, os projetos de educacio
continuada se coloquem esse horizonte
formador. A qualificacio técnica deve
completar-se na capacidade critica e ética
de fazer escolhas pedagdgicas sobre o
que convém fazer, sobre os saberes e a
cultura a escother, sobre o que & possivel
e como fazé-lo dentro da realicacle social
e cultural dos educandoas, dentro de sua
diversidade de classe, género, raca, ritmo
de construcio do conhecimento, e de
suas identidades.

A constituigio de conhecimentos
seguros e técnicas eficazes € apenas um

componente da formacio. Esta tem de

visar fundamentalmente a maturidade

profissional, cultural e ética, fruto da
reflexdio sobre a acio, da capacidade de
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explicitar os valores de suas escolhas
pedagdgicas, fruto do enriquecimento de
acdes coletivas, da consciéncia das
multiplas dimensdes sociais e culturais
que se cruzam na pritica educativa escolar.

Uma formagio de um profissional
especializado na garantia do direito 2

educacio bisica, eis a empreitada
desafiante, dever dos governos e tarefa
das universidades.

Daru e recebimento: 01 de junho de 2003

Dan de aprovagiio: 26 de junho de 2003

Eoucacio em RevisTa, Belo Horizonte, n. 37, jul. 2003




