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RESUMEM

A pesar de los grandes propdsitos y retos
socioeducativos que el siglo veinte nos anunciaba
con insistencia, pudiendo escucharse algunas
voces de que el siglo veinliuna seria el sigio de
las mujeres, hoy seguimos caminando por €l
nuevo milenia siendo conscientes que la igualdad
juridica conseguida en algunos paiscs, si bien
puede parecernos bastante satisfactoria, no lo es
tanto en la prictica cotidiana.

Dia a dfa nuestro mundo, aquel que hemos
ido dibujando, sigue sumergido en problemas
que obstaculizan el desarrollo pleno de los
derechos humanos para las mujeres de cualguier
lugar del planeta. Hoy, por 1o tanto, sigue siendo
urgente que las agendas politicas y los debates
pedagégicos dejen de moverse al compds de lo
que marcan las audiencias, y centren su atencidn
en ¢ género y la educacién, abriendo espacios
que permitan replantearse los modelos
reproduccionistas y generadores de injusticias, y
sea posible cuestionar las sociedades clasistas
donde “las mujeres son la colenia inferior de
este sistema”, estando sujetas a estructuras de
pader que, de forma explicita o encubierta, las
someten a diversas formas de exclusidn vy

opresién,

Es desde la conclencia de que tedas y todos
somos sujetos actares de la realidad, y por lo
tanto responsables de su perpetuacidn o de su
transformacian, coma es posible pensar en la
educacién como un espacic politico y beligerante
que na se aisla del munda, sino que parte del
mismo para replantearse de forma constante y
dindmica las relaciones de justicia, de libertad,
de igualdad y solidaridad entre mujeres y
hombres, oponiéndose y rechazando las
posicicnes que justifican la discriminacién y la
marginacién de la mujer. 5in embargo constatarmas
gue, como en otros 4mbitos, of marco juridico no
s garantia suficiente para el cambio de las escuelas
y de lo que en ellas acontece. Transformar la
préctica educativa exige un cambio de actitudes y
de valores que permita una nueva mirada para el
encuentro de las diferencias, de lo femeninc v
de lo masculino. La educacidn debe recuperar su
dimensién humanizadora y valorativa para
desvelar |2 sensibilidad y el compromiso que
permite revelarse ante un mundo desigual, e
imaginar otras formas de vida mds justas y
salidarias.

PaLABRAS-CLAVES: globalizacion, génere,
educacion en valores
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GLOBALIZAGAO, RESISTENCIAS E
EDUCACAO: REFLEXOES SOBRE GENEROS E

EDUCACAO EM VALORES

Resumo

Apcsar dos grandes propdsitos e desafios
socioeducativos que o séoulo vinte nos anunciava
com insisténcia, podendo se escutar algumas
vozes de que o século vinte e um seria o século
das mulheres, hoje seguimos caminhando pelo
novo milénio conscientes de que a igualdade
juridica conseguida em alguns pafses, ainda que
nos parega bastante satisfatéria, ndo o é na prética
catidiana.

Dia a dia nosso mundo, aquele que temos
tragado, segue submerso cm problemas que
impedem o desenvolvimento pleno dos direitos
humanos para as mulheras de qualquer lugar do
planeta. Hoje, portanto, ainda € urgente que as
agendas politicas ¢ os debates padagdgicos deixem
de seguir o ritmo daquilo que marcam as
audiéncias, @ concentrem sua atengio no génera
e na educagio, abrindo espagos que permitam
repensar 0s modelos reproducionistas e
geradores de injustigas, para que seja possivel
questionar as sociedades classistas em que “as
mulheres sdo a coldnia inferior deste sistema”,
cstando sujeitas a estruturas de poder que, de
forma explicita ou velada, submetem-nas a
diversas formas de exclusio e opressio.

£ a partir da consciéneia de que todas e todos
somos sujcitos atores da realidade, e portanto
responsaveis por sua perpetuacio ou sua
transformagdo, que é possivel pensar na educagio
coma um espago palitico ¢ beligerante que nio
se isola do mundo, mas que parte do mesmo para
repensar de forma constante e dinamica as
relagdes de justica, de liberdade, de igualdade e
solidariedade entre mulheres e homens, opondo-
se e rechagando as posigdes gue justificam a
discriminagdo e a marginalizagdo da mulher.
Entretznto constatamos que, Como em outros
dmbitos, o marco juridico ndo é garantia suficiente
para a mudanga das escclas e do que nelas
acontece. Transformar a pratica educativa exige
uma mudanca de atitudes e de valores que
permita um novo clhar para o encontro das
diferengas, do feminino e do masculino. A
educagidn deve recuperar sua dimensao
humanizadora e valorativa para descobrir a
sensibilidade e o compromisso que permitem
rebefar-se contra um mundo desigual, e imaginar
outras formas de vida mais justas e solidérias.

PAaLavRas-CHave: globalizacio, género,
educacio em valores
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(FLOBALLIZATION, RESISTANCE AND
EDUCATION: REFLECTIONS (N GENDER AND

EDUCATION

ABSTRACY

Despite the big social and educational
challenges insistently announced by the 20%
century, including the prediction thal the 21
century would be the women’s century, we are
nowadays aware that Lhe juridical equality
achieved in some countrics, although it seems

theoretically satisfactory, it is nat in everyday life.

Day after day, our world goes an immerse in
problems which impede the complete
development of the human rights for women all
over the planet. It is thus still urgent that the
political agenda and the pedagogical debales stop
following the rhythm of audiences and instead
concentrate their attention in gender and
education, opening space lo rethink the models
which arc reproductive and generative of
injustice, so that it will be possible to question
the class societies where “women are the inferior
colony of the system”, subjugated by power
struclures which, either explicitly or in a veiled
way, submit them to various forms of exclusion
and oppression.

It is from the awareness that all of us are
subjects and agents of reality, and thus responsible
for cither its perpetuation or its lransformatian,
that we can think aboul education as a political
and belligerent space which is not isvlated from
the world, but rather departs from this same world
in order to constantly rethink the relationships of
justice, liberty, equality, and solidarity between
men and women, opposing itself to the positions
which justify the women’s discrimination.
However, we can verify that, as in other instances,
the law does not guarantee the change inside the
schonls, In order ta transform the educational
practice il is negessary to promote changes in
attitudes and values which will permit a new look
towards the diflerences, the feminine and the
masculine. Education must rescue its human
dimension in order to find out the sensibility and
the commirment which enables one to rebel
against an unequal world and imagine other ways
of life which would be fair and solidary.

Key worbs: globalization, gender, education
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“Es necesario sostener nuestro pasado, pero
sGlo se consigue cuando se avanza hacia
el futuro, cuanda se vive con vistas a él,
sin dejarnos tomar por su vértigo. Cuando
en un equilibrio dindmico conseguimos
unir pasade y fulura, en un presente vivo,
como una ancha, honda pulsacién.”

) 1
Maria Zambrano

1 Derectios HumaNos,
DERECHOS DE 1A MUJER

A pesar de los grandes propésitos y
retos socioeducativos que el siglo veinte
nos anunciaba con insistencia, pudiendao
escucharse algunas voces que afimmaban
que el siglo veintiune seria el siglo de las
mujeres, hoy seguimos caminando por
el nuevo milenio siendo conscientes que
la igualdad juridica conseguida en algunos
paises, sibien puede parecernos bastante
satisfactoria, no lo es tanto en ia prictica
cotidiana. Dia a dia nuestro mundo, aquel
que hemos ido dibujando, sigue
sumergido en problemas que
obstaculizan el desarrolla pleno de los
derechos humanos para las mujeres v los
hombres de cualquier lugar del planeta.
Si bien la I'V Conferencia Mundial sobre
las Mujeres celebrada en Beijing en 1995
supuso un marco abierto para pader
debatir esta realidad, profundizando en
los planieamientos de la Conferencia de
Derechos Humanos de Viena de 1993

— donde se evidencid la necesidad de

que las politicas piiblicas contemplaran
la condicién de universalidad e
indivisibilidad de los derechos de las
mujeres —, las medidas aprobadas por
los 189 paises participantes en la IV
Conferencia siguen estando en un
segundo plano, de forma que en el
presente los derechos de las mujeres
contindan siendo “conculcados sistemiti-
camente en muchas partes del mundo”
debido a “la falta de interés politico de
muchos gobiernos por efectuar cambios
que mejoren la siuacion de las mujeres™.
Hoy, por lo tanto, sigue siendo urgente
que las agendas politicas y los debates
pedagdgicos dejen de moverse al compis
de lo que marcan las audiencias y puede
parecer novedoso, y centren de nuevo
su atencion en el género v la educacién,
abriendo espacios que permitan
replantearse los modelos reproduccio-

nistas y generadores de injusticias.

CAAMBRANO. Fersona y Desnocracta, .23,

* AMNISTIA INTERNACIONAL, Bolelin *Mujeres en Primera
Linea”™

De interés consultar los documentos sobre Derechos
[urznos de i Mujeres de Amnistia Intemacional, londe
se visibiliza y se denuncia la impunicacl, la proteccidn
paco efectiva y ¢l silencio ante Ios reiterados crimenes,
tonturas, malos tralos... Jaci ks mujeres, v ello a pesar
de algunos avances como la adapcion, en diciemtare de
1999, del Protocola Facultativa de la Convencidn sobre
l2 Eliminacién de Todas las Formas de Discriminacion
contra la Mujer que posibilita la presenracién de
cenuncias para que las cudadanas, de los Estados parte
de la Convencidn, puedan promover el lnicio de
invesligaciaones cuando sus derechos sean violados.
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Cabe tener en cuenta también que,
ante la violacidn sistemdtlica de los
derechos humanos de las mujeres y los
problemas no sélo juridicos sino también
éticos que se derivan, no pueden
aceplarse promesas que nunca acaban de
concretarse, ni la propuesta de férnwulas
migicas, pues el devenir de nuestra
historia muestra como las palabras
facilmente se vuelven rigidas, se vacian
de significado e incluso pueden caeren
contradicciones si el dnico objetivo es
alimentar discursos electorales que, en
ocasiones, han ignorado la realidad y se
han mostrado alejados de lo cotidianc y
del dia a dia. Ademas, no podemos ignorar
que todo ello acontece en un entorno
impregnado por las influencias de un
mundo globalizado donde quieren
imponerse con fuerza, en todos los
dmbitos de vida, los planteamientos de
una economia capitalista como modelo
tnico de relacidén y desarrollo, bajo la
afirmacién de que un elevado nivel
material de vida conlleva una alta calidad
de vida. Esta concepcion sirve de soporte
para legitimar, en las sociedades
contemporineas, un modelo de
crecimiento acelerado cuyo fin parece ser
la mera acumulacién constante de
objetos, asi como un enriguecimienio
ripido de minorias de poder. En la carrera
de estos sectores econdmicos se continta

fomentando la divisidn social del trabajo

patriarcal-capitalista, recluyendo a Ja mujer
al ambito privado, y declarando el trabajo
doméstico de las mujeres como no
productivo, por fo que si no aporta ningdin
beneficio econdmico, rampoco puede
remunerarse. Al recluir a las mujeres a la
esfera privada donde su rol se
desenvuelve como amas de casa, v donde
su actividad no se incluye como trabajo
productivo en los indicadores econémicos
— por ejemplo en el cilculo del producto
nacional bruto-, se estd dando consistencia
v valor a una sociedad clasista donde “las
mujeres son [a colonia inferior de esi.:

sisterna™.

En este contexto, quizds uno dec .os
grandes desafios sea empezar a tonr
conciencia, y entender en profundid:ul.
como tales planteamientos derivan en
diversas formas de exclusion y opresion.
Es desde el conocimiento v 1a reflexion
ética sobre la situacion de la mujer, su ser
vy su estar en el mundo, desde donde
pueden generarse espacios de resistencia
efectiva que permitan superar un
pensamiento tinico v hegemodnico,
demasiado viciado por los pardmetros y
dominios androcéntricos y sexistas, donde

el hombre, lo masculino, es fa medida de

3 De inlerés: MIES, “El mito de Ja recuperacion del retraso

en ol desarrclle”.
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todas fas cosas, perpetuando su poder de
centralidad y referencia con métodos que
quicren mantener a las mujeres
inmovilizadas en una situacién de
inferioridad, de subordinacidn y de
explotacion. En este pensamiento, no
puede cuesticnarse la percepeion de que
el mundo es v debe continuar siendo
masculino — dada la consideracion de
inferioridad natural de la mujer —, pucs
ésta “nacida para fabricar hijos, desvestir
borrachos o vestir santos, ha sido
tradicionalmente acusada, como los indios,
los negros, de estupidez congénita. Y ha
sido condenada, como ellos, a los
suburbios de la historia. La historia oficial
de las Américas sélo hace un lugarcito a
las fieles sombras de los proceres, a las
madres abnegadas y a la viudas sufrientes:
la bandera, el berdado v el luto.”
Reescribir la historia exige romper con
los muros de silencio para, entre otras
medidas, denunciar sisternas politicos
autoritarios y sistemas judiciales
inoperantes que permiten la impunidad,
¥ para reclamar el cambio legislativo v
de aquellas normas culiurales
discriminadoras que justifican y alientan
las continuadas pricticas de violencia de
género, la tortura y malos tratos basados
en la identidad sexual, la mutilacidn
genifal femenina, la prostitucion y el
trifico de nifias vy mujeres, la explotacion
laboral desde la infancia. . . Estas acciones,

que por formar parte de nuestro cotidiano
dejan de centrar nuestra atencién, deben

ser erradicadas.

Urge, de este modo, ur: planteamiento
local/global que articule y considere la
multidimensionalidad de una realidad que
se nos presenta atomizada con el fin de
simplificar los problemas e ignorar la
complejidad que los envuelve. La
exclusion y las desigualdades, si bien
pueden y deben entenderse desde su
contextualizacién, tienen raices y cfectos
similares de cardcter universal, por lo que
es necesario no olvidar que “lo universal
se ha vuelto singular, porque cada singular
es parte y parcela del universo. Lo
corcrelo es el universo terrestre, dentro
del cual vivimos, nos movemos y
existimos.” No podemos ignorar que
mujeres ¥y hombres compartimos la
misma humanidad bisica, v sin embargo
se ha invisibilizada, durante milenios, el
ser femenino, por lo que la mujer ha
teriido que vivir una existencia a veces
Qtras

clandestina, olvidada, vy

frecuentemente despreciada e
infravalorada, quedando atrapada por los

prejuicios v los estereotipos sexistas. De

S GALEANQ. Patas aniba. La escuela del mundo al revés,
p.70.

*BOFF. Eficaplanemﬁa desde ef Gran Sur, p.24
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igual forma se ha de evidenciar que la
lucha por superar las desigualdades
derivadas del género es, ha de ser, una
lucha social, y no tan sélo de todas v cada
una de las mujeres, sino también de todos

v cada uno de los hombres.

2 GENERO Y EDUCACION
EN VALORES

Es la conciencia de que todas y todos
somos sujetos actores de la realidad, v
por lo tanto responsables de su
perpetuacion o de su transformacidn, lo
que nos lleva a pensar en la educacion y
a justificar su importancia, ya que los
procesos que puede promover resultan
significativos para impulsar el cambio de
valores v de normas sociomorales, de
formas de hacer discriminadoras y
desiguales que se dan en el dmbito
piiblico y en el Ambito privado®. En este
sentido, es posible pensar en la educacion
como un espacio politico y éticamente
beligerante que no se aisla del mundo,
sino que parte del mismo para
replantearse de forma constante y
dindmica las relaciones de justicia, de
libertad, de igualdad y de solidaridad entre
mujeres y hombres, oponiéndose y
rechazando las posiciones que justifican
la exclusian social v 1a discriminacidn que
la mujer padece desde |a infancia, a pesar
de las conquistas de los movimientos

ferministas en todo el mundo. Pero ademas,

pensar la educacidn desde una
perspectiva de género y de justicia social
no solo es justificable, sino necesario, v
por ello debe llevar a preguntarse porqué
las pricticas educativas no han encontrado
los mecanismos para traducir los princi-
pios legislativos que propugnan la
coeducacion’ en las escuelas y en otros
espacios formativos.

Constatames que, COINo €1 Olros
ambitos, cl marco juridico es requisito
imprescindible, pero no garantia
suficiente, para el cambio de las

instituciones educativas y de lo que en

© Al respecto senialar los debates que generan las normas
de algunas culturas v religiones. Un ejemplo es la
polémica sobre el velo islimico generada en las escuelas
francesas Como senala Sami Nair en el fondo de esie
debate estd la definicidn de los principios de liberacl ¢
igualddacl, v ahade: “Respectar el derecho o la diferencia,
de acuerdo. Justificar la diferencia de derechos, nunca
El relativisma cultural no debe significar la regresidn Jde
los derechos.” NAIR. “Explicar y conveneer”, p.15.

T ana Gonzdlez y Carlos Lomas definen la coeducacitn en
los siguientes 1émminos: "Coeducar jsignifica cducar
conjuntamente nifos y Aidas en la idea de que hay
distintas miradas y visiones del munde, distinas
expericncias y aportaciones hechas por mujeres y
Lombies que deben confenmar I cosmaovision calectiva
¥ sin lus que no se puede interpretar ni conocer el
munde ni la realidad. Coeducar significa no estallecer
relaciones de daminio que supediten un sexo al otro,
sino incorporar en igualdad de condiciones Jas realidacles
v las historias de las mujeres y de los hombres par:t
cducar en la igualdad desde fa diferencia.” GONZALEY:
LOMAS. (coords.). Miger y educacion. Fducar pam &
igualdad, educar desde la diferencia, p.224.
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ellas acontece. Parece necesario también
que, paralelamente, se garanticen los
procesos de formacién docente v de la
ciudadania para que se pueda avanzar a
un mismo ritmo. Cambiar la practica
educativa exige un cambio de actitudes
y de valores donde surja una nueva mirada
para el encucntro de las diferencias, de
lo femenino y de lo masculino. En este
sentido es preciso una perspectiva
educativa fundamentada cn los derechos
humanos y en los valores universales que
éstos proclaman. Para ello es
imprescindible despertar v observar
detenidamente aquellos momentos en
que es posible percibir el sentido del
universo y de la vida, en que es posible
descubrir [a existencia del mundo como
valor, como construccidn colectiva de lo
justo, v sentirse asi corresponsables del
fumiro personal y de toda la humanidad.®
Desde este enfoque la educacién dehe
mostrar su dimension ética v valorativa
para desvelar la sensibilidad v el
Compromiso que permiten revelarse ante
un mundo murable, desigual, lleno de
injusticias y desequilibrios. Revelarse
supone no sdlo creer que es posible
imaginar otras formas de vida donde los
derechos humanos no sean meras
palabras, sino que requiere también actuar
desde la comprensicn de que es urgente
compartir para poder convivir v construir
un mundo mis pacifico y sostenible, La

educacidn en valores, fundamentada en

los derechos humanos, se convierte asi
en eje y motor de los procesos formativos
desde la infancia.

Sin embargo, tales planteamientos no
son posibles si en el contexto institucional,
y en la vida cotidiana de las escuelas, no
s€ encuentran espacios para pensar los
procesos educativos que se desarrollan,
¥ para analizar de qué forma se estin
construyendo relaciones de justicia
respetuosas con las diferencias, o se estin
promoviendo relaciones limitadoras de las
identidades diversas. En este sentido, la
reflexion de las practicas educativas debe
considerar de qué forma [a escuela
configura el pensar y el sentir de las
personas, y ¢omo transmite patrones
culturales que llevan a actuaciones que
reproducen modelos androcéntricos v
sexistas, o por el contrario rompen con
lales concepciones para plantear otras
formas de relacion y de vida basadas en
la igualdad desde el respeto de las
diferencias. Analizar la realidad es
imprescindible para poder pensar una
educacién global que, desde una
perspectiva contextualizada y critica,
rompa con las actitudes y las formas de
acmar docentes que inferiorizan a la mujer
v la recluyen en espacios considerados

como menos significativos en la esfera

¥ De interés: MURARD; BOEFF, Femenina e Masculing.
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piblica, cuando no la invisibilizan, la
excluyen de las expectativas de €xito o
la someten a rituales, bromas y rumores

sexistas.

En e] presente cabe tener en cuenta
que, a pesar de los logros tedricos de las
perspectivas  coeducativas  —
fundamentadas en el “feminismo de la
igualdad” o el “feminismo de la
diferencia™ —, perviven escenarios
donde dia a dia se sigue representando
un orden simbélico que mantiene
diferencias que justifican la desigualdad
entre mujeres v hombres. Asi, si bien la
escuela impulsa procesos de innovacion
v de cambio, también es cierto que sigue
cumpliendo una de las funciones para las
que fue creada, la reproduccién del orden
social establecido, recreandolo y
fortaleciéndolo. De este modo vivimos
en la contradiccidn de que la educacion
sigue reproduciendo aquello que los
discursos tedricos rechazan y pretenden
eliminar. Pero ademads, en algunos
contextos, se produce la paradoja que la
*educacion tanto en su discurso, coma
en sus practicas, instituciones y procesos,
ha ocultado los rostros mis auténticos de
la realidad econdémica, social, politica y
cultural. Ha ocultado mids de lo que ha
desvelado, y ha contribuido mis al orden
injusto que a Ja vida justa y digna de la
mayoria de seres humanos.” Observar

la realidad tedrica v préictica del sistemna

educativo, también requiere de miradas
concretas que lleven a revisar la cultura
escolar en general, y los elementos que
en ella se entrelazan''. En este sentido, si
se analizan por ejemplo los contenidos
curriculares, se detecta la necesidad de
desnudarlos de una visidn androcéntrica
heredada de los fildsolos griegos que
establecieron los Ambitos del saber dignos
de ser estudiados generacion tras
generacion. Si bien se ha superado su
desprecio por la tecnologia y la aplicacion,
no ha ocurrido asi con otros aspectos del

conocimiento, especialmente aquelios

% Ana Maneru sinieliza cstos pensamientos: “El feminisme
de la igualdad se enmarcs, sobire todo, en la Sibita de
los dererhos v Ias reivindicaciones de las mujeres
respecio de los liombres, ¥ su objetiva era lu liberacidn
de las mujeres. Pania de la idea de que para conseguirl
era necesario ocupar los puestos, trabajos y papeles
sociales tradicion:lmente masculinos, coma la via dc
emaneipacion que después impulsaria una sociedad sin
discriminaciones por raxén de sexa. () Bl pensainientao
v la prictica de la diferencia sexual parien de que lag
mujeres v los hombres somos diferentes, sin que esie
Lecho justifique la desigualdad de derechos o de
opartunidades, v parten a la vez de que la libertad
femenina ha estado siempre presenie en la vida de las
mujeres () Se trata, en cada momento histdrico, de
favoreeer esa libertad, de ir dlando senticlo v significadao
a lo femenine para que pueda ser interpretade por cada
mujer en primera persora (...)." MANERU. “A dos voces:
educar en femenine”, p.57-58.

1 ALDANA. Pedagogia Genoral Criticd, p 2l

I De interés el monogeilicos “El sisema cducativo a examen”
dle T revista Cuademos de Pedagogia, ndm. 326, julio
200%, donde se analiza el sistema educalive espanol 4
la lux de la historia, los camlbios sociales y legislativos,
y la vigente ley de calidad de la enserianza de 2002.

Eoucacaa em Revista, Belo Horizonte, n. 38, dez. 2003




relativos a las situaciones y los conflictos
del Ambito privado v, en general, a todo
lo que estd relacionado con la vida
cotidiana. Alin hoy, en nuestro contexto,
pese a que la legislacién educativa en su
declaracion de principios defiende la
igualdad y la no discriminacidn por razén
de sexo, las dicatomias entre lo piblica
— identificado con el mundo de lo
cientifico y de lo cognitivo, siendo
patrimonio masculino —, v lo privado —
identificado con el mundo de lo cotidiano
vy de lo afectivo, siendo patrimonio
femenino —, siguen impregnando un
curriculum que gira en torno a lo racional
e ignora la dimensién emocional .2

Lo expuesto conlleva el romper con
los enfoques que inferiorizan, subordinan
o separan a la mujer, para convertir las
diferencias basadas en la dominacion, en
el reconocimiento de las diferencias
basadas en el respeto a identidades
diversas. Sc trata, ademds, de evidenciar
como la construccidn cultural del género
no es permanente, sing que varia cn ¢l
tiempo v en el espacio, y por lo tanto, la
consideracion de que tinicamente hay dos
géneros en la especie humana — igual a
dos sexos —, ¥ que los géneros deben
estar jerarquizados — ya que la historia
construida expone que por naturaleza €]
masculino es superior al femenino —,

puede y ha de cambiarse.

A la luz de estas consideraciones se
ha de pensar de nuevo en la educacién
en valores desde una perspectiva critica
y comprometida, una educacién que no
olvide que la interpretacidon cultural del
género es esencial para la conformacién
de la identidad de cada persona, una
identidad que se va definiendo mediante
la trama de relaciones en la que el ser
humano se integra desde su nacimiento.
Sin embargo las metodologias transmisivas
v acriticas, que desvinculan los contenidos
de aprendizaje de [a realidad, hacen dificil
romper con los modeles de identidad que
se otorga a ambos sexos v,
consecuentemente, con las relaciones de
dominacion v poder que conllevan.
Algunas voces proponen reconocer la
diferencia sexual en la educacion como
un primer paso para transformar una
escuela donde, de forma oculta o
explicita, inconsciente ¢ consciente,
perviven demasiados vestigios de
actitudes y actuaciones sexistas que se
vienen perpetuando desde la
conformacién de un sistema escolar
maderno que, 4 partir del siglo dieciocho,
sibien permite plantear abiertamente el

debate acerca del derecho de la mujer a

2 De interés: SASTRE; MORENQ. Resolucicn de conflictos
yaprendizaje emocional Una perspectiva de género.
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la educacién, no cuestiona una
diferenciacién de roles que lleva a
establecer también la diferencia de
madelos educativas, enfoque que
posteriormente no logran romper

plenamente las escuclas mixtas.

En Espana solo a partir de la Ley
General de Educacidn de 1970 puede
desarrollarse legalmente la escuela mixta,
paso imprescindible para que en los anos
80 y 90 se avanzara en nucvas
propuestas legislativas que abrieron el
espacio a experiencias coeducativas, que
no han podido tampoco desvincularse
totalmente de las herencias del pasado.
Las actuales formas de discriminacion v
marginacién sexista parecen ser mds
sutiles, va que en las sociedades modemas
globalizadas ne se evidencia discri-
minacién en el acceso a la educacion, y
los resultados escolares obtenidos por las
jovenes v los jGvenes apenas difieren. No
obstante resulta “que hombres y mujeres
con la misma cualificacién académica
obtienen posiciones sociales vy
remuneraciones distintas por su wrabajo.
Es decir, las consecuencias del sexismo
educative han de ser buscadas
probablemente en la internalizacion de
unas pautas de género diferenciadas, que
comportan distintos tipos de expectativas
v posibilidades de una jerarquizacion de
los individuos.”
Calidad de la Ensenanza del 2002,

Por otra parte, la Ley de

promovida por el gobierno del partido
popular, supone regresiones relevantes
en los logros y avances conseguidos
respecto a una educacidn para la iguaidad
v para la democracia. De la lectura del
texro se observa como la educacion en
valores v en derechos humanos queda
notablemente desvirtuada: ;como
aprender a dialogar y a convivir si se
arremete contra el modelo de escuela
participativa?; ;como incidir en los
procesos de socializacién y construccion
de la identidad en las primeras edades si
se infravalora la educacion inlantil? ;acaso
esta etapa no es base fundamental para
el desarrollo y aprendizajes posteriores?;
icdmo garantizar la igualdad de
oportunidades si se convierte la educacion
secundaria en una etapa selectiva,
retornando al elitismo v dando valor a los
centros clasistas?; ;por qué se eluden los
contenidos de interés social y humano,
especialmente Jos mds controvertidos y
que plantean conflictos de valores, y se
defiende la memorizacidén v la
acumulacion de fechas v datos sin
posibilidad de critica y de cuestio-
namiento?... Las preguntas se multiplican
ante una ley donde se fomenta el saber

competir vy los principios del

" SUBIRATS; BRULLET. *Rosa y Axul: la transmisidn cle los

géneros en la escuela mixia®, 2.141.
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necliberalismo se convierten en fines a
alcanzar, ignorando, como no, las
necesidades diferenciales y los problemas
de la infancia y la adolescencia. El fracaso
escolar, que conlleva la marginacion y
exclusion del sistema, acaba siendo una
mera cuestion de esfuerzo personal,
fomentindose asi el sentimicnto de culpa.
Igual de preocupantes son algunas
opiniones que relacionan dicho fracaso
con la desestructuracion familiar, lleganda

al sarcasmd de afirmar que ésta se debe

a la participacion de las mujeres — las
madres — cn la vida publica. Fl texto
legislativo parece llevarnos a graves
retrocesos el sistema educativo al
potenciarse, bajo la blisqueda de la
excelencia y la calidad, las desigualdades,
no solo por razdn de sexo, sino también
por indicadores relacionados comao el nivel
social, la étnica, el lugar de procedencia

o el comexio de vida.

No silenciar la historia, al mismo
tiempo que se evidencia y da valor a los
logros v al camino recorrido; saliv de la
apatia v mostrar interés por el presente,
por el mundo que vivimos y del cudl
también somos protagonistas; y pensar
en los retos del futuro con clertas dosis
de utopia, son requisitos necesarios para
definir politicas y proyectos educativos
desde Ia

responsabilidad v ¢l respeto, la

donde sea posible,

construccion de identidades individuales

y colectivas que rompan con los
estereotipos v los prejuicios que excluyen
y oprimen a las mujeres. La educacidn
muestra, de este modo, su dimensién
éfica y politica, y se dibuja como prictica
social transformadora, como cspacio para
idear formas de vida mas humanas y
esperanzadoras. En este sentido es posible
pensar en  nuevos  tiempos
revolucionarios, en nuevas formas de
revelarse vy oresitic. Porque educar en
valores exige romper con la paralizacién
para promover acciones de oposicidn y
rechacho a las injusticias de nuestro
lﬂLlI"ldO, acciones conscientemernte
fundamentadas en la sensiblidad yen la
razdn dialégica. En definitiva, el siglo
veintiunc es el tiempo para pensar el
género v la educacion en valores desde
un posicionamiento critico que nos

vincula a la realidad y nos permite

' En palabras de Ernesta "Ché” Guevara “Las fuerzas que
fmpulsan a los puchblos, que son los verdaderos
copsinuctares de la historia, deierminadas por las
condiciones materiales de su existencia y la aspiracién
a metas superiores de bienestar y lihertad, que surgen
cuarclo el progreso del hambre en el campe de la
ciencia, de laéenica y de la culira lo hacen posible,
son superiores a la valuntad y el terror que desatan las
aligarquias dominantes. Las condiciones subjelivas de
cacla pais, es decir, el actor conciencia, organizacion,
direceion, puede acelerur o retrasar la revolucion (...,
cuanelo las condiciones olyetivas maduun, 11 conciencia
se adtpuiere, L organizacion se logra, la direccidn surge
v la revolucion se produce.” GUEVARA, E. “Scgunda
Declaracion de la Habana®, p.A3-6.
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descubrir aquello que nos somete v lo
que nes libera, y ello con la mirada puesta
en la ideacién creativa de nuevas
soluciones a las problemiticas de las

mujeres y de los hombres.

La educacion se aleja asi de enfoques
que ignoran los procesos y miden los
resultados en términos de eficacia y
rentabilidad econdémica. Lo que importa,
y centra la accién educativa, es el poder
recuperar su dimensién humanizadora,
aquella que permile a cada persona ser
mids justa v mis salidaria consigo misma
vy con las otras personas. La educacién
deviene un espacio para potenciar el
desarrollo moral de democracias que
tengan en cuenta las necesidades
humanas mis profundas de las mujeres y
de los hombres; para pensar que todos
los seres humanos tienen derecho a
imaginar otras formas de vida donde los
derechos humanos, v los valores que los
orientan — libertad, igualdad, solidaridad
—, sean una realidad para todas y todos;
y para promover procesos donde todas
las personas comprendan y sientan la
necesidad de compartir para poder
entenderse y convivir. Se trata, en
definitiva, de superar de forma dialdgica
los problemas morales de nuestra época,
y consiruir un mundo méas pacifico y
humano donde sean posibles las
relaciones de igualdad v afectividad. Y

es asi, como lentamente pero dia a dia,

aprendemos a respirar para saber

movernos, caminar y atravesar el espacio

que nos lleva al futuro.
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