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EDUCACAO, MEIO AMBIENTE E CULTURA:
ALQUIMIAS DO CONHECIMENTO NA SOCIEDADE DE CONTROLE
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RESUMO: Por meio da nogio de regime pedagdgico, investiga-se a atticulagio entre
epistemologia e politica em dois eixos de funcionamento: um em torno da disciplina
corporal ligado as exigéncias do processo de industrializacio, outro em torno da
autonomia do sujeito ligado a formacio dos Estados nacionais. Os historiadores da
educacio situaram no coracdo das praticas escolares a inscricio pedagogica do cidadio
como sujeito politico dotado de direitos e obrigacGes; essa inscricio respondeu as
exigéncias inerentes ao quadro conceitual proprio das sociedades democraticas. A no¢io
de alquimia, proposta por Popkewitz, foi retomada para compreender como as praticas
pedagdgicas traduzem saberes disciplinares em conteidos psicolégicos que sdo
inseparaveis de contextos politicos mais amplos; esse aspecto confere a pedagogia uma
dimensdo estratégica que deve ser levada em conta na anilise dos investimentos
pedagogicos no presente. Considerando as catracteristicas que atravessam as praticas
sociais de nossos dias, a intervencdo de tipo ambiental (Foucault) e a légica do controle
(Deleuze), sio abordados Educacio, Meio Ambiente e Cultura como dominios de
objetos sobre os quais atua o investimento pedagdgico hoje.
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EDUCATION, ENVIRONMENTAL AND CULTURE:

ALCHEMICAL OF KNOWLEDGE IN THE CONTROL SOCIETY

ABSTRACT: Through the notion of pedagogic regime, we investigate the articulation
between epistemology and politics in two operational axes: one concerning the body dis-
cipline related to the needs of the industrialization process, the other concerning the
subject’s autonomy related to the formation of the national States. Educational histori-
ans set, on the core of school practices, the citizen’s pedagogic inscription as a political
citizen endowed with rights and obligations; this inscription responded to the inherent

* Pés-Doutora em Educagio pela Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP); Pesquisadota
na drea de Politica da Educacio no Centro de Cultura Social. E-ail anadgp@uol.com.bt

** Pos-Doutorando em Histétia no Programa de Pés-Graduagio em Histétia da Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP); Bolsista da Fundagio de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo
Paulo (FAPESP); Pesquisador no MoDys-Monds et Dynamiques des Sociétés (wwwmodys.fr) e
Pesquisadot na 4rea de Teotia Politica no Centro de Cultura Social. E-7ail: nildoavelino@gmail. com

Educagéo em Revista | Belo Horizonte | v.25 | n.03 | p.327-351 | dez. 2009



328

demands of the democratic societies’ own conceptual perspectives. The alherzy notion,
proposed by Popkewitz, was used to comprehend how pedagogic practices translate dis-
cipline knowledge into psychological subjects inseparable from wider political contexts;
such aspect offers the pedagogy a strategic dimension that must be considered when
analyzing pedagogical investments in present-days. Considering the characteristics that
go through current social practices, the sort of environmental intervention (Foucault)
and the logic of control (Deleuze), Education, Environment and Culture, are
approached as domains of objects upon which pedagogical investments are carried out
nowadays.

Keywords: Education; Environment; Culture.

Introducdo

A pedagogia, diz Popkewitz (1997, p. 18), nao é simplesmente
aquilo que ela diz sobre o mundo; constitui também uma disciplina de
praticas socialmente construidas e politicamente inseridas. Nao seria
possivel, portanto, compreender regimes de praticas pedagdgicas sem
descrever o meio social, politico e cultural em que funcionam. Ao
contrario, sua inteligibilidade tornar-se-ia acessivel somente quando
correlacionados a outros regimes de praticas, tais como regimes
econdmicos, penais, morais, de racionalidades, etc. Por regime pedagdgico é
preciso entender o conjunto dos procedimentos e das instituigdes pelos
quais os individuos encontram-se engajados e constrangidos a se
vincularem com padrdes cognitivos e motivacionais que sdo, por sua vez,
associados e conectados a outros regimes de praticas econoémicos,
juridicos, morais, etc. Dean (1999, p. 23) notou que um regime de praticas
comporta a0 menos quatro dimensdes: 1) as formas de visibilidade; 2) as
maneiras distintas de pensamento e procedimentos de produgiao da
verdade; 3) os modos especificos de agao, intervengao e dire¢ao; e 4) os
modos de formagao de sujeitos. Estudar regimes pedagdgicos implica
compreender a maneira pela qual as ciéncias pedagdgicas, através de
procedimentos multiplos e locais, “disciplinam a forma como o mundo
deve ser visto, sentido e como se deve agir e falar sobre ele”
(POPKEWITZ, 1997, p. 22), percebendo suas conexdes com outros tipos
de regimes. A analise de regimes pedagogicos supde a nao-separagao, mas
as conexOes sempre existentes, entre epistemologico e politico. Desse
modo, tomando a definicio que Popkewitz (1997, p. 23) deu da
epistemologia como conjunto de regras e modelos “através dos quais o
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mundo ¢é formado, as distingdes e categorizagOes que organizam as
percepgdes, as formas de responder ao mundo e o conceito do se/f’, fica
claro como a articulagdo entre politico e epistemolégico possibilita
perceber como diferentes regimes implicam, necessariamente, um regime
de verdades sobre os individuos, individualizando-os.

Na historia do Ocidente, até a segunda metade do século XX,
essa articulagdo entre politica e epistemologia, implicita nas praticas
pedagogicas, conheceu ao menos dois grandes eixos: um em torno da
disciplina corporal ligado mais particularmente as exigéncias do processo
de industrializagdo, outro em torno da autonomia do sujeito ligado a
formacao dos Estados nacionais.

Educacéao e disciplina dos corpos

Uma das primeiras tarefas que o processo de industrializagcao
realizou, no final do século XVII, foi promover a racionalizagaio do
trabalho e das técnicas de produgdo. Para a instalagdo da industria e para
o estabelecimento do processo industrial foi preciso promover a
passagem de uma economia rural, e em grande parte domiciliar, para o
regime de fabrica. Uma das caracteristicas fundamentais do trabalho
domiciliar era a de nao estabelecer cronogramas precisos, o que permitia
ao trabalhador dedicar-se a grande variedade de tarefas que se intrincavam
na sua rotina produtiva, demonstrando a continuidade entre cotidiano e
ocupagao, na qual o trabalho aparece como extensao da vida ordinaria das
pessoas. Isso era possivel pelo carater primordialmente irregular das
ocupagoes e pelo controle que os individuos tinham do seu tempo,
permitindo-lhes alternar momentos de trabalho intenso com momentos
de ociosidade.

Todavia, esse tragco comportava igualmente um sentido
epistemoldgico do individuo bastante preciso. Como afirma Popkewitz
(1997, p. 70), no século XVII e no inicio do século XVIII, o individuo era
percebido como “irresponsavel e indiferenciavel”, porque “relacionado
com uma economia tradicional de subsisténcia, na qual a estrutura
doméstica era a unidade de producdo [e] o trabalho era diferenciado
conforme as categorias coletivas mais do que pela habilidade ou interesse
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individual”. A industria defrontava-se, portanto, com a oposi¢ao cultural
de “uma cultura tradicional que é, ao mesmo tempo, rebelde” e que
“resiste, em nome do costume, as racionalizacbes e inovacdes da
economia” (THOMPSON, 1998, p. 19). Foi preciso tornar o trabalho um
habito regular e continuo, para isso o mercantilismo teve de justapor a
essa cultura popular rebelde outra cultura, cujos valores estivessem ligados
ao mundo do trabalho. Esse conflito explicita uma série de confrontos
“entre uma economia de mercado inovadora e a economia moral da
plebe” (THOMPSON, 1998, p. 21). Para produzir riquezas, o capitalismo
precisou “produzir” um novo homem ligado ao aparelho de produgio e
disposto a transformar seu corpo em forca de trabalho e seu tempo em
tempo de trabalho.

Segundo Foucault (2002), para fazer do tempo e dos corpos dos
homens algo que fosse forca produtiva, foi necessario um conjunto de
mecanismos de sequestro sistematico e continuo dos individuos em
instituicdbes como a prisio, o hospital, a fabrica e a escola. Essas
instituigoes, apesar de suas finalidades especificas, sao atravessadas por
uma caracterfstica comum: seu funcionamento “implica uma disciplina
geral da existéncia que ultrapassa amplamente as suas finalidades
aparentemente precisas” (FOUCAULT, 2002, p. 118). A fabrica fixa os
individuos a um aparelho de producio, a escola fixa-os a um aparelho de
transmissao do saber, o hospital e a prisao fixam-nos a um aparelho de
corre¢ao; todavia, todas “tém como finalidade primeira fixar os individuos
em um aparelho de normaliza¢do dos homens. (...) Trata-se de garantir a
producao ou os produtores em funcio de uma determinada norma”
(FOUCAULT, 2002, p. 114). Essas instituicoes formam uma rede de
sequestro de corpos no interior da qual a existéncia dos individuos ¢é
encerrada com o objetivo deliberado de formar, reformar e corrigir
comportamentos para a aquisicio de aptidées e de certo nimero de
qualidades, produzindo um corpo capaz de trabalhar. Por essa razao, sao
instituicoes que nao se destinam simplesmente a garantir a execugao de
suas finalidades imediatas e de suas fungoes particulares. Nio ¢ suficiente,
para os objetivos da industria, que a escola exerca tio-somente a funcio
de aprendizagem e ensino.

No século XVIII, até o final do século XIX, ao lado do carcere,
do hospital e da fabrica, a escola foi uma institui¢ao austera. A pedagogia
estava vinculada a um sistema externo de coercdo através do qual as
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criangas eram treinadas por meio da repeti¢ao, do exercicio e da ameaga
da palmatoria; os escolares deviam aprender os fatos, os preceitos morais
e as rotinas da escola, por meio de um aprendizado que assumia as formas
de uma atividade passiva (POPKEWITZ, 1997, p. 65). A educa¢io
funcionou como treinamento para adquirit o habito do trabalho. A
primeira regra que o estudante deveria aprender era a de dar novos ritmos
a0 seu corpo; uma vez na escola, a crian¢a deveria habituar-se a uma
estranha modelagdo corporal. Durante muito tempo, como observa
Godoy (2008b), “alunos e professores, foram tornados aptos a um certo
tipo de atletismo que, ao reduzir o movimento a intervalos de imobilidade
submete os corpos sem dor e sujeita a vontade sem forga-la”.! Todavia, a
partir do fim do século XIX, a instrugdo evolui da exigéncia de simples
repeti¢do e, mitigando as coer¢des fisicas, passa a induzir a obediéncia por
meio de mecanismos de pressao social e psicologica.

Educacao e autonomia dos sujeitos

Além do eixo disciplinar corporal, a pedagogia foi articulada a
outra dimensao: a disciplina do eu sob a forma de subjetividades cidadas.
Apbs os movimentos da Revolugiao Francesa, a moral nao se estabeleceria
apenas no plano da inteligéncia e da memoria, mas implicou também,
como observou Procacci (1993, p. 242), um processo de educagao dos
pobres nos valores sociais burgueses do século XIX. A educagido oferecia
a ocasido irrecusavel de intervencdo sobre os individuos no momento
mesmo em que se esbogava sua ignorancia: a infancia. Mas a educagao
deveria igualmente imaginar “um saber apropriado para ‘simples
operarios’ que, pensavam 0s economistas sociais, tinham por unica
necessidade saber ler, escrever e contar. Fora dessas poucas nocoes
elementares, a escola deveria sobretudo servir para inculcar uma disciplina
desde a mais tenra infancia”. Com isso, “a escola aparecia numa
perspectiva ambientalista dos economistas sociais como meio potente de
modificar o ambiente no qual os pobres viviam, e sua influéncia sobre
eles” (PROCACCI, 1993, p. 243).

A partir desse processo de moraliza¢ao, segundo Procacci, abriu-
se uma linha de intervenc¢ao especifica pela constitui¢ao do cidadao como
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sujeito politicamente responsavel e capacitado para participar nos
processos de representagdo politica. As sociedades liberais possuem a
caracteristica, resultado de seu quadro conceitual politico, que exige tomar
como referéncia o individuo na qualidade de sujeito autonomo e fonte do
direito: o individuo niao somente funda, mas delimita e estabelece as
fronteiras para o exercicio do poder politico. Cruikshank (1999, p. 19)
mostrou como a distingdo feita por Tocqueville, em 1830, entre cidadaos
e suditos servia de parametro critico para separar as atividades e as
qualidades do cidadao democratico de outras formas de acdo politica.
Para Tocqueville, o cidaddo autogovernado possui capacidade e poder
para participar da politica, para agir sobre seus interesses coletivos,
desejos e objetivos. Dessa maneira, a no¢do de cidadania torna a
sociedade governdve/ de seu interior, provocando uma mutagao de sentido
na noc¢ao de liberdade do cidadio: ela se torna o resultado de um
aprendizado da sociabilidade. Esbog¢a-se um vasto projeto pedagogico que
tem por objetivo formar cidadaos, o sujeito da sociedade civil, fazendo da
sociabilidade individual o campo aberto e ilimitado de uma pedagogia que
traz em seu nucleo a nogdo de dever, cujo objetivo ¢ a formagio de
individuos portadores de cidadania, e a relagdo entre eles. O individuo
sera finalmente definido por seu “dever de ser cidadao”, entendido no
duplo sentido como sujeito politico de direitos e como “elemento
subjetivo de um sistema de deveres engendrados por suas relagdes com os
outros” (PROCACCI, 1993, p. 307).

A nogao de cidadania teve grande importancia nas politicas
escolares. Alimentada por uma necessidade inerente ao quadro conceitual
das sociedades democraticas, os discursos acerca da formacio do cidadao
ganharam dimensdo cada vez maior. A cidadania foi vista como unica
garantia contra as tendéncias despoéticas do Estado, na medida em que
residia nela a capacidade real de os individuos de governarem a si mesmos,
interiorizando a prépria natureza do poder democratico (PROCACCI,
1993, p. 311). A educagdo constituiu-se como via direta para o se/f-
government dos cidadaos, na dire¢do de uma cidadania ativa. Tomando nossa
contemporaneidade, Corréa (2006, p. 58) mostrou como, no Brasil, nos
anos 1940, Francisco Campos afirmava que a escola deveria integrar “no
sentido organico e construtivo da coletividade, nido se limitando ao
simples fornecimento de conceitos e nogoes, mas abrangendo a formacao
dos novos cidadaos, de acordo com os verdadeiros interesses nacionais”.
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Como indicaram os historiadores da educacdo, a inscricao
pedagogica do cidadiao nos individuos foi uma fungdo importante e uma
das principais caracteristicas dos diversos regimes pedagogicos desde o
final do século XVIII até os nossos dias. Popkewitz (2000; 2002; 2004)
sugere que essa inscricdo pedagogica pode ser compreendida contem-
poraneamente atuando como uma espécie de alguimia. Tomando os
saberes da administracio como praticas, Popkewitz (2000, p. 18) sugere
que as teorias do Curriculo podem ser pensadas como desempenhando
uma func¢io alquimica sobre saberes disciplinares, na medida em que
transformam tradi¢des intelectuais bastante especificas, de historiadores,
fisicos ou matematicos, por exemplo, no interior de praticas pedagogicas.
Ao considerar que os saberes envolvem nao apenas relagdes institucionais
particulares, mas também sistemas de racionalidade que dispoem sobre a
pesquisa, o ensino e o estatuto profissional, ele evidencia como

a pedagogia escolar extraf continuamente sua existéncia a0 mesmo tempo de
dois espacos sociais. Um é o espago disciplinar em que as produgdes da
ordem interna do saber sdo criadas, sustentadas e transformadas. (..) O
segundo espago ¢é o contexto cultural e politico em que funciona a disciplina.
Hoje, a produgio do saber disciplinar ocorre em relagio com constelagdes
sociais e culturais particulares, tais como as agéncias estatais concernidas com
questées de bem-estar sobre os efeitos da pobreza, as organizacGes
filantrépicas que tém como “alvo” certas questdes sociais e grupos na
sociedade, as empresas comerciais interessadas em um certo consumismo etc.

(POPKEWITS, 2000, p. 23)

A alquimia consiste em transferir a produgao dos espagos sociais
especificos da investigacdo disciplinar para o interior de praticas
pedagogicas inseparaveis de contextos socioculturais mais amplos. Nesse
movimento, a pedagogia promove a traducao dos temas disciplinares em
conteudos psicologicos. Os padrées de curriculo da educagao estio
concernidos, fundamentalmente, “com criangas habeis para pensar, para
desenvolver habilidade em comunicagao, para produzir um trabalho de
qualidade e para realizar conexoes com a comunidade” (POPKEWITZ,
2002, p. 262-263). Os padroes curriculares em educacdo utilizam uma
terminologia que prescreve certo desenvolvimento cognitivo para a
crianga, através do qual ela se torna pessoa autobnoma e responsavel no
aprendizado, na resolucao de problemas e no processo reflexivo.
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Os principios diretores da alquimia ndo se encontram na matematica ou na
ciéncia, mas na pedagogia. (..) A alquimia é um item necessario da
escolarizagio. (...) E alcancada através de um conjunto de dispositivos de
inscricdo que traduzem e ordenam sujeitos escolares. (...) Dispositivos de
inscricdo pedagbgica que ordenam e classificam os objetos do ensino — as
categorias que classificam o processo reflexivo da crianga e a “natureza” do
saber disciplinar organizado para a instrug¢do. O que ¢ significativo nesses
dispositivos de inscricio é que eles tornam a reflexdo da crianca visivel e
passivel de governo. A nog¢io de governo utilizada aqui diz respeito a
visualizacdo e inscri¢do de distinges que classificam e ordenam a conduta da
crianga, sua agio e participagdo. “Resolu¢dao de problemas” é um dispositivo
de inscricdo que demarca, preserva e torna administravel aquilo que ¢é
percebido como carater saliente, caracteristicas e capacidades inatas de uma
crianga. (POPKEWITZ, 2004, p. 3)

Desse modo, como afirma Popkewitz, “o foco da inscricao
psicologica recai sobre as disposi¢oes internas ou a alma da crianga,
produz a crianga solucionadora-de-problema como um tipo humano para
a intervencao pedagogica” (POPKEWITZ, 2004, p. 4). Os dispositivos de
inscri¢do pedagdgica incorporam principios de normalizagdo e divisao
que implicam praticas de inclusdo e exclusio social. Mapear a atividade da
crianca como solucionadora de problemas implica igualmente mapear
individuos cujo comportamento nio é o de um solucionador de
problema, que serdo inscritos como a crian¢a menos desenvolvida.

Problematicas da educacao hoje: meio ambiente e cultura

Como observou Gallo (2003, p. 99), a educacdo ¢ inseparavel
dos mecanismos de controle social que constituem o reverso da fun¢ao
manifestada pelo ensino. Implicito a formacao do aluno, “ha também
funcdes latentes” de controle que se dio “nas agdes mais insuspeitas”.
Entio, tomando as praticas pedagdgicas como dispositivos e estratégias,
seria preciso questionar em quais dominios de objetos possiveis o
investimento pedagodgico atua no presente?r A questio ¢ pertinente
quando consideradas as transformagdes ocorridas no pods-Segunda
Guerra. Seria possivel dizer que o tipo de experiéncia escolar descrita
precedentemente esteve conectada e respondia aquilo que Foucault (2000)
chamou de sociedade disciplinar, cuja preocupagao maior recaia sobre o
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tratamento e a corre¢ao dos individuos, de modo a capacita-los ao
convivio social e ao trabalho util. Entretanto, a partir dos anos 1980, esse
ideal reabilitativo, vinculado a politicas de tratamento e corre¢ao, comega
a ser substituido por objetivos de prevencao e intimidagdo de
comportamentos. Outra caracteristica das sociedades disciplinares ¢ sua
conexdao com um processo de desenvolvimento industrial caracterizado
pela caréncia de mao-de-obra e pela consequente inclusio massiva nos
quadros regulares da industria. Nas sociedades atuais, tem-se um regime
produtivo de excedéncia e uma exclusao massiva dos quadros da industria,
sendo que o grande problema que se coloca é o do governo dessa
excedéncia (DE GIORGI, 2002).

Niao se trata do desaparecimento da disciplina. Todavia, como
mostrou Foucault (2004a; 2004b), o horizonte de analise das sociedades
atuais nao ¢é caracterizado mais por um projeto exaustivo de
disciplinamento, que se prolongaria no interior de mecanismos através de
uma rede de institui¢des normativas. Tem-se hoje

a imagem ou a idéia ou o tema-programa de uma sociedade na qual existiria
a otimizac¢do dos sistemas de diferenca, na qual seria deixado campo livre para
os processos oscilatorios, na qual existiria uma tolerancia acordada aos
individuos e as praticas minoritarias, na qual existiria uma a¢do nio sobre os
jogadores do jogo, mas sobre as regras do jogo, e enfim, na qual existiria uma
intervencao que nao ¢é do tipo do assujeitamento interno dos individuos, mas
uma intervengao de tipo ambiental. (FOUCAULT, 2004b, p. 265).

Deleuze (2004) chamou de sociedade de controle o tipo de
sociedade que emerge dessa mutagao. Sao sociedades nas quais as praticas
de confinamento tendem a ceder cada vez mais lugar para os controles ao
ar livre e os moldes corporais rigidos para as modulac¢oes flexiveis do
corpo. Nessas sociedades, o regime escolar tende para “formas de
controle continuo, avaliagdo continua, e a a¢ao da formagdo permanente
sobre a escola” (DELEUZE, 2004, p. 225). Seria preciso, portanto,
considerar na analise duas caracteristicas que atravessam as praticas sociais
de nossos dias: um tipo de zntervengio ambiental ¢ uma logica que ¢ da
ordem do controle. Desse modo, procurando responder a questdo: sobre
quais dominios de objetos atua o investimento pedagdgico hoje? Dois
dominios possiveis sio localizados como hipétese de trabalho: Educagao
Ambiental e Cultura. Essa hipotese ¢ norteada por certo numero de
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preocupacdes. De que maneira compreender, em nossos dias, a
onipresenca da esfera ambiental e cultural no cotidiano e, mais
particularmente, no escolar?r Como explicar que essa onipresen¢a nao
desperte oposi¢ao? Do que procede a for¢a da sua unanimidade? Seria
preciso estudar os regimes pedagdgicos atuais como praticas fransversais
que atravessam formas institucionais e dominios conceituais muito
variados entre si, tais como educacio, meio ambiente e cultura.
Considerando as multiplas dimensdes do cotidiano escolar, os
fundamentos politicos e pedagdgicos da Educacao Ambiental e o
dominio da cultura, seria preciso cartografar as praticas discursivas nesses
trés dominios, procurando perceber os processos que Deleuze e Guattari
chamaram de reterritorializacdo e desterritorializacao.

Ao contrario de uma metodologia, cartografar’ um dispositivo
multilinear implica procedimentos que permitam diagnosticar “os pontos
de congelamento da capacidade normativa, os limites que urgem a
experimentacdo, a intervencao que desestabiliza e articula fragmentos
para a criacdo de novos modos de existencia” (PASSOS; BENEVIDES,
2003, p. 2), evidenciando os modos de perceber, sentir e pensar postos em
jogo na relacdo entre educagdo, meio ambiente e cultura como
configuracao especifica de dominios do saber e de modalidades de
exercicio do poder cuja funcao estratégica se define em relacdo a proble-
mas considerados cruciais em um momento historico (FOUCAULT,
1995). O que distingue a cartografia como modo de fazer é que a
investigacao se faz processualmente, de maneira que “os procedimentos
que caracterizam a investigacao sao conceitualmente da mesma ordem
que os procedimentos investigados” (DE CASTRO, 2005, p. 4). Os
procedimentos investigados concernem, de um lado e por sua parte, as
relacbes de poder que constituem esses trés dominios, estabelecendo,
constituindo e modulando as dimensoes da existéncia por meio de
praticas sociais que os atualizam enquanto tais, deste ou daquele modo, na
experiéncia cotidiana; concernem, portanto, a relagdo entre o dispositivo
educacional-ambiental-cultural que o curriculo pée em funcionamento ao
engendrar uma alquimia por meio da qual sio produzidos modos de
subjetivagdo cada vez menos disponiveis a variacio e mais afeitos a
variedade (diversidade). Por outro lado, concernem aos modos pelos quais
a/na expetiéncia cotidiana inesgotavel e inacabada, outra alquimia® é
inventada, gerando fissuras nos estados de dominagao, constituindo-se
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como uma pratica menor — nao afeita as representagcdes e ideagoes
atuantes no curriculo — e que remetem a “uma estética intrinseca dos
modos de existéncia como ultima dimensao dos dispositivos” liberada dos
modelos moralizantes (DELEUZE, 1990, s/p). Essa alquimia exprime-se
em outra distribuicao de linhas, que Deleuze chamou de fugas, e que
contrariam a configuracao que o dispositivo engendra, desarticulando-o.
A alquimia aqui se coloca como transmuta¢ao das ideagoes curriculares
em que a pretensio ao conhecimento afirma-se nio como problema
cognitivo circunscrito por suas condi¢oes de possibilidade, mas como
problematizagao politica “da legitimidade atribuida aos discursos que
entram em relagio de conhecimento, e, em particular, as relacdes de
ordem que se decide estatuir entre esses discursos, que certamente nao
sao inatas, como tampouco o sio seus polos de enunciacio” (DE
CASTRO, 2002).

O evidente carater experimental implicado na cartogratfia tal qual
a propomos articula algumas nog¢des e alguns conceitos que merecem
maior explicitacdo, particularmente aqueles que dizem respeito a uma
compreensio da cultura e do cotidiano. F desnecessario elencar o variado
conjunto de perspectivas que compoem os estudos em educacdo,
cotidiano e cultura, que, de forma alguma, desconhecemos, restando
apenas delinear a singularidade daquela que orienta a abordagem
apresentada*. A tessitura teérico-metodolégica que delineamos vale-se dos
estudos foucaultianos a propoésito do cotidiano escolar, numa composi¢ao
singular com as contribui¢des de uma abordagem deleuzeana, bem como
do experimento etnolégico proposto por Viveiros de Castro (2005) —
visto a apropria¢ao da etnologia, como ferramenta de pesquisa, fazer-se ja
usual no ambito da pesquisa em educagdao naquela vertente que privilegia
o campo dos estudos culturais.

Posto isso, ao considerarmos o carater singular do aconteci-
mento — como contra-efetuacio de uma relacio de forcas em relacido a
qual o proprio acontecimento nao ¢ indiferente, visto afirmar o jogo das
forcas na historia (FOUCAULT, 1999, p. 145-172) —, abre-se a
possibilidade de pensar aquilo que o “evento” encobre ou escamoteia®.
Nessa perspectiva interessa a expressao singular das praticas, isto é, a
variagao como qualidade do acontecimento, visto o acontecimento ser
precisamente “tudo que nao ¢é evidente” (VEYNE, 1971, p. 18). Sem nos
alongarmos exaustivamente em matéria ja abordada de maneira minuciosa
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por Hélio Rebello Cardoso Jr., é a imantacao entre as praticas e sua
dimensao acontecimental que trazem como exigéncia a aten¢do a
determinadas configuragdes histéricas e, portanto, aos regimes de
visibilidade e dizibilidade, mas também aquilo que as percorre
subterraneamente, onde se reinstala a estranheza do mundo, “instigando
a interrogacao e, com ela, o senso filoséfico” (CARDOSO JR., 2005, p.
5). O carater do senso filosofico é aqui alcangado pela colusio entre
pratica e acontecimento, operada por Deleuze e comentada por Foucault,
pois, a0 mesmo tempo em que o acontecimento se efetua num estado de
coisas ou configuracido histoérica que o torna possivel, é preciso, e
efetivamente para Deleuze ¢ o que importa, que se saiba operar nele uma
contra-efetuacao, uma reversao da posicao em relagdo a ordem causal
expressa nos estados de coisa.

A problematizac¢ao afirma o pensar na sua implica¢ao necessaria
com a dimensdo da criacao na ciéncia e na técnica, na filosofia, na arte e
na conduta humana irredutivel a reflexao sobre determinada questao ou
ao reconhecimento do estado de coisas que ela exprime. Aponta na
diregio de uma alteragio do estado cotidiano de existéncia, cuja
operatoriedade Michel de Certeau (1998) explicita ao elencar as trés
logicas que subjazem a cozinha: 1) a 16gica das qualidades sensiveis, que
diz da escolha dos elementos considerados comestiveis; 2) a logica das
formas, que diz das misturas permitidas e dos modos de preparacio
reconhecidos; e, finalmente, 3) a 16gica das proposi¢oes, que diz das boas
maneiras a mesa e do calendario das proibi¢ées. Funcionando a partir de
grande nimero de exclusoes, de um numero limitado de autorizag¢oes e de
um circulo de compatibilidades, Certeau explicita, por meio da cozinha, o
proéprio esquema sensivel da moldura cultural, que esta sempre “radicada
em determinado tipo de experiéncia concreta do mundo (...) que, no
nosso caso, ¢ o da produc¢ao, da imposi¢ao de uma forma” (DE CASTRO,
2005) ou re-forma, em que as culturas emergem como diferentes solucoes
interiores a0 esquematismo, que permanece inalterado®.

Do modo como a tomamos, a cozinha de Certeau nio é
redutivel, portanto, a uma dimensdo da cultura que se encontra no
cotidiano, mas ¢ a propria produgao cotidiana da cultura, o acontecimento
cultural, na sua inscri¢ao nos corpos e estados de coisa, configurando o
cotidiano “no seu aspecto fastidioso, penoso e sérdido (o amorfo, o
estagnante), e o cotidiano inesgotavel, irrecusavel e sempre inacabado,
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sempre escapando as formas” (BLANCHOT, 2007, p. 237) ou aos
dispositivos burocraticos e governamentais cuja afirmatividade se exprime
na invencao de microrresisténcias. Nesse sentido, ‘cultura’ niao tem
existéncia independente de sua atualizagdo nas relagdes sociais e do
movimento dos saberes e poderes que as configuram como praticas.

Apreender o que nao ¢é evidente, isto é, o acontecimento no
evento, ¢ apreender a contra-efetuagdo enquanto ela se faz no encontro
com aquilo que ainda nao esta determinado. Nesse sentido, a pesquisa em
educagio, meio ambiente e cultura apresenta-se como experimento (que
de fato sdo), desarranjando o funcionamento do dispositivo que opera de
maneira a organizar tudo o que se passa — 0s modos como agimos,
sentimos, percebemos e pensamos as questoes, problemas e praticas
cotidianas - para que nada nos acontega, isto ¢, para que permane¢amos
ideénticos ao conjunto de disposi¢cdes modelares.

Algumas consideracdes

A partir dos anos 1990, os estudos relacionados com historia da
educacio conheceram uma renovag¢ao de seus pressupostos. Essa
renovagao, como apontaram Warde & Carvalho (2001, p. 87),
caracterizou-se pela énfase concedida a materialidade das praticas
pedagogicas, dos objetos e de seus usos, reconfigurando nao apenas a
histéria da pedagogia como a propria historia da instituicao escolar, agora
concebidas como produtos da interacio entre dispositivos de
normalizacdo pedagbgica e as praticas dos agentes neles relacionados.
Nomeados “pedagogia pos-critica”, esses estudos vieram preencher
algumas lacunas deixadas pelas analises das pedagogias criticas ou
“freirianas”. Hssa abordagem apoia-se, sobretudo, em estudos que
trabalham com o pensamento de Foucault e Deleuze, lancando mao de
outras categorias para pensar e fazer a pesquisa em educa¢ao no Brasil,
cuja experimentacio deu-se, como mostrou (PARAISO, 2004), em trés
movimentos distintos: um buscando sintetizar e divulgar as
potencialidades analiticas da critica pos-estruturalista para pensar
questdes da educag¢do no Brasil (SILVA, 1994; 1995; LOURO, 1994
FISCHER, 1994 E VEIGA-NETO, 1994; 1995; 1996); Outro discutindo
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diferentes objetos no campo educacional: o construtivismo pedagdgico
(CORAZZA,1994), o conhecimento didatico (OGIBA, 1994), as metodo-
logias participativas de pesquisas (COSTA, 1995), as reformas educacionais
(MARZOLA, 1995), a educagio ambiental (REIGOTA, 1999; 2006; GRUN,
1995), a produgao do feminino e do masculino nas praticas escolares
(LOURO, 1995). Por ultimo, trabalhando questoes de procedimentos de
pesquisa e modos de pesquisar em educacio (COSTA, 1996; COSTA & GRUN,
1996; CORAZZA, 1996; BEATRIZ FISCHER, 1996; ROSA FISCHER,
1996; 1998; LOURO, 1996; OGIBA ET AL, 1996 E VEIGA-NETO, 1996).
Do mesmo modo, interessa-nos considerar, dentro do vasto
campo do Meio Ambiente, o dominio da Educacio Ambiental. Para
compreender como o ambiente vai habitar a educagdo, tornando-se
objeto de reflexao distinto, o trabalho de Grin (2000) ¢é elucidativo ao
mostrar a trajetoria pela qual emerge como “assunto oficial”; no ano de
1972, durante a “Primeira Conferéncia das Nacoes Unidas sobre o Meio
Ambiente” de Estocolmo, até sua consolidacdo definitiva, na Eco-92.
Reigota (1994; 20006) fornece igualmente informagdes precisas para
compreender o processo de legitima¢ao politica, social e cientifica da
Educagao Ambiental no Brasil. Por sua vez, Sato e Santos (2003), ao
sistematizarem conceitualmente o tema, propuseram um mapeamento
segundo o qual as investigagoes relacionadas com Educagdo Ambiental
evidenciam quatro eixos principais: o positivismo, que tem por paradigma
o “objetivismo”; o construtivismo, que admite uma realidade multifa-
cetada e uma ontologia relativista; o socioconstrutivismo, ligado a Teoria
Critica, portanto, interessado em agbes constitutivas com valores
emancipativos; por fim, mais recentemente, o eixo pos-estruturalista, que,
no entanto, encontra-se ainda imprecisamente formulado. Trata-se de
quatro vertentes que, assumindo a Educagao Ambiental como processo
educativo, estio preocupadas com a questao: qual é a base pedagdgica
capaz de orientar as acdes no campo da Educacao Ambiental?
Considerando a analitica geneal6gica adotada nessa abordagem,
seria preciso deslocar os acentos e, em vez de perguntar sobre o conteudo
pedagogico da Educagio Ambiental, perceber como o préprio termo
porta, como mostraram Godoy (2008a) e Hardt (2000), um proposito de
totalizacdo. Ao perceber como os valores veiculados pela Educacgao
Ambiental comportam uma wedida comum para interesses particulares e
variados, essa abordagem possibilita a problematizagio da Educagao
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Ambiental como politica de governo. Assim, tendo em vista a nogao de
alquimia, proposta por Popekewitz, apresentada no inicio deste artigo, e
as consideragoes aqui elencadas, ¢ necessario tomar a articulagao entre um
tipo de intervengao ambiental e uma 16gica que é da ordem do controle como
o horizonte de uma racionalidade estratégica que poe em primeiro plano
a regulacdo “da maneira como o mundo se apresenta imediatamente a nos
no curso de nossa existéncia”. Tratar-se-ia, sobretudo, de uma intervencao
nas tonalidades, no que Uexkull (s/d, p. 10) chamou “teot” pratico ou
qualidades intensivas por meio das quais se produzem o mundo de
percepcao e o mundo de agio; intervengao que supde necessariamente a
modifica¢ao incessante do meio’, a0 mesmo tempo em que implica a
modulagdo das tendéncias e disposi¢oes através das quais a regulacdo se
efetiva e a partir das quais se produz uma norma de conduta social.

A articulagdo entre interven¢ao ambiental e controle implica nao
s6 uma mudanga dos padroes cognitivos, mas uma transformagdo das
praticas (as formas de visibilidade, as maneiras distintas de pensamento e
os procedimentos de produ¢iao da verdade, os modos especificos de agao,
intervencao e direcao, e os modos de formacao de sujeitos) e, sobretudo,
uma transformagdo do conjunto dos procedimentos e das institui¢oes,
redimensionando a funcao alquimica, isto ¢é, redimensionando a inscri¢ao
pedagdgica do cidadio nos individuos, tendo em vista a formacdo do
cidadio planetario, aquele capaz de atuar como agente de mudangas em
relacdo as questoes ambientais (FREITAS; OLIVEIRA, 2004).

Esse conjunto de inversoes alquimicas exprime-se nos processos
de ambientalizacdo curricular, ambientalizacdo institucional, ambienta-
lizagao da educacgao e ambientalizacdo da sociedade®, através do qual sao
reconfigurados o estatuto profissional, a pesquisa e o ensino, colocando
em jogo uma racionalidade ambiental’ que articularia praticas sociais,
interesses e dominios distintos, legitimando o préprio espaco enunciativo
que a torna possivel, fazendo com que ele entre em ressonancia com as
modulagdes do processo de subjetivagio. Desse modo, a perspectiva
ambiental, antes restrita a transformacdao temporal da cogni¢do
(KASTRUP, 2000, p. 379), passa a presidir a propria produgao do espago
enunciativo, isto ¢, o conjunto das praticas e das agoes ensejadas pelos
individuos em qualquer tempo e lugar.

E preciso considerar ainda que esses processos sio alavancados
pelo dispositivo de controle da democracia participativa, que, como
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afirma Toétora (2000, p. 243), incessantemente integra as minorias as
maiorias, contendo os fluxos vivos que escapam ou “que O0s
procedimentos majoritarios de representa¢do nao conseguem conter’,
reconhecendo direitos e distribuindo deveres sob a forma de
responsabilidade social. Todavia, trata-se menos de moldar individuos do
que de modular as subjetividades, controlando as disposi¢oes, acentuando
tendéncias, operando no “amplo espago entre eu € mim mesmo”
(CARDOSO JR., 2002, p. 195), de maneira que nao haveria um
dispositivo que pudesse ser determinado como central, mas fluxos de
toda sorte (de opinido, de consumo, de sexualidade, de informagio, de
afetos) reunidos desta ou daquela maneira pelo controle em fun¢io de
uma axiomatica, que é o proprio capitalismo e que, no entanto, nao para
de multiplicar axiomaticas “para os jovens, para os velhos, para as
mulheres” (DELEUZE; GUATTARI, 1997, p. 163), mas também para os
animais, as plantas e a Terra.

Em relagdao ao campo cultural, as dificuldades nio sao menores.
A nocio de cultura é inerente a reflexio das ciéncias humanas. E
necessaria para a constru¢ao de uma unidade integrativa em larga escala
social para além dos termos biolégicos. Seu campo discursivo é, portanto,
quase inesgotavel. O trabalho de Cuche (1999) fornece uma boa intro-
dugio ao problema. Entretanto, como assinalou Ivison (2002, p. 35), dois
modos sdo recorrentes ao conceber a cultura. Um refere-se a cultura
como “corpo totalizador de comportamentos”, como “conjunto indivi-
dualizavel” de crengas e praticas duradouras, tradicionais e estruturais, que
portam expectativas enraizadas, existéncia estavel e territorializada. Outro,
mais recente, é a cultura como tecido permeavel e contingente, em cujo
interior agem grupos e individuos. Trata-se de uma realidade negociavel
formada por materiais substituiveis, constituindo “um nexo de relacoes e
transacoes engajando ativamente sujeitos” (IVISON, 2002, p. 30).

Também aqui é adotada outra perspectiva que permite escapar a
esse dualismo. Entao, em vez de perguntar o gue ¢, é preciso permanecer
no como da cultura. Hindess e Helliwell (1999, p. 2) tomaram cultura,
sociedade, civilizagao como concepg¢oes que denotam unidades ao mesmo
tempo ideacionais e sistematicas, “cumprem o duplo papel de inscrever
identidades ideais no interior de uma populagao, bem como diferencas entre
uma populagio e outra”. Geertz (1989, p. 56), por sua vez, afirmou a
cultura “como um conjunto de mecanismos de controle — planos, receitas,
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regras, instrugdes (...) para governar o comportamento”. Nesse sentido, a
cultura pode ser pensada além de sua fun¢do de simples mediadora e
depositaria dos valores e escolhas de sujeitos autonomos de um campo
cultural dado. E também um “espaco enunciativo” no interior do qual o
individuo se move entre modos de subjetivagdo e possibilidades de
individuagido. A cultura, nesse sentido, é performativa. Sua linguagem ¢é
constitutiva com a politica e suporta a episteme do governo (AVELINO,
2008, p. 119). Assim, o termo “tecnologias intelectuais”, de Rose e Miller
(2008, p. 57), serve para pensar a analise cultural, elucidando “nao apenas
0 sistema de pensamento (...), mas também o sistema de acdo que torna o
governo efetivo”.

E preciso evitar, entretanto, tomar o carter performativo da
cultura como a liberdade do individuo frente aos conceitos em relagiao aos
quais ele ganharia autonomia. Como argumentou Sahlins (1999, p. 11), o
campo cultural é um dominio que sempre envolve certo tipo de servidao,
na medida em que “ndo temos, por exemplo, a liberdade de sairmos por
af nomeando as coisas ‘simplesmente pelo modo que elas sao’, como fez
Adao, ‘parecia-se com um ledo e rugia como um ledo, portanto o chamei
de /ledo™. A performance depende, em grande medida, das possibilidades
dadas de significagio, do contrario, diz Sahlins, elas seriam ininteligiveis e
incomunicaveis. O problema é que o aspecto performativo é quase
sempre ignorado, fazendo a analise recair prioritariamente sobre as
formas culturais. Daf a importancia da afirma¢ao de Sahlins segundo a
qual as relacdes entre as formas culturais e os atos apropriados siao
perfeitamente reversiveis. Se “a forma cultural (ou morfologia social)
pode ser produzida ao avesso: a agao criando a relacao adequada, perfor-
mativamente, exatamente como em certos famosos atos de discurso: ‘Eu
vos declaro marido e mulher” (SAHLINS, 1999, p. 12), torna-se igual-
mente necessario perceber quais tipos de praticas e de agoes sao capazes
de precipitar formas culturais globais.

Retomando a formulacdao de Sahlins, o problema que se coloca
¢ o de saber, a partir da perspectiva global de uma sociedade, de que
maneira finalidades subjetivas locais tornam-se meios importantes para a
constituicio de determinada ordem politica, econémica e moral. Nio
existe pratica social que ndo possa ser examinada de um ponto de vista
cultural, uma vez que os valores simbolicos da cultura sdo constitutivos da
a¢ao humana (cf. MINC/PNC); todavia, como notaram alguns autores do
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campo dos Estudos Culturais JOHNSON; ESCOSTEGUY; SHULMAN,
2000), ¢ menos evidente o modo como as formas culturais funcionam
subjetivamente, nido obstante a natureza histérica da vida subjetiva das
relacGes sociais. Nessa diregao, o trabalho de David Garland (2004) é
bastante significativo. Considerando equivocado focalizar a atencgao
exclusivamente nos processos de transformacao e representagdo politica,
visto dependerem, em larga medida, de habitos sociais e sensibilidades
culturais preexistentes, Garland (2004, p. 244), ressaltando a importancia
para o processo politico das percepces e das emogoes relativas a
experiéncia cultural coletiva, afirma que as sensibilidades culturais
“constituem, de fato, as condi¢des pré-politicas que tornam hoje possivel
(em sentido técnico) e desejavel (aos olhos de amplos setores eleitorais)
escolhas extra-politicas”, sustentando que as “novas politicas de controle
sao socialmente e culturalmente condicionadas; e que seu conteido, o
momento histérico em que sao afirmadas e sua popularidade nio podem
ser compreendidos, a niao ser colocando-os em relagio com as
transformacdes da pratica social e das sensibilidades culturais” (GARLAND,
2004, p. 245) passiveis de uso e manipulacio pelos policy makers e pelos
opinion makers na direcio de objetivos determinados. Tais praticas e
sensibilidades pdem em jogo tanto certa receptividade das formas de ver
quanto certa espontaneidade do conjunto de enunciados que, sendo
inseparaveis de um regime de praticas pedagbgicas, atualizam os modos
de engajamento e vinculagiao dos individuos ao modelo de aprendizagem
e motivagao que distingue dada formacao.

Desse modo, politicas de Estado nao prescindem dos sentidos
culturais da sociedade civil que engendram a criagao lenta de controles
sociais “espontaneos”’, em outras palavras, a criacao de “praticas habituais
e automaticas, fruto do aprendizado, consistindo na vigilancia reciproca,
na reprovag¢ao, na puni¢ao e na deploracao praticados habitualmente pelos
membros de uma comunidade” (GARLAND, 2004, p. 270). Em suma,
nao prescindem de uma cultura do controle previamente esbogada. O que
esta em jogo, como afirmou Lazzarato (2005), é a captura das modula¢oes
qualitativas do cidadao-trabalhador, suas escolhas, seus comportamentos,
suas decisoes, suas a¢oes; mas também a produgdo, naqueles que nao as
possuem, das condi¢oes de autonomia individual que lhes permitirdo
praticar sobre si mesmos as técnicas por meio das quais poderdo escolher,
comportar-se, decidir e agir. A necessidade de formar e aperfeicoar, de
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fazer e manejar inversoes na educacao escolar, na saide, na mobilidade,
nos afetos, nas relagdes de todo tipo diz respeito nao somente a corre¢ao
ou a regulagio de comportamentos que seriam considerados danosos
(prescri¢ao), mas a producao (incitamento) de comportamentos que nao
cessem de responder ao problema da inovagao, em todas as dimensdes da
existéncia individual e coletiva. Faz-se necessario, portanto, mobilizar toda
uma série de dispositivos que permitam atuar sobre o nivel e o conteudo
do capital humano (capital cultural), isto é, que permitam intervir no
conjunto de condi¢bes da vida, buscando a constitui¢ao de subjetividades
afeitas as solicitacoes de escolhas, decisGes e acoes, dentro de um universo
de possiveis que ¢ inseparavel do espaco enunciativo ou de uma moldura
cultural que as organiza por proposi¢ao, sugestao ou imposi¢ao.

Indicamos neste breve artigo algumas articulagdes e funcio-
namentos de um dispositivo educacional-ambiental-cultural em que a
reivindicagdo e o reconhecimento de direitos, os quais definem o
dispositivo democratico participativo, passam a operar exclusivamente na
dimensao da solugdo criativa de problemas dados. Contrariar a
configuracao engendrada pelo dispositivo implica a afirmacao do direito
a inventar e a formular os préprios problemas, por meio de praticas
singulares que minam a ordem e a hierarquia dos discursos legitimados,
liberando a diferenca do sistema de igualdade que a aprisiona em que
qualquer um ¢ igual a qualquer um, segundo um esquema de equivaléncias
juridicas e morais. Ao contrario de alquimias pedagogicas, talvez uma
pedagogia alquimica...

Referéncias

ALVES, N. Cultura e cotidiano escolar. Anais da XXV Reunido Anwual da ANPEd,
Caxambu, 29/9 a 2/10, 2002. Disponivel em:

<http:/ /www.scielo.bt/pdf/rbedu/n23/n23204.pdf>. Acessado em 22 nov. 2008.
AVELINO, N. Anarguismos e governamentalidade. 400f. Tese (Doutorado em Ciéncias
Sociais - Politica), Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, 2008.

BLANCHOT, M. A fala cotidiana. In: BLANCHOT, M. A conversa infinita 2: a
experiéncia limite. Sio Paulo: Escuta, 2007.

BOEIRA, S. L. Saber Ambiental: resenha. Awmbiente & Sociedade, Campinas, Ano V, n. 10,
1° semestre, p. 143-146, 2002. Disponivel em:

<http:/ /www.scielo.bt/scielo.php?pid=51414-753X2002000100010&script=sci_arttext>.
Acessado em 9 jun. 2008.

CARDOSO JR., H. R. Foucault e Deleuze em co-participagdo no plano conceitual. In:

Educagéo em Revista | Belo Horizonte | v.25 | n.03 | p.327-351 | dez. 2009



346

RAGO, M.; ORLANDI, L. B. L; VEIGA-NETTO, A. (Orgs.). Imagens de Foucanlt e
Delenze: ressonancias nietzscheanas. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

CARDOSO JR., H. R. Acontecimento e histéria: pensamento de Deleuze e problemas
epistemoldgicos contemporineos das ciéncias humanas. Trans/Form/ Agio, Sio Paulo, v.
28, n. 2, p. 105-116, 2005. Disponivel em:
<http://www.scielo.bt/pdf/trans/v28n2/29417.pdf>. Acessado em 22 nov. 2008.
CERTEAU, M. A invengao do cotidiano: 1. Artes de fazer. Petrépolis: Vozes,1994.
CERTEAU, M. A invengao do cotidiano: 2. Morar, cozinhar. Petrépolis: Vozes,1998.
CORAZZA, S. M. O Construtivismo pedagogico como significado transcendental do
curriculo. In: REUNTAO ANUAL DA ANPED, Programa e resumos. Associagio Nacional
de Pos-Graduagio e Pesquisa em Educacio, 17, 1994.

CORAZZA, S. M. Labirinto da pesquisa diante dos ferrolhos. In: COSTA, M. (Org,)
Caminhos investigativos: novos olhares da pesquisa em educacio. Porto Alegre: Mediagao,
1996. p. 105-131.

CORR A, G. Educagao, comunicagio, anarquia. Procedéncias da sociedade de contréle no
Brasil. Sio Paulo: Cortez, 2006.

COSTA, M.; GRUN, M. A aventura de retomar a conversacao: hermenéutica e pesquisa
social. In: COSTA, M. (Org) Caminbos investigativos: novos olhares da pesquisa em
educagao. Porto Alegre: Media¢ao, 1996. p. 85-104.

COSTA, M. Elementos para uma critica das metodologias participativas de pesquisa. In:
VEIGA-NETO, A. (Org) Critica pés-estruturalista e educagao. Porto Alegre: Sulina,
1995. p. 109-158.

COSTA, M. Caminhos investigativos: novos olhares da pesquisa em educagio. Porto Alegre:
Mediacao, 1996.

CRUIKSAHNK, B. The will to Empower. democratic citizens and other subjects. New
York: Cornell University, 1999.

CUCHE, D. A nocao de cultura nas ciéncias sociais. Trad. Viviane Ribeiro. Bauru: Edusc,
1999.

DE CASTRO, E. V. O nativo relativo. Mana, v. 8, n. 1, Rio de Janeiro, abril, 2002.

DE CASTRO, E. V. Eduardo Viveiros de Castro: a filosofia canibal. Folba de S.Paulo, 21
ago, 2005. Caderno Mais!

DE GIORGI, A. I/ governo dell'eccedenza. Postfordismo e controllo della moltitudine.
Verona: Ombre Corte, 2002.

DEAN, M. Governmentality: power and rule in modern society. Londres: Sage Publ, 1999.
DELEUZE, G. O que ¢ um dispositivo?. Trad. Wanderson I do Nasciemento.
EscolaN6made.org, 1990. Disponivel em: <http://escolanomade.org/tiki/tiki-
read_article.phprarticleld=47>. Acessado em 22 nov. 2008.

DELEUZE, G. Mil Platds — capitalismo e esquizofrenia, vol. 5. Trad. Peter Pal Pelbart e
Janice Caiafa. Sao Paulo: Editora 34, 1997.

DELEUZE, G. O gue ¢ a filosofia? Rio de Janeiro: Ed. 34, 2000.

DELEUZE, G. Conversagies, 1972-1990. Trad. Peter Pal Pelbart. Sdo Paulo: Ed. 34, 2004.
DURAN, M. C. G. Maneiras de pensar o cotidiano com Michel de Certeau. Didlogo
Educacional, Cutitiba, v. 7, n. 22, p. 115-128, set./dez, 2007. Disponivel em:
<http://www2.pucpt.br/reol/index.php/DIALOGO?dd1=1577&dd99=pdf>.
Acessado em 22 nowv. 2008.

Educagéo em Revista | Belo Horizonte | v.25 | n.03 | p.327-351 | dez. 2009



347

FISCHER, B. Foucault e histérias de vida: aproximacdes e que tais. In: REUNIAO
ANUAL DA ANPED. Programa e resumos. Associagio Nacional de Pés-Graduagao e
Pesquisa em Educagio, 24, 1996.

FISCHER, R. Analise do discurso: para além das palavras e das coisas. In: REUNIAO
ANUAL DA ANPED. Programa e resumos. Associagio Nacional de Pés-Graduagao e
Pesquisa em Educacio, 17, 1994

FISCHER, R. A Paixio de ‘trabalhar com’ Foucault. In: REUNIAO ANUAL DA
ANPED. Programa e resumos. Associagdo Nacional de Pés-Graduagio e Pesquisa em
Educacio, 19, 1996.

FISCHER, R. O Estatuto pedagégico da midia: questdes de analise. In: REUNIAO
ANUAL DA ANPED. Programa e resumos. Associacio Nacional de Pés-Graduagao e
Pesquisa em Educagio, 21, 1998.

FOUCAULT, M. Nietzsche, Frend e Marx: Theatrum Philosoficum. Porto:
Anagrama,1980.

FOUCAULT, M. Dits et écrits, vol. 11. Paris: Gallimard, 1994.

FOUCAULT, M. Nietzsche, a genealogia e a histéria. In: FOUCAULT, M. Microfisica do
poder. 14 ed. Trad. Roberto Machado. Rio de Janeiro: Graal, 1999.

FOUCAULT, M. Vigiar ¢ punir. Nascimento da prisao. 22 ed. Trad. Raquel Ramalhete.
Petrépolis: Vozes, 2000.

FOUCAULT, M. A verdade e as formas juridicas. 3 ed. Trad. Roberto Machado e Eduardo
Morais. Rio de Janeiro: Nau editora, 2002.

FOUCAULT, M. Sécurité, territoire, population. Cours au College de France, 1977-1978.
Paris: Gallimard/Seuil, 2004a.

FOUCAULT, M. Naissance de la bigpolitigue. Cours au Collége de France, 1978-1979. Paris:
Gallimard/Seuil, 2004b.

FREITAS, D.; OLIVEIRA, H. T. Uma reflexio sobte o valor do trabalho desenvolvido
pela REDE ACES no periodo de sua implementacao. In: GELIL, A. M.; JUNYENT, M.;
SANCHEZ, S. (Orgs.). Ambientalizaciin Curricular de los Estudios Superiores, v. 4 — Acciones
de Intervencién y labance final del proyecto de Amientalizaciéon Curricular de los
Estudios Superiores. Girona: UdG, 2004.

GALLO, S. Delenze & a Edncagao. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

GANDIN, L. A;; PARASKEVA, J. M;; HYPOLITO, A. M. Mapeando a [complexal]
producio tedrica educacional — Entrevista com Tomaz Tadeu da Silva. Curriculo sem
Fronteiras, v. 2, 0. 1, p. 5-14, Jan/Jun, 2002. Disponivel em:
<www.cutticulosemfronteiras.org/vol2isslarticles/tomaz.pdf>. Acessado em 22 now.
2008.

GARLAND, D. La Cultura del Controllo. Crimine e ordine sociale nel mondo
contemporaneo. Trad. Adolfo Ceretti e Francesca Gibellini. Milao: il Saggiatore, 2004.
GEERTZ, C. A interpretagio das cultnras. [s/t]. Rio de Janeiro: LTC, 1989.

GODOY, A. A menor das ecologias. Sio Paulo: Edusp, 2008a.

GODOY, A. Educagio, meio ambiente e subjetividade na sociedade de controle: por
uma ética dos afectos. Revista Interacgoes, 2008b. (artigo aceito para publicacio)
GOUVEA, M. C. S. de; JINZEN]JI, M. Y. Escolarizar para moralizar: discursos sobre a
educabilidade da crianga pobre (1820-1850). Revista Brasileira de Educacao, v. 11, n 31,
2006. Disponivel em:

Educagéo em Revista | Belo Horizonte | v.25 | n.03 | p.327-351 | dez. 2009



348

<http:/ /www.scielo.bt/scielo.php?pid=S51413-4782006000100009&sctipt=sci_arttext>
Acessado em 22 nov. 2008.

GRUN, M. A produgio discursiva sobre educacio ambiental: terrorismo, arcafsmo e
transcendentalismo. In: VEIGA-NETO, A. (Org,) Critica pds-estruturalista e educagao. Porto
Alegre: Sulina, 1995. p. 159-184.

GRUN, M. Etica ¢ Educacio Ambiental. A conexio necessaria. 10 ed. Campinas: Papirus,
2006.

HARDT, M. “A sociedade mundial de controle”. In: ALLIEZ, E. (org). Gilles Deleuze:
uma vida filoséfica. Tradugdo Ana L. de Oliveira. Sao Paulo: Ed. 34.

HINDESS, B.; HELLIWELL, C. ‘Culture’, “society’ and the figure of man. History of the
Human Sciences, v. 12, n. 4, p. 1-20, 1999.

IVISON, D. Postcolonial Liberalism. Cambridge: Cambridge University Press, 2002.
JOHNSON, R.; ESCOSTEGUY, A. C; SCHULMAN, N. O guwe ¢, afinal, Estudos
Culturais? 3 ed. Org, e trad. Tomaz T. da Silva. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.
KASTRUP, V. O devir-crianga e a cognicdo contemporanea. Psicologia: Reflexdo e Critica,
Porto Alegre, v. 13, n. 3, p. 373-382, 2000. Disponivel em:

<http:/ /www.scielo.br/scielo.php?pid=80102-79722000000300006&sctipt=sci_arttext>.
Acessado em 9 jun. 2008.

LARROSA, J. Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia. I Semindrio Internacional
de Edncagao de Campinas, 2001. Disponivel em:

<http:/ /www.campinas.sp.gov.br/smenet/seminario/seminario_pronto_jorgelarrosa.ht
m>. Acessado em 22 nov. 2008.

LAZZARATO, M. Biopolitique/Bioéconomie. Multitudes, n. 22, outono, 2005.
Disponivel —em:  <http://multitudes.samizdat.net/Biopolitique-Bioeconomie>.
Acessado em 9 jun. 2008.

LOURO, G. L. Os Estudos de género e a historia da educagao: desafios de uma proposta
teérica. In: REUNTAO ANUAL DA ANPED. Programa e resumos. Associagio Nacional
de Pos-Graduagio e Pesquisa em Educacio, 17, 1994.

LOURO, G. L. Educagio e género: a escola e a produgio do feminino e do masculino.
In: SILVA, L. H; AZEVEDO, J. C. (Orgs.) Reestruturacao curricular. Petrépolis: Vozes,
1995. p. 172-182.

LOURO, G. L. Educagio e género. In: REUNIAO ANUAL DA ANPED. Programa e
resumos. Associagao Nacional de Pés-Graduagio e Pesquisa em Educacio, 19, 1996.
MARZOLA, N. Para uma teoria da mudanga educacional. In: VEIGA-NETO, A. (Org,)
Critica pos-estruturalista e educagao. Porto Alegre: Sulina, 1995. p.185-211.

MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA. Plano Nacional de Cuitura. Disponivel
em: <http://www.cultura.gov.br/site/pnc/introducao/>. Acessado em 22 nov. 2008.
MINISTERIO DO MEIO AMBIENTE. Educacio Ambiental. Disponivel em:
<http://www.mma.gov.br/index.php?ido=conteudo.monta&idEstrutura=20>.
Acessado em 22 nov. 2008.

MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA. Mapeamento da Educacio em Instituices
Brasileiras de Educacao Superior: elementos para politicas publicas. Série Documentos
Técnicos, 1. Disponivel em:
<http://74.125.47.132/search?q=cache:AQAaKQ5C_XIJ:portal. mec.gov.bt/secad/atrq
uivos/pdf/educacaoambiental /dt12.pdf+Programa+de+Ambientalizaci%C3%B3n+C

Educagéo em Revista | Belo Horizonte | v.25 | n.03 | p.327-351 | dez. 2009



349

urricular+de+los+Estudios+Superiores&cd=19&hl=pt-BR&ct=clnk&gl=br>.
Acessado em 9 jun. 2008.

NACOES UNIDAS. Declaracio do Milénio, Cimeira do Milénio, 6-8 de setembro de 2000,
Nova Iorque. Disponivel em:
<http://www.ence.ibge.gov.bt/pos_graduacao/mestrado/Declaracao_do_milenio.pdf
>. Acessado em 22 nov. 2008.

OGIBA, S. M. A Produg¢io do conhecimento sobre a didatica e o pés-estruturalismo:
potencialidades analiticas. In: REUNIAO ANUAL DA ANPED. Programa e resumos.
Associagao Nacional de Pés-Graduagao e Pesquisa em Educagio, 17, 1994.

OGIBA, S. M. et al. Limites da teoriza¢ao educacional moderna: implicagées no campo
da docéncia. Tn: REUNTAO ANUAL DA ANPED. Programa e resumos. Associagio
Nacional de Pés-Graduagio e Pesquisa em Educagao, 19, 1996.

ORLANDI, L. B. L. O gato entre Alice e Foucault. In: RAGO, M.; VEIGA-NETO, A.
Figuras de Foucanlt. Belo Horizonte: Auténtica, 2006. p. 147-154. Disponivel em:
<http://www.fe.unicamp.br/dis/transversal /rizomas/O_gato_entre_Alice_e_Foucault.
doc>. Acessado em 22 nov. 2008.

PARAISO, M. A. Pesquisas pés-criticas em educagdo no Brasil: esbogo de um mapa.
Cadernos de Pesquisa, v. 34, n. 122, maio/ago, p.283-303, 2004.

PASSOS, E.; BENEVIDES, R. Complexidade, transdisciplinaridade e produgio de
subjetividade. In: FONSECA, T. M. G.; KIRST, P. G. Cartografias ¢ Devires: a construciao
do presente. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2003.

POPKEWTIT?Z, T. S. Reforma educacional, uma politica socioldgica. Poder e conhecimento em
educagao. Trad. Beatriz A. Neves. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

POPKEWITZ, T. S. The Denial of Change in Educational Change: Systems of Ideas in
the Construction of National Policy and Evaluation. Educational Researcher, v. 29, n. 1,
2000, p. 17-29.

POPKEWITZ, T. S. How the Alchemy Makes Inquiry, Evidence, and Exclusion. Journal
of Teacher Education, v. 53, n. 3, p. 262-267, 2002.

POPKEWITZ, T. S. The Alchemy of the Mathematics Curriculum: Inscriptions and the
Fabrication of the Child. Awmerican Educational Research Journal, v. 41, n. 1, p. 3-34, 2004.
PROCACCI, G. Gouverner la misére. La question sociale en France (1789-1848). Paris:
Editions du Seuil, 1993.

REIGOTA, M. A floresta e a escola: por uma educagiao ambiental pés-moderna. Sao Paulo:
Cortez, 1999.

REIGOTA, M. A educag¢io ambiental frente ao esfacelamento da cidadania no governo
Lula (2002-2006), 2006. Disponivel em:

<http:/ /www.portaldomeioambiente.org.br/JMA-txt_impottante_anpepp_16.08.06.pdf>.
Acessado em 22 nov. 2008.

ROSE, N.; MILLER, P. Governing the Present. Administering Economic, Social and
Personal Life. Cambridge: Polity Press, 2008.

SATO, M.; SANTOS, J. E. Tendéncias nas pesquisas em educacdo ambiental. In: NOAL,
F; BARCELOS, V. (Otgs.) Educacio ambiental e cidadania: cenarios brasileiros. Santa Cruz
do Sul: Edunisc, 2003. p. 253-283.

SAHLINS, M. I/bas de Historia. Trad. Barbara Sette. Rio de Janeiro: Zahar, 1999.
THOMPSON, E. P. Costumes em comum. Estudos sobre a cultura popular tradicional.

Educagéo em Revista | Belo Horizonte | v.25 | n.03 | p.327-351 | dez. 2009



350

Trad. Rosaura Eichemberg. Sio Paulo: Cia. das Letras, 1998.

SILVA, T. T. O Adeus as metanarrativas educacionais. In: SILVA, T. T. (Otg.) O sujeito da
edncagdo: estudos foucaultianos. Petropolis: Vozes, 1994. p. 247-258.

SILVA, T. T. Cutticulo e identidades sociais: outros olhares. In: REUNIAO ANUAL DA
ANPED. Programa e resumos. Associagdo Nacional de Pés-Graduagio e Pesquisa em
Educacio, 18, 1995.

TOTORA, S. Democracia e sociedade de controle. erve, Sio Paulo, n. 10, p. 237-260,
2006.

UEXKULL, J. V. Dos animais e dos homens. Trad. Alberto Candeias e Anibal G. Pereira.
Lisboa: Livros do Brasil, s/d.

VEIGA-NETO, A. Foucault e educacido: outros estudos foucaultianos. In: SILVA, T. T.
(Org) O sujeito da educagao: estudos foucaultianos. Petrépolis: Vozes, 1994. p. 225-246.
VEIGA-NETO, A. Michel Foucault e educagio: ha algo de novo sob o sol? In: VEIGA-
NETO, A. (Org.) Critica pds-estruturalista e educagao. Porto Alegre: Sulina, 1995. p. 9-56
VEIGA-NETO, A. Poucault e¢ educagio. In: REUNTAO ANUAIL. DA ANPED.
Programa e resumos. Associagao Nacional de Pés-Graduagio e Pesquisa em Educagio, 19,
1996.

VEYNE, P. Comment on Ecrit I'Histoire. Patis: Seuil, 1971.

WARDE, M. J.; CARVALHO, M. M. C. de. Politics and Culture in the Making of History
of Education in Brazil. In: POPKEWITZ, T. S.; FRANKLIN, B. M.; PEREYRA, M. A.
Cultural History and Edncation. Critical Essays on Knowledge and Schooling. New
Yotk/Londres: RoutledgeFalmer, 2001.

Notas

' Cf. Gouvéa; Jinzenji (2006).

* Cf. Deleuze (1992, p. 109).

* O termo alquimia foi utilizado por Nietzsche a propésito da transvaloragao de todos
os valores e por Deleuze a propésito dos processos de individuacao.

4 . 7 ~
Como sugere Alves (2003), sempre é possivel escrever outras historias sobre a relacdo
singular entre cultura e cotidiano escolar, indicando as diferentes procedéncias da
pesquisa na area.
5 .. ~

Larrosa (2001) faz essa mesma distingio ao afirmar que o que nos acontece

(acontecimento) ndo se confunde com o que acontece (evento).

6 . L. .

Como apontado em Godoy (2008), via de regra, a pratica permanece subordinada a
uma sintaxe cujos possiveis ja estdo dados, a sintaxe entretém, desse modo, relacoes
compensatérias ou complementares com a moldura cultural.

7 . . ~ . .
O meio deve ser entendido nio somente como meio natural, mas como meio cultural,
profissional, politico e social.

* A extensa e variada bibliografia a respeito inclui desde artigos reunidos em diferentes
livros resultantes da pesquisa ensejada pela Rede ACES, no periodo de 2002 a 2005,
focada exclusivamente nas Instituicdes de Ensino Superior, como a producio técnica do
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Ministério da Educacdo e Cultura intitulada Mapeamento da Educacio em Instituicoes
Brasileiras de Educagao Superior: elementos para politicas priblicas, que faz referéncia a Rede
ACES, e ainda a produgio bibliografica do campo alargado da Educagio Ambiental em
sua implicagdo com a formacio, a pesquisa e o compromisso com a cidadania, seja no
ambito da educagio formal seja no da nio-formal.

” Embora seja de nosso conhecimento uma possivel distingdo entre racionalidade
ambiental e racionalidade socioambiental (BOEIRA, 2002), consideramos que este
artigo ndo seria o espago adequado para nuangar essa distingdo, até porque ambas
servem aos propositos de uma alquimia tal qual apresentada no inicio do texto.
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