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0S CICLOS E A PROGRESSAD CONTINUADA NA OPINIAO DE PAIS E ALUNOS'

Marcia Aparecida Jacomini*

RESUMO: O objetivo deste artigo é analisar a opinido de pais e alunos sobte os ciclos ¢ a
progressao continuada na Rede Municipal de Sio Paulo. A pesquisa de campo foi reali-
zada em duas escolas durante o ano letivo de 2005. Os dados foram coletados por meio
de visitas semanais as escolas e entrevistas com 28 pais e 28 alunos, das duas escolas, e
organizados em categorias tematicas, de acordo com Bardin (2004). A analise dos dados
mostra que o conhecimento dos entrevistados sobre a organizagao do ensino municipal
refere-se a forma de progressio dos alunos e eles nao sabem o que é um ensino organi-
zado em ciclos. A maioria dos entrevistados disse ser contraria a progressao continuada
porque acredita que, sem a reprovacio anual, os alunos serdo promovidos sem saber e
nao estudam. Observou-se que o fato de o ensino municipal de Sdo Paulo nao estar orga-
nizado em ciclos, tal como foi concebido na proposta inicial, A auséncia de um ensino
em ciclos na cidade de Sdo Paulo parece influenciar a oposi¢ao de pais e alunos a pro-
gressdao continuada.
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SCHOOLING CYCLES AND CONTINUOUS ASSESSMENT IN PARENTS AND STUDENTS’ OPINION
ABSTRACT: The goal of this papet is to analyze parents and students’ opinion on both
the schooling cycles and the continuous assessment adopted by the Educational Public
System of Sao Paulo City. The research was conducted in two schools during the school
year of 2005. The data were collected in the course of weekly visits to both schools as
well as from interviews carried out with 28 parents and 28 students from these schools,
and, after that, sorted into thematic categories, according to Bardin (2004). The analysis
of the data shows that the knowledge the interviewees have about the organization of
the educational system in Sdo Paulo city refers to the form of school assessment of stu-
dents, and that they do not know what schooling cycles are. Most interviewees claimed
to be contrary to the continuous assessment because they believe that without annual
repetition the students would be promoted without learning and would not study. It was
noted that the fact of municipal teaching not be organized in cycles as it had been con-
ceived in the initial proposal influences the opposition from parents and students about
continuous assessment.
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Introducdo

Neste texto, apresentamos uma parte dos dados de uma pesqui-
sa realizada em duas escolas da Rede Municipal de Ensino da cidade de
Sado Paulo acerca da concepgao dos pais e dos alunos sobre os ciclos e a
progressao continuada. A pesquisa de campo, de carater qualitativo, teve
a duragao de um ano letivo. A coleta de dados foi realizada por meio da
observacao do cotidiano escolar: aulas, entrada e saida dos alunos,
recreios, festas, Reunides de Pais e Mestres, Reunides do Conselho de
Escola e de entrevistas com 14 pais e 14 alunos de cada escola, totalizan-
do 56 sujeitos.

O objetivo da pesquisa foi analisar a concepg¢ao dos pais e dos
alunos sobre a organiza¢ao do ensino em ciclos e a progressao continua-
da na Rede Municipal de Ensino de Sio Paulo.

Duas questoes principais motivaram a realiza¢io da pesquisa: 1)
a importancia e a centralidade que as politicas de nao-reprovacao anual
(organizagao do ensino em ciclos e progressio continuada) tém adquirido
no cenario educacional brasileiro, na perspectiva da realizacao de uma
educacio de qualidade para toda a populagao; e 2) a caréncia de pesquisas
que tenham como foco a analise do posicionamento dos pais e dos alu-
nos a respeito dessas politicas.

As propostas e experiéncias de organiza¢iao do ensino em ciclos
tém sido respaldadas no pressuposto politico de democratiza¢ao do ensi-
no e da aprendizagem. Isso significa que os ciclos devem favorecer a rea-
lizacdo de um processo educativo, no qual todos os alunos se apropriem
da cultura como condi¢do para o desenvolvimento pessoal e social.

Entende-se, assim, que a organizac¢ao do ensino em ciclos pres-
supoe mudangas tanto na compreensao do desenvolvimento e da apren-
dizagem como quanto no tempo e espago escolar, no conteudo, na meto-
dologia, na avalia¢dao e nas relagoes entre os envolvidos no processo edu-
cativo.

A progressio continuada também pode ser compreendida a par-
tir de uma perspectiva de ruptura com o carater seletivo da escola, ao pro-
por o fim da reprova¢ao anual. Mas, para isso, é necessario que a promo-
¢ao esteja respaldada num conjunto de medidas que favorecam a aprendi-
zagem e garantam a continuidade do processo de ensino e aprendizagem,
de acordo com as necessidades de cada aluno.
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O ensino municipal de Sao Paulo foi organizado em ciclos com
progressao continuada em 1992, na gestao da prefeita Luiza Erundina, na
época, filiada ao Partido dos Trabalhadores (PT). De acordo com o
Regimento Comum das Escolas Municipais (RCME), “a adog¢ao do regi-
me de ciclos implica em nova forma de trabalho com os alunos, segundo
o ritmo de seu desenvolvimento cognitivo, social e afetivo”. (SAO
PAULO, 1992, p. 7). Pretendia-se, com isso, respeitar a dinamica de apren-
dizagem de cada aluno, oferecendo os meios e as condi¢des para a apren-
dizagem de todos:

A organizacdo em ciclos para o Ensino Fundamental tem por objetivo asse-
gurar ao educando a continuidade no processo ensino-aprendizagem, respei-
tando o seu ritmo e suas experiéncias de vida, adequando os contetddos e
métodos aos seus estagios de desenvolvimento. Essa nova politica supoe uma
renovacdo progressiva das praticas vivenciadas nas escolas. Implica na elabo-
racdo e na construcdo de novas formas de trabalho do professor, propician-
do maior integracio do trabalho docente, através do planejamento coletivo
dos professores do mesmo ciclo. A concepcio de ciclo é uma nog¢io pedagd-
gica estreitamente vinculada a evolu¢io da aprendizagem de cada educando e
a avaliagio de seus avancos e dificuldades. (SAO PAULO, 1992, p. 7).

Embora esses fossem os propésitos dos ciclos na cidade de Sao
Paulo, a elei¢ao de Paulo Maluf, para a gestao de 1993-1996, e a introdu-
¢ao de uma politica educacional contraria aos ciclos e a a progressao con-
tinuada, fizeram com que a proposta fosse se descaracterizando, na medi-
da em que as condi¢oes pedagdgicas, organizacionais e de formacao dos
professores necessarias a um ensino em ciclos nao foram realizadas na
gestao malufista ou nas subsequentes. Assim, em 2005, quando a pesqui-
sa de campo foi realizada, apesar da organizacio do ensino em ciclos
constar dos regimentos escolares, 0 ensino se caracterizava por uma setia-
¢ao com progressao continuada.

1. Pesquisa gualitativa em educacao

Considerando-se a natureza do problema estudado — analisar as
concepgdes e opinides de pais e alunos sobre os ciclos e a progressao con-
tinuada na Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo —, optou-se por uma
pesquisa de carater qualitativo. Entende-se que “uma das grandes postu-
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lagoes da pesquisa qualitativa é a de sua atengao preferencial pelos pressu-
postos que servem de fundamento a vida das pessoas” (TRIVINOS,
1987, p. 130). Assim, além de conhecer as opinides dos pais e dos alunos
sobre essa politica educacional, buscar-se-a compreender os significados
do conteudo manifesto e subjacente as falas dos entrevistados.

Desse modo, as observacoes do cotidiano escolar, as conversas
com os alunos, a observagao de atividades escolares que envolvem a par-
ticipagao de pais e as entrevistas semi-estruturadas, com a introdugao de
informagdes e questionamentos sobre as falas dos depoentes, foram rea-
lizadas para captar significados subjacentes a opinido deles sobre a tema-
tica estudada e conhecer as explicagdes conscientes que sustentam tais
opinides. Entende-se que isso nao contribui para uma visao unilateral, mas,
ao contrario, como propde Thiollent (1987, p. 23-24; cf. PARO, 1996, p.
25), “é justamente o questionamento que deveria superar a unilateralida-
de da observagao do outro ao permitir uma real intercomunicagao”.

A selegao do grupo de pais e alunos entrevistados obedeceu ao
critério de trés caracteristicas relacionadas a aprendizagem e a reprovagao
escolar: 1) aluno com baixo desempenho escolat; 2) aluno com bom
desempenho escolar; e 3) aluno que ja havia sido teprovado. Foram sele-
cionados alunos do 3° e 4° anos do ciclo I e dos quatro anos do ciclo II.
Nao foram entrevistados alunos do 1° e 2° anos do ciclo I, por se consi-
derar que estes sao criangas muito pequenas e com pouca experiéncia
escolar para participarem da entrevista®.

Ao compor o conjunto de sujeitos da pesquisa, teve-se a preocu-
pacao de entrevistar alunos e pais de ambos os sexos e com diferentes
tipos de experiéncias em relacdo a aprendizagem e a reprovagao escolar.

1.1. Algumas caracteristicas das escolas pesquisadas

Em fevereiro de 2005, foi realizado um levantamento de institui-
¢des municipais que atendessem ao critério estabelecido para a escolha
das escolas: uma escola que tivesse participagdo dos pais e alunos na
tomada de decisdo em relagdao ao processo educativo e outra, cujos pais e
alunos nao participassem de tais decisoes. Esse critério atendeu a necessi-
dade de verificagao da hipétese de que a participagao dos pais e dos alu-
nos na escola pudesse influenciar o posicionamento destes a respeito da
progressao continuada.
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A escola Carlota® foi escolhida por atender ao critério de nao-
participagao dos pais e alunos nas tomadas de decisdes do processo edu-
cativo. Ela se situa-se na zona sul da cidade de Sio Paulo e atende filhos
de 1) porteiros que trabalham nos prédios da regiao; 2) pequenos comet-
ciantes da classe média baixa; e 3) moradores de uma favela préxima. No
ano de 2005, a escola atendeu cerca de 700 alunos no ensino fundamen-
tal regular, em dois turnos: manha e tarde.

O funcionamento do cotidiano da escola Carlota é bastante tra-
dicional. Quando as criangas chegam, permanecem com o0s responsaveis
num amplo corredor ao lado das salas de informatica e de apoio pedago-
gico, até a abertura do portao, cinco minutos antes do sinal. Elas entram,
empurrando-se umas as outras, formam filas em locais previamente mar-
cados e esperam pelos professores.

As salas de aula sdo identificadas por série e nao por ano do
ciclo. Os alunos e pais utilizam o termo “série” para referirem-se a0 ano
de escolarizagao em que o filho se encontra. A organizagao das carteiras
na sala de aula ¢ tipicamente tradicional: em fileiras. As aulas seguem o
padrao de aulas expositivas, com maior ou menor participagao dos alunos,
dependendo do incentivo e da dinamica do professor.

Em relagao a participagao dos pais, observou-se que estes vao a
escola para serem informados sobre o desempenho dos filhos ou serem
solicitados a cooperar com as atividades realizadas. Em nenhum momen-
to observou-se a construgao coletiva do processo educativo por pais, alu-
nos e educadores.

Na escola Carlota foram realizadas 36 visitas, entre observacio
do cotidiano escolar, participagao em reunides de pais e mestres, festas e
entrevistas.

A escola JK, escolhida por atender ao critério da participagao de
pais e alunos na constru¢ao do processo educativo, localiza-se na zona
oeste oeste de Sdo Paulo. Assim como a escola Catlota, ela atende a uma
clientela diversificada. Fazem parte do corpo discente 1) filhos de funcio-
narios da Universidade de Sio Paulo (USP); 2) filhos da classe média
baixa; e 3) alunos que moram em corticos ¢ numa favela proxima a
escola.

Em 2005, a escola funcionou em trés turnos: ciclo II do ensino
fundamental, no periodo da manha, e ciclo I do ensino fundamental, no
periodo da tarde. Havia em torno de 800 alunos matriculados. No petio-
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do noturno, funcionava a Educagao de Jovens e Adultos que nao fez parte
desta pesquisa.

Apesar dessas semelhangas quanto a clientela, observou-se que a
escola JK tem funcionamento bastante diferente da escola Carlota, em
varios aspectos: a escola JK se encontra em processo de reorganizacao do
curriculo, dos espacos, dos tempos e das relagoes educadores/educandos,
tendo como referéncia a Escola da Ponte?, em Portugal.

Na escola JK, os alunos nao se organizam em filas para se dirigi-
rem as salas de aula: o portao fica aberto e eles podem ocupar todo o espa-
¢o da escola nos momentos em que nao estao em sala. Nao ha sinal para
indicar troca de aula, recreio, entrada ou saida das salas de aula. Os alunos
chamam os professores, a diretora, os coordenadores e demais funciona-
rios pelo nome, sem a utilizagdo do pronome de tratamento “senhor ou
senhora”, como usualmente acontece nas escolas. Os educadores e funcio-
narios nao alteram o tom da voz para falar com os alunos.

O Projeto JK, como é chamado, comegou a ser implementado
no inicio de 2004, envolvendo os 1* anos dos ciclos I e II. A partir do 1°
primeiro semestre de 2005, passaram a participar do Projeto os 2* anos
dos ciclos I e II e, no 2° segundo semestre do mesmo ano, os alunos dos
3> anos do ciclo I e II. Em 2006, a nova proposta pedagogica estendeu-
se a todos os alunos.

A escola JK rompeu com a idéia ideia de sala de aula, tal como
a conhecemos, e reestruturou o espago fisico, transformando as salas de
aulas em grandes saldes onde os alunos de cada ano do ciclo sentam-se
em pequenos grupos e realizam suas atividades a partir de um roteiro
quinzenal. O processo de ensino e de aprendizagem deixou de ser centra-
do em aulas expositivas e na realizacao de exercicios de fixagao de conteu-
do. Os objetivos, conceitos e conteudos das disciplinas sio previamente
organizados no roteiro quinzenal e os alunos escolhem a atividade que
desejam fazer em cada momento da aula. Estes contam com o apoio do
livro didatico e de computadores para a realizacdo das atividades. Os pro-
fessores de todas as disciplinas atendem os grupos ou alunos individual-
mente esclarecendo davidas e explicando o contetudo.

Cada grupo de 15 alunos tem um educador tutor que acompa-
nha, semanalmente, o desenvolvimento de suas atividades. A tutotia é um
momento em que o aluno, com o auxilio do tutor, avalia seu desempenho
e o envolvimento na realizacdo das atividades do roteiro quinzenal. Os
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tutores também sdo responsaveis por fazer o relatério individual de seus
tutorandos, o qual é entregue aos pais no final de cada semestre.

A participagao dos pais e dos alunos na escola JK aproxima-se,
bastante, de uma participagao nos processos de elaboragao e decisio rela-
tivos a atividade educativa. Porém, cabe ressaltar que esse tipo de partici-
pac¢ao nao se estende a maioria dos pais.

Na escola JK, foram realizadas 26 visitas entre observagiao do
cotidiano e entrevistas com pais e alunos.

1.2. Organizacao do contelido das entrevistas em categorias tematicas

Dados os limites deste texto, foram escolhidos dois dos nove
temas analisados a partir dos dados obtidos na pesquisa de campo: 1) o
conhecimento dos pais e dos alunos sobre como esta organizado o ensi-
no municipal da cidade de Sio Paulo; e 2) a opinido dos pais e dos alunos
sobre os ciclos e a progressio continuada.

O contetdo das entrevistas foi organizado em categorias tema-
ticas. De acordo com Bardin (2004, p. 111), “a categorizagdo ¢ uma ope-
ragao de classificagdo de elementos constitutivos de um conjunto, por
diferenciagiao e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género
(analogia), com os critérios previamente definidos”. Para organizar as
categorias tematicas, classificaram-se os elementos que constituiram as
falas dos entrevistados, a partir do critério semantico, tendo em vista os
temas propostos no roteiro da entrevista e outros que foram espontanea-
mente expressos pelos entrevistados.

2. Conhecimento dos entrevistados sobre como esta organizado o ensino municipal

O conhecimento dos pais sobre a organizacio do ensino muni-
cipal nas duas escolas pesquisadas restringe-se, muitas vezes, ao fato de
saberem que ndo ha reprovagiao em todos os anos letivos.

Ao serem questionados se sabiam como esta formalmente orga-
nizado o ensino municipal, todos os pais da escola Carlota responderam
que nao e apenas dois da escola JK disseram que sim e fizeram referéncia
aos ciclos. Uma entrevistada da escola Carlota fez referéncias ao ciclo
durante a entrevista, embora tivesse dito nao saber direito como este fun-
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cionava. Apesar de nao saberem exatamente o que sao ciclos e progressao
continuada, os pais percebem que a escola funciona de forma diferente.

Quadro 1. 0 que os pais dizem saber sobre os ciclos e progressédo continuada

A.Escola Carlota
as notas sdo NS - S - P
sei que ndo pode reprovar
reprova por falta todos os anos ou na 4° ou 8 série por desempenho
sei que so retém na 8° série
na reunido foi dito que eles ndo reprovam por aprendizagem, so for falta

B. Escola JK
antigamente ndo passava se ndo soubese, agora vao passando
escutei que ndo tem mais reprovacao
conheco como série e progresséo continuada
tenho conhecimento da aprovacao imediata
0 que eu sei é que até a 4° série nao reprova

A representa¢ao que os pais de ambas as escolas tém da nova
organiza¢ao do ensino diz respeito a uma percepc¢ao e a um conhecimen-
to fragmentado sobre como ocorrem a promog¢ao € a reprovagao na esco-
la.

Para os pais, a mudanca que ocorreu na escola esta relacionada a
atribui¢ao de conceitos no lugar de notas e ao fim da reprova¢ao anual.
Nenhum pai fez referéncia a qualquer mudanga na forma de organizacio
do curriculo escolar.

Questionados sobre a organizagdo do ensino no municipio de
Sao Paulo, os alunos de ambas as escolas disseram saber que s6 existe
reprovagao por desempenho no 4° ano dos ciclos I e II (eles falaram 4" e
8" séries). Nem todos sabiam que ha reprovagao por falta em todos os
anos. Optamos por nao fazer um quadro com as manifestagcdes dos alu-
nos em relagao a essa questao porque ele apresentaria apenas a frase “nao
ha mais reprovagao”.

Nao haver reprova¢ao por desempenho todos os anos é o prin-
cipal conhecimento que os alunos das duas escolas tém a respeito da orga-
niza¢ao do ensino municipal. Se considerarmos a proposta de ciclos e
progressao continuada elaborada em 1992, o conhecimento, tanto dos
alunos quanto dos pais, é bastante parcial e, num certo sentido, distorci-
do em relagdo ao significado original da proposta.
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3. Opinido dos entrevistados sobre os ciclos e a progressao continuada

A terceira questao do roteiro da entrevista tinha como objetivo
conhecer a opinido dos pais e dos alunos sobre os ciclos e a progressao
continuada. No entanto, diante das respostas em relagao a questao ante-
rior, com a maioria dos entrevistados dizendo n3o saber como o ensino
municipal estd organizado, ou apenas saber que nao ha reprovagao anual,
foram necessarias algumas explica¢Oes sobre os ciclos e a progressio con-
tinuada, especialmente aos pais, antes de estes responderem a questao.
Porém, essas informacdes nio mudaram a dinamica dos entrevistados ao
falarem somente sobre a “nao-reprovagao”.

Assim, frente ao desconhecimento do significado do ensino em
ciclos com progressao continuada, os entrevistados expressaram suas opi-
nides basicamente sobre esta, mas referindo-se a ela como nao-reprova-
¢ao anual. Percebe-se que os termos “ciclos” e “progressao continuada”
nao fazem parte do vocabulario dos entrevistados. No lugar de progres-
sao continuada, pais e alunos usam os termos “nao-reprovagao anual” ou
“nao reprova mais”.

Os pais da escola Carlota foram mais contundentes no posicio-
namento a favor da reprovagao anual. Eles demonstraram estar convenci-
dos de que a reprovagao ¢ necessaria no processo ensino-aprendizagem.
Ao contrario, metade dos pais entrevistados da escola JK abordou a
reprovag¢ao anual como uma medida que merece ser analisada cuidadosa-
mente, pois esta nao trara, necessariamente, beneficio ao aluno. No entan-
to, demonstraram preocupa¢ao com um sistema de ensino que promova
os alunos sem que eles tenham realizado aprendizagens basicas. Parece
haver, entre os pais da escola JK, uma tendéncia a repensar o papel da
reprovagao no processo ensino-aprendizagem, embora nao se atribua, de
forma conclusiva, a postura desses pais, em relagao a reprovagao escolar,
a experiéncia que estdao vivenciando com a nova organizagao curricular e
pela forma diferenciada de participa¢ao nas atividades escolares.

Os alunos da escola Catlota também foram mais enfaticos na
defesa da reprovagao anual.

Educacéo em Revista | Belo Horizonte | v.27 | n.01 | p.161-180 | abr. 2011



170
Quadro 2. Motivos apresentados pelos pais para haver reprovacdo anual na escola

A. Escola Carlota
para o aluno estudar
porque ndo adianta passar se o aluno ndo sabe nada
os alunos nao se esforcam porque sabem que so reprova por falta
a reprovacdo é uma forma dos alunos se interessarem mais
a reprovacao contribui para um ensino bem melhor
se tivesse reprovacdo todo ano os alunos estudariam desde o inicio do ano
as criancas que ndo tém um bom desempenho devem ser reprovadas
se ndo reprovar, os sitema de ensino estara apoiando as criancas a nao estudarem
para o aluno ndo ir para a outra série sem saber
a reprovacdo incentiva a crianca a aprender mais

B. Escola JK
a ndo-reprovacdo desestimula o aluno a estudar
a reprovacdo € uma punicdo porque o aluno néo estudou
a reprovacdo é para os alunos ndo passarem sem saber
sem reprovacdo os alunos ndo estudam porque sabem que vdo passar do mesmo jeito
quando tinha reprovacéo eles tinham medo e estudavam mais
ndo reprovar é ruim porque o aluno ndo estuda, vai mal e no final do ano ele passa
as criancas ndo estudam porque sabem que vao passar
deve ter reprovacdo todo ano para a crianca se interessar e estudar

Os motivos apresentados pelos pais da escola Carlota para justi-
ficar a defesa da reprovacdo anual estdo vinculados a trés idéias ideias
basicas: 1) forma de pressio ou estimulo para os alunos estudarem; 2)
melhor qualidade de ensino; e 3) impedir que o aluno seja promovido sem
saber o contetdo daquele ano letivo. O pensamento de que a reprovagio
¢ fundamental para garantir que os alunos estudem foi o mais presente
nas falas dos pais. Parece haver uma crenga de que, se houver reprovacao
anual, os alunos estudario e, se ndo houver, nio estudario.

Também esteve presente na fala dos pais a preocupagiao com o
fato de o aluno ser promovido sem ter aprendido os contetdos escolares,
produzindo uma situagdo de pouca aprendizagem durante o periodo de
escolariza¢ao, apesar da conclusio do ensino fundamental. Os pais acre-
ditam também que a reprovacao pode garantir uma melhor qualidade de
ensino porque a escola nio certificaria alunos que nao atingissem os obje-
tivos estabelecidos.

Os pais da escola JK que defendem a reprovagao anual, assim
como a maioria dos pais da escola Carlota, argumentaram que a reprova-
¢ao ¢ importante para incentivar os alunos a estudarem e para impedir a
promogao quando os alunos nao aprendem os conteudos estabelecidos
pela escola. Além disso, consideram-na como uma forma de puni¢ao aos
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alunos que nao estudam. Entendem que, com o recurso da reprovagio, a
escola cumpriria o papel de enquadrar os alunos num conjunto de regras
sociais que devem ser seguidas.

Quadro 3. Motivos apresentados pelos alunos para haver reprovacdo anual na escola

A. Escola Carlota
se houvesse reprovacdo o aluno ia ter o conhecimento da série para passar porque estudaria mais
se ndo houver reprovacdo os alunos ndo fazem a licdo
para ter mais uma chance de aprender
se ndo ha reporvacdo o aluno pode fazer o que quiser e mesmo assim passar
para o alno ter mais forca de vontade para estudar
para o aluno estudar mais

B. Escola JK
reprovar faz aprender mais
para pressionar o aluno a estudar
a reprovacao é para o aluno ter resultado melhor
para ajudar os alunos
os alunos ndo tém motivacao para estudar porque sabem que vao passar
os alunos nao estudam porque sabem que so repete por falta
reprovar € um incentivo para estudar

A argumentacdo de que a reprovagao ¢ uma forma de pressionar
ou incentivar os alunos a estudar se repete na fala dos alunos de ambas as
escolas. Eles apresentam a reprovagdo como uma nova chance de apren-
der e acreditam que, se ndo ha reprovagao, os alunos nao estudam ou nao
fazem licdo. A reprovacao aparece como uma medida para impedir que os
alunos fagam o que quiserem na escola.

Quadro 4. Motivos apresentados pelos pais para ndo haver reprovacéo anual

A. Escola Carlota
a reprovacao é ruim para o aluno e a familia porque fere o sentimento da crianca
se a crianca for reprovada ela nao vai ter chance de aprender

B. Escola JK
quando o aluno é reprovado ele pode parar de estudar

Na opinido das duas maes da escola Carlota que concordaram
com a progressao continuada, a reprovagao ¢ ruim porque prejudica a
auto-estima e atrapalha a aprendizagem da crianga. Esses dois motivos sao
complementados pela possibilidade de a crianga abandonar a escola quan-
do ¢é reprovada, argumento apresentado pela mae da escola JK. Para essas
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trés maes, a escola nao deve reprovar porque isso nao traz nenhum bene-
ficio a0 aluno.

Quadro 5. Motivos apresentados pelos alunos para ndo haver reprovacéo anual

A. Escola Carlota
porque tem que aprender tudo de novo
porque se separa dos colegas

B. Escola JK
quem ndo aprendeu tudo deve ser promovido e ter esforco
porque o aluno sente que é um perdido na vida

Os dois alunos da escola Carlota que defenderam a progressao
continuada apresentaram dois problemas caracteristicos da reprovagao: 1)
o fato de o aluno, ao repetir determinada série, ter de estudar as coisas que
ele ja estudou no ano anterior; e 2) o fato de este aluno ter de separar-se
dos colegas. Para eles, esses motivos justificam a nao-reprovagao anual.
Os alunos da escola JK falaram 1) do diteito de ser promovido e ter refor-
co para aprender o que n3o aprendeu no ano antetior; e 2) do sentimen-
to de menos-valia que a reprovagao pode causar ao aluno.

Quadro 6. Motivos apresentados pelos pais que concordam com a reprovacdo anual (em termos)

A. Escola JK
se quisermos tirar a reprovacdo é necessario um trabalho para garantir que todos aprendam
a escola deve ajudar a crianca e so reprovar se ela ndo aprende mesmo
se a escola ndo ajuda os alunos ela ndo deve reprovar
depende da situacdo de cada, um as vezes é bom reprovar para ele aprender mais
para ndo ter reprovacdo é necessario um trabalho que garanta a aprendizagem

Somente pais da escola JK fizeram ressalvas a reprovacao anual.
Eles nao afirmaram ser totalmente a favor da progressao continuada por-
que consideram que a escola ainda falha em sua tarefa de ensinar. Além
disso, para eles, o fim da reprovagao levaria a certificagao de alunos semi-
analfabetos. No entanto, concordam que o fim da reprovagao se faz
necessario para garantir o direito a educacao para todos. Um aspecto
importante nessas consideragoes ¢ a afirmacao de que, se a escola nao
ajuda os alunos, ela nao deve reprova-los. Se, em falas anteriores, a repro-
vagao era justificada pela pouca aprendizagem do aluno, na fala dessa mae,
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ela é desautorizada quando a escola nao ajuda os alunos. De certa forma,
essa mae chama a atencdo para o papel e a funcido da escola na aprendi-
zagem das criangas.

Quadro 7. Motivos apresentados pelos alunos que concordam com a reprovacdo anual (em termos)

A. Escola Carlota
as vezes reprovar nao adianta porque o aluno continua ndo aprendendo

B. Escola JK
a ndo-reprovacao pode ser ruim so se o aluno for passando sem saber
nem sempre reprovar faz o aluno estudar mais
a reprovacdo € ruim porque a gente se separa do grupo

Os alunos de ambas as escolas que nio concordam totalmente
com a reprova¢ao anual questionaram a afirmacao de que o aluno estuda
e aprende mais se for reprovado ou se houver reprovagao anual. Talvez,
as experiéncias vivenciadas nas escolas tenham levado tais alunos a come-
carem a questionar o papel atribuido a reprovagao pela maioria de seus
colegas entrevistados. Se existem casos em que repetir um ano letivo pode
levar o aluno a empenhar-se mais e melhorar seu desempenho escolar,
isso parece nio ser a regra, uma vez que a reprovacio ¢ recorrente no
Brasil. Parece que isso comega a ser percebido por alguns alunos.

4. A reprovacao escolar nas falas dos pais e dos alunos

Embora o objetivo inicial deste estudo fosse analisar a concep-
¢ao dos pais e dos alunos sobre os ciclos e a progressao continuada na
Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo, os dados da pesquisa de campo
nao permitiram tal analise, porque, como visto no item anterior, 0s entre-
vistados nao falaram sobre os ciclos, impossibilitando, assim, qualquer
analise nesse sentido.

Uma hipétese levantada durante a pesquisa para explicar o des-
conhecimento dos pais e dos alunos sobre os ciclos ¢ o fato de o ensi-
no municipal caracterizar-se atualmente por uma “seriacio com pro-
gressao continuada” no decorrer dos anos dos chamados ciclos. Como
houve uma descaracteriza¢ao da proposta de 1992, pode-se dizer que os
entrevistados nao estao tendo uma experiéncia de ensino organizado em
ciclos.
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4.1. Justificativas dos entrevistados para se contraporem a progressao continuada

As duas principais justificativas dos pais e alunos para se opoe-
rem 2 progressio continuada foram: 1) os alunos sao promovidos sem
terem aprendido os conteudos escolares de forma adequada; 2) se nao
houver reprovagao anual, os alunos nao estudam.

A primeira justificativa apresentada pelos pais e alunos da Rede
Municipal de Sao Paulo também foi verificada entre os pais de alunos da

Escola Plural® de Belo Horizonte, conforme mostra pesquisa de Ramon
Correa de Abreu (2002).

No grupo de familias predominantemente contrarias ao Programa Escola
Plural, a avaliagao que os pais fazem ¢ a de que os filhos nio estao aprenden-
do e/ou nio estio aprendendo os contetdos que consideram como realmen-
te uteis e importantes. (ABREU, 2002, p. 150)

A maioria dos entrevistados, da Rede Municipal de Sao Paulo,
disse ser contraria a progressio continuada porque acredita que sem a
reprovagao anual os alunos serdo promovidos sem saber.

Também acreditam que, ao repetirem a “série”, terdo nova chan-
ce de aprender o que ndo aprenderam no ano em que foram reprovados.
Assim, no imaginario de muitos pais e alunos, a reprovagao aparece direta-
mente vinculada a uma segunda e “garantida” oportunidade de aprender.

Eles veem a reprova¢ao como algo necessario a escolariza¢ao
e, em certo sentido, bom “pro aluno aprender melhor. O aluno perde o
ano porque niao aprendeu nada, entdo vai tentar de novo pra ver se
aprende”.

As explica¢des de muitos pais sobre a reprovacgao escolar reafir-
mam a idéia ideia de que ela contribui para o aluno aprender mais porque
ele ira rever todo o conteudo no ano seguinte. De acordo com o depoi-
mento de uma mae, “a reprovacao é 6tima, porque nao adianta vocé pas-
sar de ano se voce nao entendeu nada”. Para essa mae a reprovagao seria
uma forma de ampliar o tempo para o aluno realizar a aprendizagem,
quando ele ndo consegue fazé-la no periodo de um ano letivo. “Eu acho
que a reprovagao ajuda, porque o que vocé nao aprendeu nesse ano voce
volta tudo de novo”.

Na perspectiva apresentada pelos entrevistados, a reprovagiao
anual propicia melhor aprendizagem porque impede os alunos, que nao
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atingiram os objetivos escolares, de prosseguirem, e lhes da nova oportu-
nidade de aprendizagem.

Além do argumento da aprendizagem, muitos pais e alunos de
ambas as escolas expressaram sua Oposi¢do a progressao continuada,
dizendo que, se ndo houver reprovagao anual, os alunos niao estudam.
Eles acreditam que a reprovagao pressiona os alunos a estudarem e que
estes respondem positivamente a isso.

Uma das maes entrevistadas defendeu a reprovagao anual como
algo bom para a escola e para os alunos porque estes nao se esfor¢am
mais como antigamente. Assim como outros entrevistados, ela considera
que a progressao continuada tem sido prejudicial ao aluno porque este se
sente desestimulado a estudar, na medida em que todos serdo promovi-
dos, independentemente do esfor¢co de cada um.

Eu acho que [a reprovacio] seria boa pra escola e pros alunos também, por-
que era um meio de eles se interessatem mais. Ou estuda pra passar e chega
o final do ano e é aprovado, ou entio fica dificil, porque eles sabem que s6
vio reprovar de quatro em quatro anos, eles nio se esforcam como antes.

A ideia da necessidade da reprovagao escolar, seja para evitar que
alunos com pouca aprendizagem sejam promovidos porque se nao hou-
ver a pressao da reprovac¢ao eles nio estudam, também foi verificada em
um estudo sobre a rede estadual paulista. Em pesquisa sobre relagoes
familia e escola, no contexto da progressio continuada, a autora consta-
tou que “dentre as familias entrevistadas nenhuma concordava com a
nova politica educacional porque eliminava a reprovagao entre as séries”
(MAGALHAES, 2004, p. 404)

Essa ideia esteve presente na fala da maioria dos entrevistados da
Rede Municipal de Sio Paulo. No entanto, durante as entrevistas, alguns
comegaram a questionar a veracidade de tal crenca. Questionados se a
ameaga da reprovacao leva efetivamente os alunos a estudarem, uma parte
dos entrevistados concluiu que nao necessariamente. Eles deram exem-
plos, pautados em suas experiéncias, em que a ameaga da reprova¢ao nao
havia provocado nenhuma mobiliza¢ao nos alunos para estudarem mais.

Assim, as duas justificativas usadas pelos entrevistados para
defenderem a reprovagdo anual parece nao estar correspondendo a repre-
sentacao que pais e alunos tém sobre os efeitos da reprovagao escolar. Em
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relagdo a aprendizagem, eles mesmos verificaram que, apesar de terem
sofrido uma ou mais reprovagoes, os alunos continuam com baixo desem-
penho escolar. Em relagao a pressao para estudar e ter melhor aprendiza-
gem, os entrevistado também tém verificado que, geralmente, isso nao
acontece. Mas, como se trata de uma cren¢a, enquanto nio tiverem a
oportunidade de confronti-la com a realidade de forma reflexiva e criti-
ca, tenderdo a continuar afirmando-a, mesmo em contradicio com suas
experiéncias.

4.2. A defesa da reprovacao escolar nao é unanime entre pais e alunos

Embora a maioria dos entrevistados, considerando as duas esco-
las, tenha manifestado opinido contraria a progressao continuada, alguns
pais e alunos opuseram-se claramente a reprovagao anual ou considera-
ram ser necessario analisar cada situagao. Em outras palavras, alguns pais
e alunos nao compartilharam da opinido de que a reprovagao ¢ sempre
necessaria.

Isso demonstra que, embora hegemonica, a oposi¢ao a progres-
sao continuada nao ¢ unanime. Isso possibilita a convivéncia de posicoes
diferentes, o que pode contribuir para instigar reflexdes que tragam novos
elementos e informagdes para a discussao. No entanto, é necessario que
sejam criados espagos para tal.

Entre os argumentos usados para defender a progressao conti-
nuada estdo os prejuizos causados pela reprovagao a auto-estima da crian-
¢a e a evasdao escolar. Para uma das entrevistadas, a reprovacao ¢ muito
nociva a auto-estima da crianca e do adolescente:

Eu acho que a reprovagdo é ruim pro aluno e pra familia. Pro aluno porque
ele ja leva o nome de reprovado, por muito vadio que ele seja, por muito sem-
vergonha que ele seja, aquilo fere o sentimento dele, entdo a escola ndo repro-
vando, ajudando como os professores hoje ajudam, eu acho que eles se sen-
tem mais fortes. Porque chega em casa, os irmios falam: Ah! Cala a boca,
vocé é reprovado, vocé ndo tem que dar palpite.

Alguns alunos também disseram que a reprovagao ¢ prejudicial a
auto-estima do aluno. Opinaram que o refor¢o escolar deveria ser uma
alternativa a reprovacao, ou seja, a escola deveria investir em medidas
pedagdgicas que oferecessem melhores condi¢oes de aprendizagem para
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nao reprovar os alunos com baixo desempenho: “O aluno que repete ja
tem aquela auto-estima baixa, entdo pensa... Perdi o ano... Agora que se
dane, alguns falam... Entdo, as vezes piora.. Acho que deveria ter uma
alternativa, que ¢ o reforco.”

Magalhaes (2004) também encontrou alunos que, apesar de afir-
marem nao concordar com a progressao continuada, “consideravam a
repeténcia ruim” (p. 405). De acordo com a autora, os alunos reivindica-
vam mais oportunidades de recuperagao e refor¢o durante o ano letivo,
contrapondo-se a proposta de recuperagao nas férias, em vigor na rede
estadual paulista naquele momento.

Uma mae fez consideragdes sobre as contradi¢oes da reprovagao
anual. Embora inicialmente tenha dito que a reprova¢ao era uma forma
de pressionar os alunos a estudarem, admitiu que ela pode desestimular o
aluno, levando-o a niao querer frequentar a escola: “[...] se ele ficar sendo
reprovado aqui, ele pode ser desestimulado e nao querer mais ver uma
classe, ou uma sala de aula mais pra frente”.

Além do sentimento de inferioridade e incapacidade que a repro-
vagao pode provocar no aluno e na familia, ela foi apresentada por alguns
entrevistados como causa da evasio. Para uma das mies entrevistadas, é
bom nao haver reprovacao todo ano porque, ap6s duas reprovagoes, seu
filho pararia de estudar, se fosse reprovado novamente. Ao se referir a
progressao continuada, disse: “Eu achel até bom nio ter reprovagao todo
ano, porque, no caso, ele ia parar de estudar”.

Apesar de serem minoria, os entrevistados que defenderam a
progressao continuada o fizeram com base numa compreensao dos males
que a reprovagao provoca, especialmente, para os alunos. Pode-se dizer
que, de alguma forma, esses pais e alunos tém refletido a realidade esco-
lar numa perspectiva diferente da maioria e trazido para a discussao outra
forma de compreender as politicas de nao-reprovagao anual.

5. Consideracdes finais

Os dados desta pesquisa indicam que a proposta de organiza¢ao
do ensino em ciclos, tal como foi concebida e implantada na Rede
Municipal de Sio Paulo, no ano de 1992, dltimo ano da gestao de Luiza
Erundina, nao foi desenvolvida nos governos subsequentes, levando a
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uma descaracterizacao dos ciclos. Isso explica, em parte, o desconheci-
mento dos ciclos por parte dos entrevistados.

Assim, a verificacao de que o conhecimento dos pais e dos alu-
nos sobre a organiza¢ao do ensino municipal de Sao Paulo restringe-se a
informagao de que nao ha reprovagao anual, reforga a ideia de os pressu-
postos politicos e pedagdgicos da proposta original nao estarem presen-
tes na organizacao e nas praticas escolares, a descaracterizagao dos ciclos
e reafirma a necessidade da proposta inicial ser retomada. dos pressupos-
tos da proposta original serem retomados.

Uma vez que a oposi¢ao dos entrevistados a progressao conti-
nuada é, em parte, consequéncia de uma experiéncia de progressao conti-
nuada desvinculada de um ensino em ciclos, pode-se supor que mudangas
pedagodgicas favoraveis a efetivos processos de aprendizagem poderiam
contribuir para a diminuigao das resisténcias as politicas de nao-reprova-
¢ao anual.

Isso sugere que as politicas educacionais devem ser pensadas sob
duas perspectivas: mudangas na materialidade das escolas e na mentalida-
de tradicional de pensar a educagao escolar.

Numa perspectiva dialética, as mudangas na materialidade do
processo educativo devem favorecer a introducdo de novas concepgoes
de educagao, que, por sua vez, ajudardo na constru¢ao de uma nova pra-
xis educativa.

Nesse contexto, tanto os ciclos quanto a progressao continuada
devem ser entendidos como parte de um processo mais amplo e comple-
x0 de universalizacao da educa¢ao e de garantia de padroes de qualidade.
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NOTAS

1 Este artigo foi produzido a partir de minha tese de doutorado, defendida em abril de
2008, na Faculdade de Educacido da USP, com o titulo: Reprovagio escolar na opiniao de pais
e alunos: um estudo sobre os ciclos e a progressao continuada na Rede Municipal de Ensino de Sao
Paulo. Trata-se da analise de uma parte dos dados da pesquisa de campo.

2 Quando a pesquisa foi realizada, no ano de 2005, o ensino fundamental tinha duracao
de 8 anos. A Lei n°. 11.274/2006 determinou a ampliagio do ensino fundamental de 8
para 9 anos.

3 Para preservar a identidade das escolas, os nomes apresentados neste trabalho sio fic-
ticios.

4 Para saber mais sobre a Escola da Ponte, ler: CANARIO; MATOS; TRINDADE
(2004); PACHECO (2003).

5A proposta de Escola Plural, em Belo Horizonte, foi implantada em 1994 e previa a
organizacdo do ensino em ciclos e a progressao continuada durante os anos dos ciclos.
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