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PRATICAS DOS PROFESSORES ALFABETIZADORES DA EJA:
0 QUE FAZEM OS PROFESSORES, 0 QUE PENSAM 0S SEUS ALUNOS?'
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RESUMO: Esta pesquisa buscou analisar praticas de alfabetizacio de professoras da
Educac¢ao de Adultos e a relaciao dessas com a aprendizagem dos alunos no que se refe-
re a apropriacdo da escrita alfabética. A pesquisa foi desenvolvida em duas turmas do
modulo I de Recife. Foram realizadas observacoes de aulas e entrevistas com professo-
ras e um grupo de alunos para perceber as expectativas sobre o aprendizado da leitura e
da escrita. A analise revelou que as professoras desenvolviam praticas que priorizavam a
expressao oral, copias, leitura de textos pela docente e interpretagao coletiva dos mes-
mos, a0 lado de poucas atividades de reflexdo sobre o sistema de escrita alfabética. As
expectativas que os alunos tinham ao retornar a escola nao foram confirmadas. A maio-
ria ndo progrediu significativamente na aprendizagem da leitura e escrita e muitos se cul-
pavam pelo “fracasso”.
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TEACHING PRACTICES OF EJA LITERACY TEACHERS:

WHAT DO TEACHERS DO, WHAT DO THEIR STUDENTS THINK?

ABSTRACT: The purpose of this research was to analyze the literacy teaching practices of
teachers of Youth and Adult Education and the relationship between such practices and
the actual learning of their students, regarding the acquisition of the alphabetic writing
system. The research involved two groups of module I in a literacy class given at two
public schools of Recife, Pernambuco. Classes were observed and interviews with the
teachers and with a group of students were carried out, in order to grasp their expecta-
tions regarding their learning of reading and writing. Analysis showed that the teachers
developed a literacy teaching practice, which gave priority to oral expression, the cons-
truction and copy of sentences, text readings by the teacher and text interpretation by
the students, as well asa few reflective activities about the alphabetic writing system. It
was clear that the expectations of the students when returning to school, that is, to learn
to read and write, were not fulfilled. The large majority did not advance much, and most
of them blamed themselves for their alleged “failure”.

Keywords: Literacy; Youth and Adult Education; Teaching Practices.

Introducao

A Educagao de Jovens e Adultos (EJA) se inscreve no cenario
educacional brasileiro com questoes muito especificas. Essas questoes se
relacionam tanto com a constituicao da identidade dos sujeitos — geragao,
raga, género e classe social — como com as praticas docentes, principal-
mente com aquelas destinadas ao ensino da leitura e da escrita. A preocu-
pacdo com a alfabetiza¢ao de adultos surgiu muito tardiamente, no pafs, e,
ainda hoje, percebem-se as marcas de um longo e dificil processo na busca
de propostas permanentes de escolariza¢ao voltadas para esse segmento.

Atualmente, os alunos da EJA ainda sao alvo de materiais dida-
ticos e de praticas inadequadas as suas especificidades. As praticas de ensi-
no da EJA, muitas vezes, estdo baseadas nas habilidades de “codificagao”
e “decodificacdao”, que destacam a memorizacao de silabas e/ou palavras
e/ou frases soltas, sem a devida atencio a uma construcio mais reflexiva
do Sistema de Escrita Alfabética (SEA) e de um trabalho que valorize as
distintas fontes e géneros textuais que a sociedade faz circular. Outro
aspecto a salientar dessa forma de conceber o ensino da EJA ¢ a infanti-
lizacao dos materiais e praticas, que deixam os alunos distantes das suas
realidades, seja pela questdao geracional, seja pelos aspectos especificos de
uma camada social desfavorecida. Este artigo poe em discussiao algumas
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praticas de professores de alfabetizacao de Jovens e Adultos, tomando
como principio as diferentes maneiras de fabricagao do cotidiano escolar,
considerando, também, o que os alunos desse segmento de ensino pen-
sam sobre as praticas docentes.

Praticas de alfabetizacao de adultos: algumas reflexdes

A historia da alfabetizagao, no Brasil, integra-se a um processo
de reconstrucao de diversas historias, mas um aspecto a se destacar, nos
diferentes tempos historicos, sao as praticas de ensino da leitura e da escri-
ta que envolvem tanto criangas como pessoas jovens e adultas.

Até ha bem pouco tempo, a escrita era considerada um codigo,
e, para aprendé-la, defendia-se que bastava dominar as técnicas de codifi-
cacao e decodificacdo. A leitura e a escrita praticadas na escola eram
padronizadas, dando énfase a memorizagao de letras, silabas e palavras
sem significado. Pedagogicamente, a alfabetizacao considerada como o
ensino das habilidades de codificagao e decodificagao foi transposta para
a sala de aula, no final do século XIX, por meio da criacdao de diferentes
métodos de alfabetizacio — métodos sintéticos e métodos analiticos,
método misto versus método natural — que buscavam padronizar a apren-
dizagem da leitura e da escrita (CHARTIER, 2011). As cartilhas relacio-
nadas a esses métodos passaram a ser amplamente utilizadas como impoz-
tante material de ensino nessa area.

No contexto brasileiro, a mesma sucessao de oposi¢coes pode ser
constatada, como observado por Mortatti (2000). Os “métodos sintéti-
cos” tomavam como ponto de partida a letra (método alfabético ou da
soletragao), o fonema (método fonico), ou a silaba (método silabico ou da
silaba¢do), que eram combinados, por meio de um processo de sintese,
em unidades linguisticas maiores (palavras, frases e textos). Ja os “méto-
dos analiticos” (ou globais), ao contrario dos sintéticos, partiam de unida-
des maiores da lingua: palavra (método da palavragao), frase (método da
sentenciacao) e texto (método global). Nesses ultimos métodos, as pala-
vras, as frases ou os textos eram decompostos, por meio de um processo
de analise, em unidades linguisticas menores (silabas, letras e palavras): o
texto era decomposto em frases, que, por sua vez, eram decompostas em
palavras e, assim, sucessivamente.
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Braslavsky (1988) faz outra distingao em relagao a esses dois blo-
cos de métodos, ao considerar que os sintéticos partem de elementos nao
significativos da palavra (letras, fonemas, silabas), e os analiticos, de uni-
dades significativas da linguagem (palavra, frase ou texto). Para essa auto-
ra, essa classificacao parece mais apropriada porque “leva em conta que a
leitura é um fato linguistico e que ¢ essencialmente compreensio da lin-
guagem escrita”. De qualquer modo, nao se deve esquecer que as “unida-
des com significado” dos métodos analiticos tendiam a nao ter relacao
com os contextos de vida dos aprendizes e a serem muito artificiais.

Para Morais e Albuquerque (2004), os métodos tradicionais,
independentemente de serem sintéticos ou analiticos, partilhavam de uma
concep¢ao empirista-associacionista de ensino e aprendizagem. Se o
ponto de partida para o ensino da leitura e escrita variava (textos nos
métodos globais, fonemas nos métodos fonicos, etc.), era comum a pers-
pectiva de que, para ensinar o Sistema de Escrita Alfabética (doravante,
SEA), a escola deveria transmitir ao aluno informagdes prontas sobre as
relacGes som-grafia, cabendo a ele memoriza-las, “fixa-las”. Nessa pers-
pectiva, como esses métodos concebiam a escrita alfabética como um
codigo, seu aprendizado dependeria de capacidades psicomotoras ou pet-
ceptivas e mnemonicas que, em diferentes momentos do século XX, pas-
saram a ser concebidas como requisitos para a alfabetizacao.

Apesar de ter havido um amplo debate, nas duas dltimas décadas,
sobre o ensino e a aprendizagem da lingua escrita, observa-se que muitas
escolas ainda continuam praticando um ensino de alfabetizag¢ao limitado
a0 que se encontrava nas antigas cartilhas baseadas em métodos sintéticos
e analiticos de ensino da leitura e da escrita. Tal como apontaram Moura e
Morais (2001), mesmo trazendo para a sala de aula textos de circulagao
social (noticias, letras de musicas, textos literarios, etc.), muitos professores
de EJA continuariam praticando um ensino do sistema de escrita baseado
no tradicional “método silabico” de alfabetiza¢do e desconsiderariam que
os alunos adultos, por estarem ha mais tempo inseridos em experiéncias de
leitura e escrita, possuem conhecimentos diversos sobre a escrita alfabéti-
ca. Muitas vezes, cria-se uma evidente contradicao: leem-se e escrevem-se
textos interessantes, mas o ensino da escrita alfabética nao muda. Os pro-
tessores desejam que o aluno seja “sujeito” de sua aprendizagem, que ele
aprenda refletindo e construindo sua compreensao, mas propoem, no dia
a dia, tarefas essencialmente mecanicas, como a copia e junc¢ao de silabas.
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Paulo Freire, em seu trabalho de alfabetizacao de jovens e adul-
tos desenvolvido no inicio da década de 60, rompeu com muitos aspectos
constitutivos dos métodos tradicionais de alfabetizacio, tais como: traba-
lho com palavras nao significativas para os alunos; necessidade de partir
de silabas mais simples para as mais complexas; uso de textos cartilhados
(construidos pelos autores do livto com o uso de palavras ja trabalhadas
em li¢oes anteriores); concepcao de aluno como #ibula rasa, cujo conheci-
mento sobre a lingua teria que ser transmitido pelo professor, etc. Para ele,
os adultos analfabetos eram produtores de cultura e de conhecimento, e
o processo de alfabetiza¢ao deveria partir de suas experiéncias. Como se
sabe e ja ¢ tao divulgado, para Freire, “a leitura de mundo precede a leitu-
ra da palavra” (1985, p.24).

No entanto, a partir de suas concepgoes, foi criada uma metodo-
logia para alfabetizar que se baseava em certas caracteristicas do método
silabico de alfabetizacao (o mais usado na época). O trabalho partia de
uma palavra geradora e do ensino dos padroes silabicos relacionados as
silabas constitutivas da palavra em estudo.

Considerando a importancia do trabalho de Paulo Freire para o
campo da Educagao de Jovens e Adultos, Soares (2003) afirma que ele vai
muito além do que se chamou “método de alfabetizagdo Paulo Freire”.
Mas, mesmo assim, muitos professores continuam adotando o método
silabico (que prioriza o trabalho com palavras geradoras e os padroes sila-
bicos das silabas que as compoem) para alfabetizar adultos e, com isso,
desconsideram os conhecimentos que esses sujeitos possuem sobre a lei-
tura e escrita e nao organizam suas praticas de ensino de modo a fazé-los
evoluir em tais conhecimentos.

Segundo Galvao e Soares (2004), na pedagogia freireana:

O saber e a cultura populares sao valorizados e o analfabeto considerado
produtor de conhecimentos: a educagao deveria ser, assim, dialégica e nao
bancaria. Por isso, Paulo Freire propunha que, em lugar das cartas do ABC
ou das cartilhas, a propria realidade do educando estivesse no centro do
processo de alfabetizacdo. A partir do conhecimento dessa realidade, o edu-
cador selecionaria algumas palavras — denominadas geradoras — que pudes-
sem desencadear um processo de problematizagao dessa mesma realidade e
as formas de supera-la e, a0 mesmo tempo, servissem como ponto de par-
tida para o ensino dos padrdes silabicos da lingua (GALVAO; SOARES,
2004, p.43).
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Diversas pesquisas sobre aprendizagem da leitura e da escrita
foram desenvolvidas a partir dos anos 1980 e tiveram muita influéncia no
Brasil e no mundo, principalmente as desenvolvidas no campo da psico-
linguistica (por Ferreiro, Teberosky, Foucambert, etc.). O que a maioria
desses trabalhos apresenta em comum ¢ o fato de revelar que as ativida-
des pedagdgicas que trabalham unicamente com as habilidades de decifra-
cao na alfabetizacao estio mais préximas do desenvolvimento de um
fazer técnico e/ou mecanico do que do desenvolvimento da compreen-
sao do processo da leitura e da escrita (GOIGOUX, 2004).

Rompendo com a concepcao de lingua escrita como cdédigo, o
qual se aprenderia a partir de atividades de memorizacao, Ferreiro e
Teberosky (1984) defenderam uma concepg¢ao de lingua escrita como um
sistema de notacao que, no Nosso caso, ¢ alfabético. Emilia Ferreiro (1983)
realizou pesquisas com adultos nao alfabetizados e observou diferencas e
semelhancas nas concepg¢oes de escrita em adultos e criancas. Com base
nesses estudos, a autora defende que o conhecimento que os adultos pos-
suem sobre o sistema de escrita ¢ mais amplo e especifico que os das
criancas. Dentro dessa perspectiva, a autora observou que, mesmo sem
estar alfabetizado, o adulto tem maior compreensiao dos usos e fungoes
soclais da lingua, o que pode favorecer uma maior aproximagao e intera-
cao com o texto. Esse processo decorre do fato de esses sujeitos adultos
estarem imersos em praticas sociais de leitura e escrita, seja no trabalho ou
em eventos da vida privada, e/ou por jai terem sido escolarizados em
algum momento em suas trajetorias. Se isso era a realidade em 1983, ima-
gine-se hoje, trés décadas depois, quando as praticas de leitura e escrita
foram tao ampliadas pela difusdao de tecnologias digitais.

A experiéncia dos adultos com a lingua escrita ¢ bem mais ampla
do que a da crianga, e isso acontece devido ao préprio tempo de vivencia
e, mais ainda, ao contato e necessidades de utilizar a lingua escrita em
diversas situagOes, tais como: identificar produtos nas prateleiras dos
supermercados, seguir instrucdes para fazer uma maquina funcionar,
pegar um Onibus ou seguir uma receita. Nessas e em outras situagoes, 0s
adultos nao alfabetizados sao desafiados cotidianamente a utilizar a leitu-
ra, mesmo sem domina-la, o que faz com que eles tenham uma maior
compreensao das fungdes sociais da escrita. Porém, diferentemente do
que acontece com as Criancas, €sses sujeitos apresentam resisténcia em
escrever a partir dos conhecimentos que possuem, pois tém consciéncia
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de que “nao sabem” escrever, o que ocorre menos com a crianca
(SOUZA, 2012).

Como observado por Ferreiro (1983), a vivéncia com a lingua
escrita faz com que algumas caracteristicas que sao observadas entre as
criancas na fase pré-silabica ja tenham sido superadas pelo adulto. No
geral, os adultos, mesmo analfabetos, sabem que, para escrever, é preciso
usar letras e ndo numeros ou qualquer outro simbolo. Na escrita silabica,
os adultos enfrentam os mesmos conflitos que as criangas: a exigéncia de
uma quantidade minima de letras e a nao repeticao de letras sequenciadas.
Os adultos, assim como as criangas, chegam a fase alfabética partindo da
hipétese da necessidade de usar duas letras para escrever cada silaba, pas-
sam entdo a estabelecer relagdo entre grafemas e fonemas e, a partir dai,
comecam a enfrentar os problemas ortograficos da lingua. Segundo
Ferreiro (1983), essa jornada, pela qual criangas e adultos em processo de
alfabetizacdo passam, revela o grande esforco cognitivo necessario para
superar uma hipétese de escrita e adotar outra.

Comparar o nivel de compreensio da escrita entre adultos e
criangas nao significa, no entanto, desenvolver uma infantilizagcao das ati-
vidades pedagdgicas. E preciso levar em consideragao toda a bagagem his-
torica que os sujeitos adultos detém, suas vivéncias com a lingua escrita e
“conhecer o adulto do ponto de vista intelectual, para desenvolver uma
atitude de respeito com o adulto” (MOURA, 2001, p.116). Ao mesmo
tempo, nao se pode considerar que esse sujeito, por ser adulto, deva cons-
truir suas hipéteses sobre a escrita sozinho, sem uma interven¢ao conse-
quente do professor.

Nesse sentido, as propostas de aprendizagem da lingua materna
que envolvem a compreensao dos diversos textos que estdo presentes na
sociedade estreitam a relacdao entre a cultura escrita e a cultura escolar, tor-
nando o processo de ensino-aprendizagem muito mais significativo para
o aluno. E de notério saber que esses trabalhos trouxeram grandes con-
tribuicoes para o ensino da lingua materna, pois ¢ sabido que uma pratica
de ensino na qual se privilegia mais a compreensao do que apenas a repe-
ticdo e a memorizagao traz muito mais beneficios para a aprendizagem.
Porém, infelizmente, essas teses académicas fizeram a “vara” curvar-se
para outra direcao e, com 1sso, causaram grandes problemas aos profes-
sores, que, dentro dessa confusao tedrica, minimizaram o trabalho envol-
vendo palavras e suas unidades menores (silabas, letras/fonemas), funda-
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mentais para a compreensao do SEA e considerados, a partir de entdo,
sem importancia. Com essa “ditadura do texto” (MORALIS, 2012), muitos
alunos — criangas e adultos — tém frequentado a escola, mas nao conse-
guem avangar, de forma significativa, no processo de apropriacao da escri-
ta alfabética, de modo a compreender o seu funcionamento e dominar
suas convencoes.

Alguns trabalhos buscam vencer essa dualidade, ou melhor, tentam
mostrar que o trabalho sistematico com as unidades menores da palavra
pode ser associado a um trabalho de compreensio envolvendo diferentes
textos (GOIGOUX, 2004; ALBUQUERQUE; MORAIS; FERREIRA,
2008; CRUZ, 2012). Com base nos estudos sobre o letramento, Magda
Soares (1998) também associa a pratica de alfabetizagdo, propriamente
dita, com o trabalho com os géneros textuais. Essa autora faz uma distin-
cdo entre os termos alfabetizagio e letramento. O primeiro corresponderia a
acao de ensinar/aprender a ler e a escrever, enquanto o segundo ¢ visto
como o estado ou a condicao de quem nao apenas sabe ler e escrever, mas
cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita. Segundo a referida
autora, “alfabetizar e letrar sao duas agoes distintas, mas nao inseparaveis, a0
contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e escrever
no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o indi-
viduo se tornasse, a0 mesmo tempo, affabetizado e letrads” (SOARES, 1998,
p.47). Essa preocupacdo com a alfabetizacao de forma contextualizada,
envolvendo tanto os textos que estdo presentes na sociedade, como um
trabalho sistematico com as unidades menores que compdem as palavras,
vem sendo discutida na Educacao de Jovens e Adultos (MORAIS, 2004,
ALBUQUERQUE; BRITO FERREIRA, 2008; LEAL, 2008).

A EJA, nos ultimos anos, vem sendo pensada de modo a consi-
derar o aluno como um ser social que tem experiéncias diarias com o
mundo letrado, anteriores a sua entrada na escola oficial, experiéncias
estas que possibilitam o desenvolvimento de conhecimentos que envol-
vem, também, a escrita alfabética. Como ja dito, muitos adultos analfabe-
tos sabem, por exemplo, que as palavras sao escritas com letras (e conse-
guem identificar algumas delas) e possuem um repertério de palavras que
conhecem de cor, o que fo1 observado por Gléria (2010).

Além das intervencgoes necessarias dos professores em relacao a
especificidade do ensino do sistema de escrita alfabética, é importante que
os docentes entendam também que seus alunos (criangas ou adultos),
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como se viu, participam constantemente de eventos e praticas de leitura e
escrita, o que nao pode ser desconsiderado, ao pensar as praticas docen-
tes da EJA. Estudos® revelaram que muitos alunos que aprenderam os
sinais graficos nao conseguiam fazer uso dessa ferramenta na sua vida
social: ndo conseguiam ler e compreender textos, assim como expressar
suas ideias e vontades por meio de textos escritos por eles. Diante dessa
questao, as discussoes sobre o letramento, tendo como principal pressu-
posto a ideia de que é preciso inserir o aluno nas diferentes praticas de lin-
guagem, levam a pensar que é necessario desenvolver acoes cotidianas na
escola, ages que ajudem o estudante a conviver com 0s textos que estao
presentes nas diferentes esferas sociais de interacao, a0 mesmo tempo em
que se apropria do SEA.

Nesse sentido, torna-se evidente que existem questoes especifi-
cas no processo de alfabetizacao dos jovens e adultos que precisam ser
levadas em consideragdao na organizagao das praticas de ensino e que sao,
portanto, fundamentais. Porém, ao mesmo tempo, a alfabetizacao tam-
bém nao pode ser entendida de uma forma tao direta, como em uma rela-
cao de causa e efeito.

Diante dessas especificidades apontadas, hoje, quando se pensa
em alfabetizagdo na EJA, considera-se uma trajetéria de estudos sobre
como se ensina e como aprendem os alunos desse segmento de ensino.
Essas discussoes, no campo teorico, de certo modo, vém-se materializan-
do nas politicas e praticas de professores da EJA. Porém, como se sabe,
tais mudangas nao aparecem nas salas de aula da mesma forma que foram
pensadas. Elas passam por transformacées de diversas ordens. E sobre
essa questdo que o tépico a seguir se debruga.

A “fabricacdo” das praticas docentes

Durante muito tempo, pensou-se que o que acontece, no interior
das escolas, principalmente nas salas de aula, ¢ fruto apenas do que ¢ estu-
dado e planejado por pessoas especializadas nas diferentes areas do
conhecimento. Do mesmo modo, a formacao de professores foi, durante
muito tempo, compreendida como uma série de orientagcdes construidas
externamente e que deveriam ser seguidas ou materializadas por diferen-
tes professores, tal qual foram estrategicamente pensadas. Na realidade,
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entendendo as praticas cotidianas como Michel de Certeau (1974), tais
orientagoes nao sao completamente reproduzidas tal como foram estrate-
gicamente elaboradas, elas sao reconstruidas, apropriadas e “fabricadas”
em diferentes realidades escolares, a partir das trajetorias de vida, politica
e saberes de seus atores.

Na pratica do professor, o fazer cotidiano nao resulta pura e sim-
plesmente da aplicacao direta das teorias nem das prescri¢oes ou “novas”
propostas pedagogicas. Na realidade, a pratica docente ¢é fruto das inter-
pretacoes, adaptagdes, (re)construgoes, ou, como diria Certeau (1994), das
“fabricacoes” do que ¢ “estrategicamente” pensado para ser realizado
pelos docentes.

Nessa perspectiva, levantam-se algumas questoes para reflexao,
neste trabalho: Quais concepg¢des de alfabetizacao estio associadas as pra-
ticas de ensino da EJA na atualidade? Como o ensino da leitura e da escri-
ta ¢ praticado nesse segmento de ensino? Como os alunos percebem suas
aprendizagens de leitura e escrita na sala de aula?

Ao se considerar que as mudangas teodricas, no ensino da lin-
gua materna, sao inovagoes que orientam as mudancas no fazer docen-
te, percebe-se que a incorporacao do “novo”, o desenvolvimento de
novas praticas, de acordo com as ideias de Perrenoud (2002), depende-
ra, em grande medida, da transformacao dos “esquemas” do sujeito, o
que exigira tempo e muito esfor¢co por parte do professor. Por isso, o
“desapego” as antigas praticas nao se da de forma imediata, instantanea
nem total, como pensaram os teoricos. Existe todo um processo que
envolve avancos, experimentagoes e recuos, que podem resultar em
sucessos e fracassos nas aprendizagens dos alunos. Nesse viés, este tra-
balho tem como objetivo analisar as praticas de alfabetizacdao de pro-
tessores de EJA e seus reflexos nas aprendizagens dos alunos, justa-
mente para tentar entender essas “fabricacdes” no cotidiano das salas
de aula da Educacao de Jovens e Adultos. Para isso, serdo priorizadas
as praticas de ensino e os conhecimentos dos aprendizes em rela¢ao ao
sistema de escrita alfabética.
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Percurso metodoldgico da pesquisa

Neste trabalho, adota-se a abordagem da pesquisa qualitativa, em
virtude dos objetivos da pesquisa e da natureza do objeto de estudo. A
pesquisa de natureza qualitativa, conforme Bogdan e Biklen (apud
LUDKE; ANDRE, 1986, p.13), “envolve a obtencao de dados descriti-
vos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situagao estudada,
enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa em retratar a
perspectiva dos participantes”.

Para o desenvolvimento da pesquisa, adotam-se dois procedi-
mentos metodolégicos:

Observacées de aulas: foram realizadas 18 observacoes de aulas em
duas turmas de alunos da EJA regular (Médulo I), de duas escolas publi-
cas municipais da cidade de Recife. Foram oito aulas na turma da profes-
sora Marta e 10 na da professora Rubinalva.’ A professora Marta tem for-
mac¢ao em Magistério do 2° Grau e trabalha ha 17 anos na EJA, enquan-
to a professora Rubinalva é formada em Pedagogia e trabalha ha nove
anos com alunos do mesmo segmento.

Entrevistas com alunos: Foram entrevistados, no final do ano leti-
vo, oito alunos de cada turma, os quais foram selecionados por serem os
mais frequentes as aulas. O objetivo era o de conhecer as expectativas dos
alunos em relacdao a aprendizagem da leitura e da escrita e saber se tais
expectativas tinham sido contempladas e o que acharam da experiéncia
escolar vivenciada.

Na analise dos dados, foi utilizada como referencial a analise de
conteido, segundo Bardin, pois esse tipo de analise compreende “um
conjunto de instrumentos metodologicos cada vez mais subtis em cons-
tante aperfeicoamento que se aplicam a ‘discursos’ [...] extremamente
diversificados” (BARDIN, 1977, p.9).

Sera feita, a seguir, uma descricdo de como estavam constituidas
as turmas das duas professoras.

Turma da Professora Marta (turma 1);: Nesta turma, foram matricu-
lados alunos na faixa etaria de 38 a 80 anos. As aulas eram ministradas das
19h as 21h30min. A média de frequéncia, nessa turma, era de 15 alunos.
Com base na entrevista realizada com os oito alunos (um homem e sete
mulheres), percebeu-se que a maioria das alunas era composta por donas
de casa, algumas delas aposentadas. Também foi possivel saber que seis
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alunos tinham estudado na infancia, todos com passagens curtas pela
escola, e o tnico aluno homem entrevistado falou que tinha retornado a
escola na adolescéncia.

Turma da Professora Rubinalva (turma 2): Nesta turma, foram matri-
culados cerca de 12 alunos, com idades entre 18 e 55 anos. As aulas eram
ministradas no horario das 19h as 21h30min. Os alunos entrevistados, na
pesquisa, eram, na sua maioria, adultos do sexo masculino e trabalhavam
como ajudante de pedreiro (1), servigos gerais (2), vendedor de frutas (1),
jardineiro (1). As mulheres entrevistadas (3) eram donas de casa. Assim
como ocorreu na turma maiotia dos alunos (6) estudou na infancia e/ou
na adolescéncia, e apenas dois alunos efetivamente comecaram a estudar
depois de adultos.

Resultados e discussoes
Praticas de alfabetizacao da professora Marta

A TAB. 1, abaixo, apresenta as atividades relacionadas ao ensino-
aprendizagem da leitura e escrita desenvolvidas pela professora Marta nos
oito dias de observacao de suas aulas.

TABELA 1: Atividades desenvolvidas nas aulas da professora Marta
Recife - 2008

Atividades Aula 1 Aula2 | Aula3 | Aulad4 | Aulab | Aulab | Aula7 | Aula8

Leitura de texto. X X X X X

Perguntas sobre o texto lido. X X

Escrita de frases pela professora,

no quadro, e leitura pelos alunos. X X X X X

Oralizacdo de frases sobre a

infancia pelos alunos. X

Formacéo de frases a partir do alfabeto

movel, em grupos de quatro pessoas. X

Escrita de frases sobre juventude no caderno. X

Atividades de apropriacdo do SEA no quadro. X X X X X X

Atividades de apropriagao do SEA utilizando
frases de alunos no quadro: formacéo

de familias silabicas. X

Explicacdo pelos alunos de texto lido X

pela professora.

Escrita de tarefa de classe no quadro. X X

Correcao parcial de tarefa de classe. X
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Pode-se perceber que, em cinco das oito aulas observadas, houve
leitura de texto, sempre feita pela professora. Na primeira aula, ela releu o
poema “Meus oito anos”, de Casimiro de Abreu; na terceira, ela leu tre-
chos de um poema de Fernando Pessoa (“Quadras ao gosto popular”) e
de Manuel Bandeira (“Trova”); na quinta aula, houve a leitura do texto “A
historia de Dulce” (retirado de um material que ela elaborou com alunos
do Modulo 2, sobre histérias de vida); e, na sexta aula, também foi apre-
sentado um texto biografico intitulado “Folha amassada” (extraido da
revista Pensamento, nov./dez. 2007). Algumas perguntas sobre o texto lido
foram feitas.

Os textos lidos pela professora eram, na maioria, autobiografi-
cos, uma vez que ela estava trabalhando a tematica infancia e juventude,
em uma perspectiva de resgatar as historias de vida dos alunos. Com tais
atividades, observou-se que a docente buscava levar para a sala de aula
textos significativos e, com base na sua leitura, realizava um trabalho de
reflexdo e socializacao das proprias experiéncias de vida dos alunos. Apoés
a leitura dos textos, atividades de escrita e leitura de frases sobre a vida dos
alunos foram realizadas. Alguns alunos conseguiram produzir oralmente
as frases, e a estagiaria as copiava no quadro ou em uma cartolina. Vejam-
se alguns exemplos extraidos da primeira aula:

“Eu brincava de boneca”

“Eu jogava bola com meus amigos”

A escrita de frases, solicitada pela alfabetizadora aos alunos, era
uma atividade realizada com frequéncia (esteve presente em seis das oito
aulas observadas). No entanto, diante da dificuldade dos alunos com a
escrita (eles estavam em processo de alfabetizacao), as frases terminavam
sendo oralizadas pela maioria dos alunos, que nao conseguiam escreve-las,
mesmo com o auxilio da professora ou da estagiaria. O alfabeto movel,
utilizado por eles uma s6 vez, de igual modo, nao ajudou, até porque,
segundo a professora, eles nao gostavam de manipula-lo. Dessa forma, a
docente, ou a estagiaria, copiava as frases no quadro, as quais serviam de
referéncia para a promogao de atividades que envolviam a leitura de pala-
vras e silabas.

A professora trabalhava as caracteristicas do SEA a partir de
alguma pergunta feita por um aluno ou por alguma frase escrita por eles,
no caderno ou em uma folha de oficio, sem apresentar, explicitamente,
objetivos didaticos especificos. Muitas dessas atividades envolviam
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questoes ortograficas que pressupunham alunos que ja estivessem em
um nivel alfabético. Alguns contetdos trabalhados foram: formacao de
sflabas (primeira aula), separacao de silabas (quarta aula), explicacao de
familia silabica e o uso do “H” (quinta aula), uso do “S” (sexta aula),
numero de silabas de palavras e oralizacao, pelos alunos, de palavras ter-
minadas em “ar”, “er”, “ir” e “or” (sétima aula). Conteudos gramaticais
também foram abordados, como na terceira aula, em que a professora
trabalhou “verbos”.

Nao houve nenhuma producao textual, e foi pouco o envolvi-
mento dos alunos em atividades de leitura e escrita, até porque poucos
textos foram utilizados pela professora. Mesmo assim, os alunos sempre
resistiam a todo tipo de proposta que envolvesse a escrita. A docente, em
uma das aulas, comentou que os alunos sempre tiveram muita dificuldade
em escrever e nao sabiam explicar a razao disso.

Praticas de alfabetizacao da professora Rubinalva
A TAB. 2 apresenta as atividades relacionadas ao ensino-apren-
dizagem da leitura e escrita desenvolvidas pela professora Rubinalva, nos

10 dias de observacao de suas aulas.

TABELA 2: Atividades desenvolvidas nas aulas da professora Rubinalva

Recife — 2008
Atividades Aula1 |Aula2 | Aula3 |[Aula4 | Aulab [Aula6 | Aula7 | Aula8 | Aula 9 |Aula 10
Apresentacao e discussdo sobre o tema da
aula. X
Leitura de texto (histérias pequenas) escrito
no quadro pela professora. X X X X X
Perguntas, no quadro, acerca do texto lido. X X X X
Leitura, em cartaz, de familias silabicas. X X
Atividades de apropriagdo do SEA:
explicacdo e discusséo, no quadro, sobre
a escrita de palavras e formacdo silabica. X X X X
Escrita e leitura, no quadro, de palavras. X
Elaboracdo de tarefas para alunos com
dificuldade de acompanhar a aula. X X X X X X
Correcdo de tarefa de classe. X X X
Atividade com livro didatico (leitura
individual, silenciosa, de textos e atividade
de interpretagdo do texto lido). X X
Escrita, no quadro, de frases e posterior X
leitura.
Escrita de frase no caderno pelo aluno. X
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Notou-se que a professora Rubinalva nao possuia uma rofina sis-
tematizada. Ela priorizou as atividades voltadas para a expressao oral e leitura
de textos escritos por ela no quadro e daqueles presentes em livros.

Apesar de ela solicitar que os alunos lessem o texto no quadro,
com ela, na realidade, ela fazia a leitura sozinha, pois a maioria dos alunos
nao sabia ler. Em geral, todos ouviam a leitura em siléncio. Nao havia
variagdo de géneros, e, em muitos casos, ela fazia uso de textos infantis,
tirados de cartilhas para criangas, ou elaborados por ela, como pode ser
observado nos seguintes exemplos:

Exemplo 1:

0 chapéu encantado

Chica e Chaveco foram a chacara do vovo Michel. L4, Chica perdeu o chine-
lo, a chave e o cachimbo do vovoé.

Vovo ficou zangado e pos Chica de castigo no quarto.

Chica achou o chapéu antigo e pds na cabeca.

O colchao estava macio, e Chica dormiu de chapéu.

Ela acordou com a cabega cheinha de ideias. Ela disse para o cachorrinho:

— Agora ja sei onde pus o chinelo, a chave e o cachimbo do vovo. O, Chaveco!
Eu acho que esse chapéu é encantado.

(PASSOS, Lucina Maria Marinho.
Cartilha Alegria de Saber. alfabetizagao. Scipione, 1996.)

Exemplo 2:

Dia do Professor

No dia 15 de outubro ¢ comemorado o dia do professor.

Professor é a pessoa que ajuda o estudante a vencer os obstaculos da vida.

Todo professor procura encaminhar seu aluno a uma aprendizagem, para que
ele construa competéncias e tenha uma vida equilibrada no seu meio social.

O professor merece o respeito de toda a sociedade.

As atividades mais frequentes realizadas pela professora foram a
leitura de textos e a elaboragao de perguntas sobre eles. A alfabetizadora
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coplava as perguntas no quadro, mas somente dois ou trés alunos respon-
diam, pois os demais diziam que nao sabiam ler e escrever, e terminavam
alguns deles oralizando as suas respostas.

Apo6s o momento de interpretagao do texto, a professora recor-
ria a0 quadro com padroes silabicos, que ficavam fixados na parede, para
trabalhar algumas palavras do texto. As atividades de apropriacao do SEA
envolviam, principalmente, a leitura e escrita de palavras e dos padroes
silabicos que as compunham. A separacao silabica das palavras escritas
pela professora no quadro também foi uma atividade realizada com certa
regularidade. Para os alunos que estavam em fases iniciais do processo de
apropriacao da escrita alfabética, a professora propunha a realizacao de
atividades que envolviam a escrita de palavras com apoio de figuras.

Como na sala da professora Marta, nao foram observadas ativida-
des que envolvessem a produgao de textos. A professora disse que a dificul-
dade maior deles era com a escrita e acrescentou: “eles téem medo de errar
e dos colegas rirem deles”. Disse também que a atividade que propunha,
para minimizar ou resolver essa situacdo, era o “uso de texto e cartaz”, e que
sentia a falta do livro didatico, que nao possufam. Os alunos, dessa manei-
ra, também nao se envolveram, na escola, em praticas sociais de leitura e
escrita, usando géneros com os quais eles conviviam fora da escola.

Analise das entrevistas com os alunos

Nas entrevistas, os sujeitos foram questionados quanto a sua tra-
jetoria escolar e suas experiéncias escolares de alfabetizacao, relacionadas
as praticas de leitura e, mais especificamente, de escrita. A pergunta inicial
versou sobre o retorno dos entrevistados a escola. O primeiro grupo de
resposta indicou que havia um desanimo por parte da maioria dos alunos
(8) em retornar a escola, e muitos afirmaram que tiveram um “incentivo
de alguém”. Os motivos expostos para tal desanimo tinham relacdo com
o fato de estarem trabalhando (3), ou ja estarem cansados pela labuta da
vida ou pelo servico doméstico, ou por nao se encontrarem bem de saude.
Apesar disso, sete alunos afirmaram que retornaram a escola, pois sentiam
a “necessidade de aprender a ler e escrever”, e somente uma aluna disse
que a razao do seu retorno era para nao ficar sozinha em casa e que gos-
tava bastante do convivio com a turma.
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Ainda em relacao aos motivos que os levaram a voltar a estudar,
quatro alunos explicitaram que gostariam de “aprender a ler e a escrever”.
Quanto aos demais, outras justificativas foram dadas, também relaciona-
das, de certa forma, a aprendizagem da leitura e escrita: “para ter um futu-
ro melhor” (3), pois viam na educa¢io um caminho para vencerem na
vida; para “nao sofrer preconceito” (2), pois, no dia a dia, passavam por
varios constrangimentos; e para “aprender alguma coisa” (3), no sentido
de adquirir informacgoes.

Quando perguntados se a escola podia atender as suas expec-
tativas, a quase unanimidade dos alunos afirmou que a escola era, de
fato, o espaco educacional que podia proporcionar “inteiramente” (15)
o que eles desejavam. Segundo eles, as dificuldades que apresentavam
na aprendizagem da leitura e escrita eram decorrentes de suas proprias
atitudes. Somente um aluno achava que a escola atendia “parcialmente”
a essas expectativas, pois faltavam coisas importantes, como o livro
didatico.

Em relagao aos materiais que gostariam de ler, o grupo apon-
tou “a Biblia” como o livro-alvo de leitura almejada (8), por motivos
distintos: por terem passado constrangimento na igreja, pelo fato de
serem evangélicos ou catélicos praticantes e por revelarem um profun-
do amor pelo texto biblico. Os demais demonstraram desejos varios:
“livto de matematica” (1), por gostar dessa matéria; “textos teatrais”
(1), pelo fato de ter sido acompanhada, através de assisténcia psicolo-
gica, por alguém da familia de Ariano Suassuna; “nomes proprios” (1),

>

pois achava “triste ndo saber escrever”; “livros” (2), porque gostavam
muito; “ler jornal” (1), a fim de acompanhar “especialmente as repor-
tagens esportivas”; “poesia” (1), por gostar e ler “tudo o que vé na
rua”, para nao passar por constrangimentos e ter que mentir, afirman-
do, por exemplo, que “estava sem 6culos”.

Em relacao a escrita, muitos alunos (7) falaram que gostariam
de escrever “cartas”. Um aluno, ao destacar o desejo de escrever esse
genero textual, chorou, pois nao conseguia escrever sozinho uma carta
para pessoas queridas, que estavam distantes. Outras respostas se referi-
ram ao desejo de saber escrever: “qualquer nome” (1), como os nomes
de pessoas da familia; “a propria historia de vida” (2), pois tiveram uma
vida muito sofrida; “um texto biblico”, para ser lido na liturgia da igre-
ja; e o “proprio curriculo”, para quando fosse procurar emprego.
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Quando perguntados sobre o que tinham aprendido na escola,
oito alunos disseram que aprenderam a “ler e a escrever um pouco”, mas
que sentiam ainda muita dificuldade. Outras respostas foram: “o nome

>

proprio” (2), pois antes nao conseguiam “escrever todo o nome”’; “ler
onibus que usa”, o que havia provocado um grande entusiasmo; “fazer
conta” (3); e quatro alunos responderam que nao aprenderam “nada”
(4), o que gerava preocupagdo e a incerteza sobre se iriam continuar
estudando. Um aluno falou que aprendeu a “conhecer e juntar um
pouco as palavras”, mas que continuava olhando-as sem conseguir ver
sentido em nada.

A analise das entrevistas contribuiu para a percep¢ao de que as
expectativas que os alunos tinham, ao retornar a escola, para aprender a
ler e escrever, nao foram confirmadas, uma vez que a maioria deles nao
progrediu significativamente na aprendizagem da leitura e da escrita, e
alguns culpavam a si mesmos por tal “fracasso”. Somente um dos 16
entrevistados associou as dificuldades dos alunos no campo da leitura e

escrita a pratica da sua professora.

Consideracdes finais

Percebem-se semelhangas e diferengas nas praticas das professo-
ras. Algumas semelhancas positivas podem ser destacadas no método das
duas docentes, como o bom relacionamento com a turma e a assiduidade
as aulas. Contudo, a analise das observacoes revelou que as alfabetizado-
ras possufam uma abordagem de ensino da leitura e da escrita que distan-
ciava os alunos das praticas sociais de leitura e escrita. A professora Marta
proporcionava aos alunos momentos de leitura de textos significativos,
como os poemas de autores consagrados (Casimiro de Abreu, Fernando
Pessoa e Manuel Bandeira) e relatos biograficos produzidos por outros
alunos da EJA. Ja a professora Rubinalva realizava leitura de textos infan-
tilizados e artificiais, caracteristicos das cartilhas e livros didaticos tradicio-
nais, o que limitava as experiéncias de letramento dos alunos. Em relacao
a alfabetizacao, ambas as professoras desenvolviam uma pratica assiste-
matica de alfabetizacao. A professora Marta priorizava a expressao oral e
a construcao e copia de frases, para, a partir destas, desenvolver ativida-
des sobre o SEA, mas de forma muito fragmentaria. A professora
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Rubinalva utilizava os textos cartilhados para trabalhar familias silabicas.
Ambas ainda nao aproveitavam o tempo pedagdgico para promoverem
atividades destinadas ao ensino sistematico do SEA.

As praticas das alfabetizadoras nao levavam os alunos a uma
reflexdo sobre os principios do SEA, nem ao envolvimento dos alunos em
praticas sociais de leitura e escrita. Nessa relacdao entre pratica pedagogica
e aprendizado, ¢ interessante perceber a fala da unica aluna, que afirmou
o seguinte: “Acho que a professora ¢ [uma pessoa| boa, mas deixa correr
frouxo. Nao impoe limites e poderia ensinar melhor para aprendermos”.

Vé-se que o tempo pedagdgico deveria ter sido usado (talvez
mais bem planejado) para levar os alunos a momentos de reflexao a res-
peito dos principios basicos que compoem o SEA e a leitura e produgao
gradativa de textos. As professoras, ao trabalharem com alunos da EJA,
nao consideravam os conhecimentos que esses alunos, com certeza, ja
possufam sobre a escrita alfabética, para, a partir dai, fazé-los avangar no
processo de escrita. Por outro lado, realizavam praticas tradicionais de
alfabetizacdao, com énfase no estudo de familias silabicas. No caso da
turma 1, constatou-se, inclusive, a presenca de textos extraidos de carti-
lhas destinadas a criancas.

Faz-se necessaria, assim, uma revisao em relagao as praticas dos
professores de EJA, desde a sua formagao inicial e, também, durante a sua
formacdo continuada, para que as necessidades do publico da EJA, de
uma alfabetizacdo em uma perspectiva de letramento, sejam atendidas
adequadamente.

Educacéo em Revista | Belo Horizonte | v.29 | n.03 | p.177-198 | set. 2013



196

NOTAS

! Esta pesquisa foi financiada pelo CNPq.
2 Barton e Hamilton (1998); Street (1984, 2009 e 2010)

3 Os nomes das professoras foram substituidos por nomes ficticios, no intuito de pre-
servar a identidade das docentes.
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