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RESUMO: Este artigo discute a proposta cutticular Sdo Paulo Faz Escola,
implantada nas escolas publicas do Estado de Sao Paulo em 2008 e em vigor
até o momento. Tal proposta unifica e prescreve conteudos e procedimentos
das diferentes disciplinas escolares por meio de materiais didaticos para
professores, gestores e alunos, além de videos de formagao continuada. Sao
analisados os contetdos da proposta curricular e a materialidade dos impressos
didaticos destinados a professores e alunos, observando seus objetivos
explicitos e implicitos, as concepgdes subjacentes de educac¢ao e de historia,
os conceitos mobilizados, suas contradi¢Ges e as representacOes referentes
aos diferentes sujeitos envolvidos. Destacamos, particularmente, a disciplina
escolar historia, que é abordada de forma linear, evolutiva e eurocéntrica
— bem como os chamados grandes personagens e acontecimentos —,
desconsiderando os debates e as iniciativas que vém ocorrendo nesse campo
curricular e historiografico desde, pelo menos, os anos de 1980.
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THE HISTORY TO BE TAUGHT IN SAO PAULO

ABSTRACT: This article discusses the curricular proposal “Sao Paulo Faz
Escola”, which was implemented in public schools in the state of Sdo
Paulo, Brazil, in 2008 and still in action. This proposal unifies and prescribes
contents and procedures of different disciplines. It is diffused through
didactic materials for teachers, school administrators, and students, as well
as through videos on teachers’ continuing training. We analyze the subjects’
contents on the Curriculum Proposal and the materiality of the educational
printed material for teachers and students. For this we observe their explicit
and implicit goals, the underlying concepts of education and history, the
mobilized concepts, its contradictions, and the representations concerning
the different subjects involved. In particular, we emphasize the school
subject History, which is addressed in a linear, evolutionary, and Eurocentric
way; as well as the adopted approach to the so called major figures and
events. This ignores the debates and initiatives that have been taking place in
the curricular and historiographical field since, at least, the 1980s.
Keywords: Curriculum. History teaching. School discipline. School culture.
School shape.

A HISTORIA A SER ENSINADA EM SAO PAULO

Passados mais de seis anos da execugao da proposta curricular
do Estado de Sao Paulo, o que permite relativo distanciamento, faz-se
necessario um novo olhar sobre esse programa, que continua vigendo
nas escolas publicas estaduais paulistas. Instituida na gestio José
Serra do governo do Estado de Sio Paulo (2007-2010), quando era
secretaria de Educacao Maria Helena Guimaraes de Castro, e tendo
continuidade na gestao Geraldo Alckmin (2011-atual), a proposta
curricular denominada Sao Panlo Faz Escola, cuja concepgiao e cuja
coordenagdo geral estavam a cargo de Maria Inés Fini, anunciava em
seu documento de apresentagao duas iniciativas:

A primeira delas ¢ realizar um amplo levantamento do acervo documental e técnico
pedagdgico existente. A segunda ¢ iniciar um processo de consulta a escolas e
professores, para identificar, sistematizar e divulgar boas praticas existentes nas
escolas de Sao Paulo. Articulando conhecimento e heranga pedagdgicos com
experiéncias escolares de sucesso. (SAO PAULO, 2008a, P, 3).

Propoe, ainda, abordar:

[...] algumas das principais caracteristicas da sociedade do conhecimento e as pressoes
que a contemporaneidade exerce sobre os jovens cidaddos, propondo principios
orientadores para a pratica educativa, a fim de que as escolas possam se tornar aptas
a preparar seus alunos para esse novo tempo. (SAO PAULO, 20084, p. 3)

Educagéo em Revista | Belo Horizonte | v.31|n.01|p.195-221| Janeiro-Marco 2015



3

Observou-se, no periodo de sua implementa¢io, que nao
houve consulta aos sujeitos diretamente envolvidos nas atividades
escolares — professores, alunos, diretores e coordenadores da rede
publica estadual —, e, sim, a consultores, que elaboraram essa proposta
curricular sob encomenda'.

Com efeito, no inicio do ano letivo de 2008, as escolas publicas
estaduais foram surpreendidas com a noticia de que, doravante,
deveriam seguir a nova proposta curricular que se materializava no
Jornal do Aluno: Sao Panlo Faz Escola — Edicao Especial da Proposta
Curricular (SAO PAULO, 2008b), distribuido aos alunos da rede.
Num segundo e num terceiro momento, outros materiais didaticos
na forma de fasciculo foram entregues a professores e alunos, de
modo a normatizar, organizar e unificar suas agoes pedagogicas.
Tratava-se de proposta cujo objetivo precipuo foi, e ainda é, priorizar
“a competéncia de leitura e escrita” (SAO PAULO, 2008a, p. 3), o
que levaria ao inevitavel protagonismo dos componentes curriculares
lingua portuguesa e matematica, em detrimento das especificidades
das demais disciplinas escolares.

Nesse artigo, produzido no ambito do projeto Panorama
do Ensino de Historia, do Grupo de Trabalho (GT) de Ensino de
Historia e Educa¢ao da Anpuh Brasil em articulagao com os GTs de
Ensino das Anpuhs regionais, discutimos a proposta curricular Sao
Panlo Faz Escola nos detendo mais especificamente no que se refere a
disciplina escolar historia.

DO CURRICULO, DA FORMA E DA CULTURA ESCOLARES

A proposta curricular Sao Paulo Fag Escola deve ser entendida
como curriculo pré-ativo, na defini¢ao de Goodson (1995, p. 24), em
oposicao ao curriculo ativo ou interativo, que ¢ aquele que ocorre
no ambito da sala de aula e que pode, eventualmente, “subverter
ou transcender a fase pré-ativa” (GOODSON, 1995, p. 24), o que
nao sera discutido neste artigo, uma vez que demandaria observar as
praticas em sala de aula. No entanto, o estudo desse curriculo oficial
faz-se necessario para desnaturalizarmos esse procedimento intentado
pelo Estado de Sao Paulo, compreendendo conflitos e discussoes
inerentes a sua constitui¢ao, dos quais ¢ o ponto culminante. Assim,
afirma Goodson (1995, p. 24):

Se nio analisarmos a elaboracio do curriculo, a tentagao serd a de aceita-lo como
um pressuposto e buscar varidveis dentro da sala de aula, ou, pelo menos, no
ambiente de cada escola em particular. Estarfamos aceitando como “tradicionais”
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e “pressupostas”, versoes de curriculo que num exame mais aprofundado podem
ser consideradas o climax de um longo e continuo conflito.

Com esse proposito, procedemos a analise da referida proposta
curricular, tendo por base, fundamentalmente, o material produzido pela
propria Secretaria de Educacao do Estado de Sao Paulo, constituindo
nosso corpus documental: a) Jornal do Aluno: Sao Paulo Fag Escola— Edi¢ao
Especial da Proposta Curricular (SAO PAULO, 2008b); b) Caderno do
Aluno e Caderno do Professor: Ciéncias Humanas e Suas Tecnologias
— Historia, Ensino Fundamental 11 e Médio; e ¢) Proposta Curricular
Sao Paulo Faz Escola. Também foram utilizados relatos coletados em
Forum de Graduagao da Anpuh-SP realizado em 2008 e em oficinas
para professores da Educa¢ao Basica do GT de Ensino de Historia e
Educaciao da Anpuh-SP (entre 2008 e 2013).

Mais que simples instrumentos da burocracia escolar, tais
documentos constituem o aparato escritural da “forma escolar”, como
propdem Vincent, Lahire e Thin (2001), ao afirmarem que o processo
de socializacido e, consequentemente, as formas de transmissao de
saberes que ocorrem na sociedade das formas orais para formas
escriturais foram se transformando lentamente ao longo dos séculos
XVI e XVII, até se tornarem hegemonicos, instituindo novas formas
de organizagao do espago e do tempo que se traduzem na instituigdo
agora consagrada: a escola. Decorrem daf novas formas de relacao,
agora impessoais, que pressupoem regras escrituradas e que garantem
a transmissao desses saberes entre mestres e alunos, com as:

[...] sentencas afixadas, os cartdes com o alfabeto ou as silabas, o quadro, as
divisdes e a sucessao das partes dos saberes aperfeicoados pela “conduta”, o uso
dos sinais, a fixa¢do de um programa cotidiano, semanal e anual, a manuten¢io
de “catalogos” (de recepcio, de mudancas de li¢do, da ordem das li¢oes, das
qualidades dos alunos, dos primeiros bancos, dos presentes ¢ ausentes), 0s
educadores dessa escola pdem fim ao improviso, que ¢ a caracteristicas das
aprendizagens nio institucionais, ndo sistematizadas, ndo formalizadas, peculiares
das formas sociais orais que colocam em cena determinadas pessoas que adaptam
seu saber a situagbes particulares. (VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 32)

Sobre tais formas de escrituragao, lembra Munakata (2010, p.
255) que “aprender os saberes ensinados na escola equivale a ler os textos
em que eles estao codificados. Estudar na escola ¢ ler os livros didaticos
e demais materiais escolares, em que a escritura predomina”, como,
podemos acrescentar, as apostilas e, mais recentemente, toda sorte de
suportes eletronicos e novas midias, cada vez mais presentes nas escolas.

Entre os materiais didaticos estruturantes das praticas
escolares na rede publica de Sao Paulo encontram-se, desde 2007, os

Educagéo em Revista | Belo Horizonte | v.31|n.01|p.195-221| Janeiro-Marco 2015



5

fasciculos Caderno do Professor e Caderno do Aluno, organizando
o tempo das li¢oes, dosando os contetidos, propondo li¢oes, textos,
imagens e exercicios, orientando e conduzindo as a¢oes dos professores
e dos alunos. Tais materiais, e as praticas que ensejam, no entanto,
foram inseridos numa cultura escolar, que, como propoe Julia (2001,
p. 10), trata-se de “um conjunto de normas que definem os saberes a
ensinar e os comportamentos a inculcar, e um conjunto de praticas que
permitem a transmissao desses conhecimentos e a incorporagao desses
comportamentos”, ou, na definicao de Vifiao-Frago (2007, p. 87):

Conjunto de teorias, ideias, principios, normas, modelos, rituais, inércias, habitos e
praticas (formas de fazer e pensar, mentalidades e comportamentos) sedimentadas
a0 longo do tempo em forma de tradi¢des, regularidades e regras de jogo nio
interditas e compartilhadas por seus atores, no seio das institui¢des educativas.

Esse autor também aponta os elementos (VINAO-FRAGO,
2007, p. 88-89) da referida cultura e os diferentes aspectos implicados
que interferem em sua conformagao e na dinamica caracteristica:
a) atores (professores, alunos, pais, administragao e servigos) e sua
formacao, sua idade, suas representagdes, sua composicao social,
sua carreira académica etc.; b) “discursos, linguagens, conceitos e
modos de comunica¢ao” utilizados no meio escolar; c) aspectos
organizativos institucionais (praticas e rituais, formas de classificagao
e avaliagao de alunos, organizagao curricular, hierarquias, organizagao
e usos do tempo e do espaco etc.); e d) “cultura material da escola,
seu entorno fisico-material e objetos (espagos edificados e nio
edificados, mobiliario, material didatico)”.

Desse modo, ampliam-se as possibilidades de analise da
proposta curricular Sao Panlo Faz Escola ao considerarmos que as
escolas nao se encontram como tabula rasa sujeitas as inscrigoes
efetuadas pela proposta curricular aqui analisada. Pelo contrario,
estamos falando de diferentes sujeitos e suas representagoes, diferentes
realidades escolares com seus codigos, rituais e organizagao, espagos
com caracteristicas e usos especificos, que nao se ajustam pura e
simplesmente as expectativas oficiais. Isso explica situagdes em que,
por exemplo, como veremos, alguns alunos acessam sites da internet
para obter as respostas das questoes do Caderno do Aluno, alterando
0s USOs que esse e outros materiais deveriam ter.

Cumpre ainda considerar na analise dos referidos materiais
didaticos, notadamente os cadernos do Aluno e do Professor, o que
Chartier (1992, p. 221) denomina de “relagao triangular”, que envolve
esses impressos apostilados e que se estabelece em torno de trés
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polos: o préprio texto, o objeto e o ato que o apreende, ou seja,
texto, suporte e leitor. Desse modo, deve-se atentar para o fato
de que, primeiramente, o texto comporta certos “protocolos de
leitura” (CHARTIER, 1992, p. 78), que, por assim dizer, indicam
uma “leitura autorizada do texto” (CHARTIER, 1992, p. 215), a
qual, no entender de seus autores, seria a mais correta e apropriada
para os destinatarios de sua producgdo, ainda que esse produto
nao tenha #m autor especifico, podendo ser obra encomendada
a um “redator”. As estratégias de leitura intentadas pelos autores
e editores, segundo o historiador francés, sio “explicitas e se
fundamentam no discurso (em prefacios, prologos, comentarios
e notas), e outras sao implicitas, transformando o texto num
mecanismo que deve, necessariamente, impor uma compreensao
considerada legitima” (CHARTIER, 1992, p. 215).

Faz-se necessaria, ainda, a andlise do suporte — também
interferindo e conduzindo os procedimentos de leitura — no qual
se inscreve o texto, que lhe permite ser lido e que invariavelmente
escapa as inten¢des e aos propositos do autor: capa, leiaute,
formato, diagramagao, ilustragoes, tipos. Sao aspectos, como alerta
Chartier (1991), muitas vezes negligenciados nas pesquisas, mas que
“contribuem amplamente para dar feicao as antecipagoes do leitor
em relacdo ao texto e para avocar novos publicos ou usos inéditos”
(CHARTIER, 1991, p. 182).

Um terceiro aspecto a ser considerado nessa “relacao
triangular” é o de que “as significa¢oes do texto, quaisquer que sejam,
sao constituidas, diferencialmente, pelas leituras que se apoderam
deles” (CHARTIER, 1996, p. 78), como fruto das diferentes formas
de “apropriacao” cultural e do texto (CHARTIER, 1996, p. 99; 1992, p.
233; 1991, p. 180) implementadas pelo leitor, indicando a “pluralidade
das leituras possiveis do mesmo texto, em funcao das disposi¢oes
individuais, culturais e sociais de cada um dos leitores” (CHARTIER,
1996, p. 98). Nao obstante a importancia deste ultimo aspecto, como
afirmado anteriormente, ndo nos deteremos nas apropriagoes e nos
usos das apostilas por parte de seus leitores (alunos e professores).

Desse modo, nosso estudo pautou-se na analise do conteudo
da proposta curricular e da materialidade dos impressos didaticos
a serem utilizados pelos professores e pelos alunos, observando
seus objetivos explicitos e implicitos, as concepgdes subjacentes de
educacao e de historia, os conceitos mobilizados, suas contradicoes e
as representacoes dos diferentes sujeitos envolvidos.
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DO JORNAL A0S FASCICULOS

O Programa Curricular Sdo Paulo Fag Escola foi criado em
2007 com o propésito de instituir um curriculo unico para as mais de
5.000 escolas da rede publica estadual de Sao Paulo, sob a alegacao
de colocar todos os alunos no “mesmo nivel de aprendizado™,
abrangendo o Ensino Fundamental I e II e o Ensino Médio.

Inicialmente, como mencionamos, a proposta chegou as
escolas estaduais através do Jornal do Aluno: Sao Paulo Faz Escola
— Edicao Especial da Proposta Curricular (SAO PAULO, 2008b).
Confeccionado em formato tabloide (P&B, papel branco, 40 paginas,
edi¢ao de 1.260.000 exemplares), esse material consistia no “pontapé
inicial para um importante projeto” nos “primeiros 42 dias de aula”,
conforme mensagem da propria Secretaria de Educacgao a época,
estampada na primeira pagina da publicagao.

Dividida em oito se¢bes por disciplinas®, a proposta trazia os
respectivos conteidos em textos, ilustragdes e atividades organizados
em “fichas”, unidades que deveriam ser trabalhadas no referido
periodo. Posteriormente, os professores passaram a receber o Caderno
do Professor, na forma de fasciculos apostilados por componente
curricular, com atividades para cada bimestre letivo, distribuidos em
conteudos dosados com prescricdes de atividades por aula; eram 28
cadernos por disciplina nas diferentes séries do Ensino Fundamental
II e no Ensino Médio. Em 2009, também os discentes receberam o
Caderno do Aluno, cujas atividades propostas e as respectivas respostas
sa0, hoje, amplamente divulgadas em sites na internet®. Houve uma
estratégia anunciada de implementa¢ao progressiva: em 2007, na
capital; em 2008, na Grande Sao Paulo; e, em 2009, em todo o Estado.

Essa proposta curricular continuou vigendo com a entrada de
Paulo Renato Souza como secretario de Educacio, em 2009, ainda no
governo Serra, e permanece com o atual secretario, Herman Voorwald,
no governo Alckmin, conforme estampado no site da Secretaria
da Educacio’, onde constam os documentos: Caderno do Gestor,
Caderno do Professor, Caderno do Aluno, Proposta Curricular e
Curriculo, além de Orientagdes Técnicas na forma de videopalestras
com especialistas das diferentes areas do conhecimento.

A concepcao do Sao Paulo Faz Escola foi de Maria Inés Fini,
Guiomar Namo de Melo, Lino de Macedo, Luiz Catlos de Menezes e
Ruy Berger, sendo que a autoria dos cadernos de historia teve a frente
o historiador Paulo Miceli. A Fundagio Catlos Alberto Vanzolini, por
meio da Gestao de Tecnologias aplicadas a Educagao (GTE), geriu a
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“producio e elaboraciao dos materiais pedagogicos que serviram de
apoio a 200 mil professores, 30 mil gestores e 4,5 milhdes de alunos”
e a edi¢ao de, em trés anos, “cerca de 300 milhoes de exemplares de
cadernos de Aluno e mais de 50 milhdes de Cadernos do Professor
referentes as 13 disciplinas do Ensino Fundamental I e do Ensino
Médio™*, além da formacio continuada em cursos por videoaulas, como

A Rede Aprende com a Rede e Apoio a Continuidade de Estudos.

DOS PRINCIPIOS, DOS CONTEUDOS E DA ESTRUTURA

Conforme informa a proposta curricular, o Sao Paunlo Fazg
Escola foi pensado como um projeto de educagao para enfrentar
os desafios da sociedade contemporanea, produto da revolu¢io
tecnologica e “dos processos politicos que redesenharam as relagdes
mundiais que geraram um novo tipo de desigualdade, ou exclusao,
ligada ao uso das tecnologias de comunica¢iao que hoje mediam o
acesso a0 conhecimento e aos bens culturais” (SAO PAULO, 2008a,
p. 4). Sobre a proposta, o documento ainda registra:

Para que a democratizaciao do acesso a escola tenha uma fun¢io realmente
inclusiva ndo ¢ suficiente universalizar a escola. E indispensavel a universalizacio
da relevancia da aprendizagem. [...] O desenvolvimento pessoal é um processo
de aprimoramento das capacidades de agir, pensar, atuar sobre o mundo e lidar
com a influéncia do mundo sobre cada um, bem como atribuir significados
e ser percebido e significado pelos outros, apreender a diversidade e ser
compreendido por ela, situar-se e pertencer. A educagdo precisa estar a servigo
desse desenvolvimento, que coincide com a construciao da identidade, da
autonomia da liberdade. (SAO PAULO, 2008a, p. 9)

Nessa perspectiva, a proposta curricular tem como principios
centrais manifestos: a escola que aprende, o curriculo como espaco
de cultura, as competéncias como eixo de aprendizagem, a prioridade
da competéncia de leitura e de escrita, a articulacio das competéncias
para aprender e a contextualizagao no mundo do trabalho. A escola
que aprende parte do principio de que ninguém conhece tudo e de
que o conhecimento coletivo é maior que a soma dos conhecimentos
individuais, além de ser qualitativamente diferente; esse seria “o
ponto de partida para um trabalho colaborativo para a formagao de
uma comunidade aprendente” (SAO PAULO, 2008a, p. 11).

Na proposta, afirma-se que gestores, professores e alunos
devem recriar o curriculo a partir dos seus contextos especificos. Para os
chamados gestores, ha um caderno complementar de Orienta¢oes para
a Gestao do Curriculo na Escola, segundo o qual se deve observar que:
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O ponto mais importante [...] é garantir que o Projeto Pedagdgico, que organiza
o trabalho nas condi¢coes singulares de cada escola, seja um recurso efetivo e
dindmico para assegurar aos alunos a aprendizagem de contetdos e a constituigiao
das competéncias previstas nesta Proposta Curricular. (SAO PAULO, 2008a, p. 8)

O Caderno do Professor, organizado por disciplina e por
bimestre, subsidia

[...] [as] situacGes de aprendizagem para orientar trabalho (...) no ensino dos
conteidos disciplinares especificos. Esses contetidos, habilidades e competéncias
sao organizados por série e acompanhados de orientagdes para a gestio da sala
de aula, para a avaliagdo e a recuperacio, bem como estratégias de trabalho
nas aulas, experimentaces, projetos coletivos, atividades extraclasse e estudos
interdisciplinares. (SAO PAULO, 2008a, p. 8)

E, finalmente, dos alunos espera-se:

A autonomia para gerenciar a propria aprendizagem (aprender a aprender) e o
resultado dela em intervengdes solidarias (aprender a fazer e a conviver) deve ser a base
da educacio das criancas, dos jovens e adultos, que tém em suas maos a continuidade

da produgio cultural e das priticas sociais. (SAO PAULO, 2008a, p. 10)

Assim, os gestores devem ser “animadores” para que a proposta
seja efetivada nos diversos contextos escolares; os professores sao
otientados para o processo de aprendizagem dentro de seus contetdos
especificos; e os alunos devem gerenciar o que foi aprendido.

Como se percebe, ha na proposta um discurso que sugere
a inten¢ao de favorecer o protagonismo dos sujeitos escolares
no processo educacional. Chama a aten¢do a vasta utilizagdo de
nomenclatura caracteristica da area de administragao de empresas, de
modo que diretores, coordenadores, professores e alunos tornam-se
todos gestores. Diretores e coordenadores fazem a gestao da escola,
o professor faz a gestdo da aula, e até o aluno fica encarregado da
gestao de sua aprendizagem, ou seja, ¢ este que deve, supostamente,
empunhar a batuta e puxar os corddes do processo.

Nio obstante toda a autonomia anunciada, o Caderno do
Professor é uma das principais ferramentas do projeto Sao Panlo Faz
Escola. Nele esta a base curricular, “referéncia comum a todas as
escolas da rede estadual” (SAO PAULO, 2008a, p. 6), que descreve e
prescreve os conteudos disciplinares a serem desenvolvidos em cada
série, bem como os demais procedimentos.

A historia ¢ denominada, na proposta curricular Sao Panlo Faz
Escola, como disciplina escolar, devendo o professor

extrair conhecimento dos distantes tempos passados. |[...] Cabe-lhe acompanhar,
sem dirigir, os momentos iniciais da formacdo da consciéncia critica de criancas
e adolescentes, a partir de sua experiéncia cotidiana. Para isso, esperamos que
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ele supere as sempre lembradas formas tradicionais de ensino, que parecem valorizar,
sobretudo, o sentimento de pertencer — para servir a uma grande nagao, assim como
fizeram os her6is’ responsaveis por sua construcao. (SAO PAULO, 2008a, p. 41.)

Observando-se o Caderno do Professor da disciplina
de historia referente aos diferentes anos e bimestres do Ensino
Fundamental, notou-se que o tempo proposto para desenvolver as
situagoes de aprendizagem varia entre 7 e 14 aulas, em um total
de 24 aulas bimestrais, o que poderia ser bastante razoavel. No
entanto, manifestagoes de professores em Forum de Graduagio
da Anpuh-SP (2008) revelaram a impossibilidade de executar as
diferentes atividades propostas, incluindo-se leitura de textos
didaticos, pesquisa em diferentes fontes, montagem de painéis e de
albuns, maquetes, leitura cartografica, trabalhos em grupo, analise
documental, exposi¢des dos trabalhos, entre outros, dentro do
tempo previsto. Os professores afirmaram ter que optar ou pelo
cumprimento rapido das etapas dentro do tempo proposto sem
poderem estimular a criatividade e a reflexdo dos alunos ou por
respeitar o ritmo dos alunos e utilizar mais aulas que o previsto.

Os conteudos de histéria sio organizados por temas: quatro
por bimestre — com exce¢do da 1* série do Ensino Médio, que foi
contemplada com seis temas, o que d4a uma média de 15 dias para
cada tema. Notou-se que, nos quatro bimestres da 5 série até o 2°
bimestre da 6" série, a proposta valoriza as temporalidades baseadas
na ordenagio cronoldgica sob uma perspectiva linear evolutiva:
Pré-Historia (1° bim.), Antiguidade Oriental (2° bim.), Antiguidade
Classica (3° bim.), Idade Média (4° bim.), na 5" série; seguidas de
Idade Média (1° bim.) e Idade Moderna (2° bim.), na 6 série. A partir
do 3° bimestre desta série, ¢ adotada outra abordagem, a da chamada
historia integrada, que introduz o tempo sincronico, na qual as
hist6tias do Brasil, da América e da Africa sdo articuladas 2 europeia.
Tal perspectiva, ao procurar explicar em um unico processo relagoes
de causalidade, contiguidade e simultaneidade no tempo (BRASIL,
PCN, 1997), institui novos posicionamentos nas relacdes espaco/
tempo, muito embora mantenha a légica de ordenagao dos conteudos
sob a perspectiva da linearidade sequencial.

Nos temas previstos para o Ensino Fundamental (EF) — 59
temas — ¢ o Ensino Médio (EM) — 38 temas — na Proposta Curricular
do Estado de Sio Paulo: Historia, identifica-se uma pequena parcela
de contetddos dedicados a historia do Brasil: 22 temas no EF e 8
temas no EM, sendo que, tanto na 5% série quanto na 1? série do
Ensino Médio, nao aparecem temas referentes a histéria brasileira.

Os contetdos propostos, a seriagao e a respectiva carga horaria sao:
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QUADRO 1: Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo: Histéria — Ensino

Fundamental
57 série - 1° bimestre: 4 temas principais em 4 situacdes de aprendizagem n°laulas
1° Sistemas sociais e culturais de notacao de tempo ao longo da histéria de 3 aulas
ggtla\:ﬁion'guagens das fontes historicas: documentos escritos, mapas, imagens, 4 aulas
entrevistas.
3° A vida na Pré-Histdria e a escrita. 4 aulas
4° Memoria e Histdria. 3 aulas
Total de aulas no 1° bimestre 24 aulas | 14 aulas
6° série - 1° bimestre: 4 temas principais em 4 situacdes de aprendizagem n°laulas
1° 0 feudalismo em suas relacdes sociais, econdmicas, politicas e religiosas. 3 aulas
2° As Cruzadas e os contatos entre as sociedades europeias e orientais. 3 aulas
3° Renascimento Comercial e Urbano. 2 aulas
4° Renascimento Cultural e Cientifico. 3 aulas
Total de aulas no 1° bimestre 24 aulas | 11 aulas
77 série - 1° bimestre: 4 temas principais em 4 situacdes de aprendizagem n°| aulas
1° 0 lluminismo. 4 aulas
2° A colonizacéo inglesa e a independéncia dos Estados Unidos. 3 aulas
3° A colonizacao espanhola e a independéncia da América espanhola. 1 aula
4° A Revolugao Industrial inglesa. 2 aulas
Total de aulas no 1° bimestre 24 aulas | 10 aulas
87 série - 1° bimestre: 4 temas principais em 4 situacdes de aprendizagem n°laulas
1° Imperialismo e Neocolonialismo no século XIX. 1 aula
2° A Primeira Guerra Mundial. 2 aulas
3° A Revolucao Russa e o Stalinismo. 1 aula
4° A Republica no Brasil. 3 aulas
Total de aulas no 1° bimestre 24 aulas | 7 aulas

Fonte: CIAMPI et al. 0 curriculo bandeirante: a Proposta Curricular de Histéria no estado de Sao Paulo
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Revista Brasileira de Histdria, Séo Paulo, v. 29, n° 58, 2009, p. 378-379.

QUADRO 2: Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo: Histéria — Ensino Médio

12 série - 1° bimestre: 6 temas principais em 6 situacdes de aprendizagem n°laulas
1° Problematizando a Pré-Historia.
. 4 aulas
- Tema: Pré-Historia
2° As fontes do conhecimento sobre a Pré-Historia.
A 1 aula
- Tema: Pré-Historia
3° A Pré- Histéria sul-americana, brasileira e regional.
A 1 aula
- Tema: Pré-Historia
4° 0 Oriente Préximo e o surgimento das primeiras cidades.
- . L. . . 1 aula
- Tema: Civilizacdes do Oriente Proximo: o surgimento da escrita
5° Egito e Mesopotamia 7 aulas
- Tema: Civilizacdes do Oriente Proximo: o surgimento da escrita
6° Hebreus, fenicios e persas.
s . L. . . 2 aulas
- Tema: Civilizacdes do Oriente Proximo: o surgimento da escrita
Total de aulas no 1° bimestre 16 aulas | 16 aulas
27 série - 1° bimestre: 4 temas principais em 4 situacdes de aprendizagem n°laulas
1° Que mundo é esse? 1 aula
- Contetido/tema: Renascimento Cultural
2° As indulgéncias e os protestantes.
.. 2 aulas
- Tema: Reforma Religiosa
3° A Utopia, o Principe e a Cocanha
. 1 aula
- Tema: Absolutismo
4° Interacdes culturais. 9 aulas
- Tema: Encontro entre os povos europeus, africanos, asiaticos e americanos
Total de aulas no 1° bimestre 24 aulas | 6 aulas
3? série - 1° bimestre: 4 temas principais em 4 situacdes de aprendizagem n°laulas
1° Imperialismos, Gobineau e o racismo.
. 1 aula
- Tema: Imperialismos
2° "As bombas inteligentes” 1 aula
- Tema: Primeira Guerra Mundial
3° A Revolucao Russa e o trabalho.
o 2 aulas
- Tema: Revolucédo Russa
4° Antissemitismo nazista em Mein Kampf
o .. . 1 aula
- Tema: Totalitarismos (Stalinismo e Nazifascismo)
Total de Aulas no 1° bimestre 16 aulas | 5 aulas

Educagéo em Revista | Belo Horizonte | v.31|n.01|p.195-221| Janeiro-Marco 2015




13

Fonte: CIAMPI et al. O curriculo bandeirante: a Proposta Curricular de Histéria no estado de Sdo Paulo.
Revista Brasileira de Histdria, Sao Paulo, v. 29, n° 58, 2009, p. 379-380.

Nesse sentido, a proposta se constitui com um rol de
conteidos fixos que pode limitar as iniciativas criativas dos
professores no interior das escolas, ja que nao é uma proposta
de adesao opcional, como o documento eventualmente parece
sugerir, mas obrigatéria, uma vez que esta diretamente vinculada
ao desenvolvimento de determinadas habilidades para obten¢ao
de melhores resultados no Sistema de Avaliacio do Rendimento
Escolar do Estado de Sao Paulo (Saresp); resultados pelos quais os
professores sao diretamente responsabilizados.

Ademais, do ponto de vista estritamente pedagogico, a proposta
curricular Sao Panlo Faz Escola parece ferir alguns preceitos elementares
da tio propalada “autonomia escolar”. Azanha (1993), discutindo
exatamente essa questao, muito antes dessa proposta, afirmava que:

Sem liberdade de escolha, professores e escolas sio simples executores de ordens
e ficam despojados de uma responsabilidade ética pelo trabalho educativo. Nesse
caso professores seriam meros prestadores de servigos de ensino. De quem até
se pode exigir e obter eficiéncia, mas nido que respondam, eticamente, pelos

resultados de suas atividades. (AZANHA, 1993, p. 14)

Desse modo, escolas e professores parecem possuir autonomia
apenas para executar uma proposta pronta e ser responsabilizados pelo
eventual fracasso. Para Bittencourt (2010), trata-se de tolher a autonomia
intelectual do professor, reduzindo-o a “mero executor de tarefas de
preparagao do aluno para a realizagao de uma avalia¢ao cujo proposito é
fornecer indices que apresentem uma melhoria da qualidade de ensino da
escola publica paulista” (BITTENCOURT, 2010, p. 560).

Nao por acaso, o site do Sao Paulo Fazg Escola traz no campo
“Avaliacio” informacées sobre o Indice de Desenvolvimento da
Educac¢io do Estado de Sao Paulo (Idesp), o Saresp 2009 e 2010,
o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) 2010 ¢ o “Dia do
Saresp”® — com anilises e comentérios de assessotres e consultores
de diferentes areas sobre os resultados do Saresp 2009 —, destinados
a embasar reflexdes dos professores durante o Horario de Trabalho
Pedagdgico Coletivo (HTPC) que se desdobrem em a¢oes para obter
melhores resultados nas avaliacdes.

Essa problematica dos limites de atuag¢ao do professor em sala
de aula esta atrelada a questiao do bonus salarial, uma criagao do projeto
Sao Paulo Faz Escola. A lei complementar n°. 1.078, de 17 de dezembro
de 2008, criou a Bonificacao por Resultados (BR), a ser paga aos
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servidores em efetivo exercicio na Secretaria da Educacio do Estado
de Sdo Paulo, decorrente do cumprimento de metas previamente
estabelecidas, visando a melhoria e a0 aprimoramento da qualidade
do ensino publico paulista. Seu artigo 1° informa que a BR constitui
prestagao pecuniaria eventual, desvinculada dos vencimentos ou do
salario do servidor, que a percebera de acordo com o cumprimento
de metas fixadas pela administragao em seu artigo 2°; que nao integra
nem se incorpora aos vencimentos, salarios, proventos ou pensoes
para nenhum efeito e ndo sera considerada para calculo de qualquer
vantagem pecuniaria ou beneficio. “Tem de ser um incentivo para
valorizar todo e qualquer esfor¢o da escola. Se conseguiu melhorar
10%, isso tem, sim, de ser valorizado”, afirmou a entdo Secretaria de
Educacgao em entrevista ao jornal O Estado de Sao Panlo (CAFARDO,
2008), no dia em que completava um ano no cargo.

A época, foram disponibilizados entre R$ 500 milhdes e R$
700 milhoes para serem distribuidos aos funcionarios, que poderiam
receber até o equivalente a trés salarios a mais. O bonus seria concedido
em fevereiro, quando poderiam ser comparadas as notas em avaliagoes
externas, como o Saresp. A porcentagem a ser recebida seria de acordo
com a meta tracada pela secretaria para cada escola, segundo o Idesp.
Esse indicador varia de 0 a 10 e leva em conta o desempenho dos
estudantes nas provas e o fluxo escolar (quantidade de alunos com a
idade correta em cada série). Foi consideravel a diferenca dos valores
pagos em 2008 (referentes ao periodo anterior a implantacao da
proposta) e em 2009 e 2010 (apds a implanta¢io) aos professores’.

Ainda quanto aos conhecimentos/conteudos disciplinares
prescritos pela Secretaria da Educacio, consta na proposta que se
trata de “tornar a escola um lugar privilegiado para o desenvolvimento
do pensamento autébnomo, que é condigao para uma cidadania
responsavel” (SAO PAULO, 2008a, p. 10), através de uma educagao
de qualidade para atender aos objetivos sociais. Informa, também,
que “procura estabelecer elos entre os conhecimentos culturais
socializados pela escola e as indicagoes de procedimentos organizados
didaticamente” (SAO PAULO, 2008a, p. 6), sem, no entanto,
explicitar o que entende por “conhecimentos culturais socializados”,
do mesmo modo que nao especifica o significado de cidadania, como
se houvesse consenso acerca desses conceitos ou nogoes.

Tal imprecisio conceitual remete a uma concepgao
naturalizada e universal de conhecimento e curriculo, identificando-
os como parte de um processo natural de aperfeicoamento e de
democratizagdao, com tendéncia a negar os diferentes significados que
lhes sao atribuidos historicamente. Tal retérica opera como freio a
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qualquer tipo de indaga¢ao questionadora, ja que, ao se apresentar
como um investimento desinteressado guiado por propdsitos
universais, desconsidera as arenas politicas nas quais qualquer reforma
educacional se constitui e se autodefine a partir das variadas relagoes
estabelecidas entre a escolarizacio e a sociedade.

Diferentemente de outras propostas curriculares que
reivindicam, por meio de seus discursos, que lhes seja conferida a
experiéncia de fundac¢iao de um novo momento na educagao, pelo
sentido de ruptura que seus agentes procuram estabelecer entre a sua
atuagdo institucional e ado momento anterior, a do Sdo Panlo Fazg Escola
se legitima pela ideia de continuidade, mas, paradoxalmente, promove
profundas alteracdes em relacdo a disciplina de historia, pautadas em
posicionamentos teérico-metodologicos diametralmente opostos as
propostas curriculares paulistas das décadas de 1980 e 1990 e mesmo
em relacao aos PCNs de 1997.

No entanto, se nao representa uma novidade, como se explica
uma nova proposta curricular? No que essa proposta curricular se
distancia das anteriores, das intervencdes institucionais do periodo
anterior, implantadas a partir da década de 1980 e que buscaram
associar a sua atuacio administrativa a ideia de mudanca?

O projeto, ao construir um discurso de que esta apenas
retomando e reordenando o que ja existe, ou seja, identificando e
incorporando as praticas de gestao escolar e de sala de aula ja existentes,
as orientagdes para a area de historia estabelecidas pelos PCNs e
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) de 1996
e extraindo as competéncias e as habilidades da matriz do Enem,
parece negar que, efetivamente, esteja construindo e implantando
uma proposta curricular de historia diferente da dos PCNs, centrada
em eixos tematicos baseados em contetdos histéricos.

Com relacio a organizacao dos conteudos de historia, a logica
que organiza o Caderno do Professor é diferente dos critérios utilizados
pelos PCNs no que diz respeito ao saber histérico escolar, pelo menos
sob dois aspectos: com relagao a prépria organizacao de conteudos e a
concepe¢ao/ representacio sobre o papel do professor na acio docente.

Os PCNs, como se sabe, baseiam-se em eixos tematicos
organizados a partir de problematicas sociais amplas, desdobrados em
subtemas. A opgao por oferecer um amplo conjunto de conteudos,
contemplada nos subtemas (ou a partir dos subtemas), incentivaria
o professor de historia a fazer selecdes de conteudos e conceitos e
intervengoes pedagodgicas, privilegiando-se, assim, a reflexao e a
autonomia docente. Diferentemente, 2 forma como o Caderno
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do Professor da proposta curricular Sao Paunlo Faz Escola procura
dirigir minuciosamente cada passo da atuagdo docente através das
Orientagbes de Atividades para a gestao da aprendizagem na sala da
aula — estruturadas a partir da sondagem e da sensibilizagao, do tempo
previsto para o desenvolvimento de cada atividade, da sele¢ao de temas
e conteudos, das competéncias e das habilidades, das estratégias, dos
recursos materiais e das formas de avaliagao e de recuperacio — sinaliza
para uma tentativa de controlar passo a passo a agao dos docentes.

Nas orientacoes sobre os conteudos do bimestre e a duracao
estimada para cada situagao de aprendizagem, localizadas na ficha
do caderno, o professor é convocado a “realizar mudangas para
melhor adequar as propostas a sua experiéncia docente, as classes
de alunos e as condigdes de trabalho” (SAO PAULO, 2008a, p. 8) ou
a estabelecer previsdes de tempo para as atividades, muito embora
a ficha do caderno ja estabeleca o tempo para o desenvolvimento
de cada uma delas. Apesar de reforcar a necessidade de o professor
assumir tal responsabilidade considerando as especificidades locais
(escola, turmas, condi¢des de trabalho), nota-se que resta muito
pouco espago para o professor fazer outras escolhas e refletir sobre o
conteudo minimo, que deve ser aplicado de forma compulséria.

Por outro lado, chama a aten¢do a énfase que a proposta
coloca no deslocamento de foco: do ensino para a aprendizagem.
O plano do professor deve indicar o que o aluno vai aprender, e
nao exatamente o que o professor vai ensinar. Resta, no entanto, o
seguinte questionamento: Como construir a chamada “comunidade
aprendente” a partir de uma proposta construida por “técnicos”
sem nenhuma discussao anterior com os professores e sem que haja
qualquer identidade entre os envolvidos no trabalho pedagogico e a
apropriacao feita pela Secretaria da Educagao?

Outro ponto problematico com referéncia a metodologia
¢ a concepgao de situagiao de aprendizagem. Nos textos, surgem
eventualmente como sindnimos: temas, situagdes de aprendizagem
e conteidos. Ha uma diferenciacao nos materiais referentes ao
Ensino Fundamental e ao Ensino Médio. Assim, para o Ensino
Fundamental, no sumario e no texto propriamente dito, consta
“situacao de aprendizagem”, mas, na ficha do Caderno do Professor,
aparece “tema”. Ja para o Ensino Médio, sao usados indistintamente:
temas, situagoes de aprendizagem ou conteudos.

Essa constatagdo nos remete a pensar numa possivel
“desarticula¢ao” entre as diferentes equipes de trabalho, ou seja, entre
a equipe pedagbgica que escreveu o documento geral, as equipes das
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disciplinas especificas e as de cada nivel de ensino da educacio basica.
Essa hipétese sugere fragilidade e/ou inconsisténcia na estrutura ¢ na
reflexdo epistemoldgica e metodologica da equipe gestora do projeto.

DAS CONCEPCOES DE EDUCACAO

As reformas curriculares podem ser entendidas como resultado
de lutas para produzir e institucionalizar determinadas identidades
pedagdgicas, processo no qual sao mobilizados os mais diferentes recursos
humanos, materiais e simbdlicos. Como afirma Lopes (2002, p.1406):

As propostas oficiais inseridas em uma dada reforma visam organizar um
discurso legitimado e legitimador de determinadas orientagdes curriculares,
capaz, portanto de institucionalizar determinadas relagdes de poder, bem como
construir processos de controle ou regulamentacio social.

E o que observamos pela anélise de uma das matrizes
organizadoras da proposta Sdo Paulo Faz Escola, o curriculo por
competéncias, que ¢ justificado pelo avango tecnoldgico e o crescente
acimulo de conhecimentos (SAO PAULO, 2008a, p. 7), pela
necessidade de formar futuros adultos “preparados para exercer suas
responsabilidades (trabalho, familia, autonomia, etc)” (SAO PAULO,
2008a, p. 8) ou para que as camadas mais pobres, em especial, tenham
a “oportunidade real de aprendizado para inser¢io no mundo de
modo produtivo e solidario” (SAO PAULO, 2008a, p. 5), o que se
traduz no deslocamento do “foco do ensino para o da aprendizagem,
e nao ¢ por acaso que sua filosofia ndo é mais o da liberdade de
ensino, mas o do direito de aprender” (SAO PAULO, 2008a, p. 9).

Desse modo, os mentores da proposta aqui discutida alegam
que a unidade do Sao Paulo Fag Escola se da nao pelo estabelecimento
do que deve ser ensinado, mas pelo que todos deverao ter aprendido no
fim do processo, um conjunto basico de competéncias, 0 que garantiria
a diversidade e a heterogeneidade do povo brasileiro na escola que se
pretende democratica. Paradoxalmente, essa argumenta¢ao resultou
nos Cadernos do Professor e do Aluno, que, como ja demonstrado,
pautam-se na prescri¢ao e no controle das praticas e numa organizagao
tradicional, linear e evolutiva de conteudos.

O curriculo por competéncias'’ liga-se a duas tradicoes
pedagogicas. A primeira origina-se dos trabalhos de Piaget e da
concepc¢ao hegemonica presente na reforma curricular francesa,
popularizada para o campo da formacao de professores no Brasil
pelos trabalhos de Perrenoud. A segunda vem da tradi¢ao americana
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da eficiéncia social de cunho comportamental. Essa segunda
tradi¢ao, segundo Elizabeth Macedo (2002), tem predominado
nos documentos curriculares, especialmente no que se refere as
finalidades sociais da escolarizagao, em que escola, conhecimento e
mercado de trabalho estiao fortemente relacionados.

Na tradi¢dao francesa, competéncia implica saber mobilizar
conhecimentos e qualidades para resolver um problema dado. E
também esse o sentido atribuido por Perrenoud (2000) a nogao de
competéncias ao defini-las como “esquemas de mobilizacao dos
conhecimentos” (PERRENOUD, 2000, p. 10). Deseja o autor afastar
entendimentos equivocados dessa nogao: seja como sinoénimo da
pedagogia por objetivos, de mero desempenho ou uma faculdade
genérica de qualquer mente humana.

Competéncia ¢, portanto, a capacidade de agir de forma eficaz
em um determinado tipo de situa¢ao, apoiada em conhecimentos, mas
sem limitar-se a eles. Assim, para enfrentarmos uma situacao, colocamos
em agao Varios recursos cognitivos, entre os quais, os conhecimentos.
As competéncias nao sao, em si mesmas, conhecimentos, “elas utilizam,
integram ou mobilizam os conhecimentos” (PERRENOUD, 2000, p. 10).
As competéncias sao, para Perrenoud (1999, p.8), “‘complexas operagoes
mentais cuja orquestragao s6 pode construir-se ao vivo, em fungio tanto
do seu saber e de sua pericia quanto de sua visio da situacao”.

Conhecimento e competéncias nao se opdem, completam-
se, afirma o autor. O que pode haver entre eles é um conflito de
prioridade, sobretudo com relagao ao tempo do trabalho em sala de
aula. O que esta em jogo é o debate entre duas visdes de curriculo.
Uma defendendo a acumulagdo mais ampla de conhecimentos,
sem preocupar-se com sua mobilizagdo em determinada situagao,
esperando, ou melhor, confiando que a construgao das competéncias
ocorrera na formagao profissional ou no proprio processo de vida
pessoal. A outra posi¢ao é a de Perrenoud, que defende limitar a
quantidade de mobilizacao de conhecimento em situa¢ao complexa,
provocando sua integra¢ao operacional em uma competéncia, o que
implica mais tempo para desenvolve-la na pratica pedagogica. Essa
abordagem por competéncia é por muitos considerada uma “queda
de nivel” (PERRENOUD, 1999, p. 10).

Vale ressaltar a colocacao de Macedo (2002), bastante
esclarecedora na compreensio do significado de competéncia: a
dificuldade “parece residir em como as experiéncias escolares podem
ser planejadas para construir competéncias situacionais. Defendo
que tentativas de planejamento curricular tém afastado a nogao de
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competénciadacomplexidade queacaracteriza,instrumentalizando-a”
(MACEDO, 2002, p. 120). Esta descomplexificacio da nogao de
competéncia provoca, no entendimento dessa autora, um hiato entre
competéncia e desempenho, transformando aquela em condigao para
este. Nesse sentido, o desempenho certificaria a competéncia, fazendo
com que um planejamento curricular centrado em competéncias se
desenvolvesse tendo em vista certo conjunto de desempenhos.

Segundo a tradicao americana, quando as competéncias sao
tratadas como agoes gerais, retirando-se delas o seu carater contextual,
acaba-se por aproximar a no¢ao de competéncia a de desempenho,
aspecto observavel tanto em documentos do MEC como na proposta
curricular Sdo Panlo Faz Escola.

Na década de 1970, a racionalidade #yleriana ainda continuava
a influenciar a pratica curricular brasileira. Um dos efeitos dessa
racionalidade foi a movimentacdo em torno do curriculo por
competéncia, da tradi¢do americana, que traz embutida a ideia de que
o curriculo é fundamentalmente um plano de atividades de ensino,
ou seja, uma lista de resultados esperados em consequéncia de um
processo de instrugdao. A concepgao de curriculo como listagem
de produtos desejados herda das abordagens comportamentais a
importancia atribuida a definigao precisa de objetivos, ou seja, dos
comportamentos esperados e dos produtos a serem medidos.

No curriculo por competéncias, surgido nos anos de 1970,
o conceito de objetivos comportamentais é substituido pela ideia
de competéncia, segundo a tradi¢ao americana. Desse modo, a
semelhanca dos objetivos comportamentais, as competéncias
sao entendidas como comportamentos mensuraveis e, portanto,
cientificamente controlaveis. Nesse tipo de curriculo, a organizagao
curricular faz com que o conhecimento e as disciplinas escolares sejam
subsumidos as competéncias, as habilidades e as tecnologias a serem
adquiridas pelos alunos. Ainda que, por muitas vezes, as competéncias
funcionem a servico do ensino das disciplinas académicas, o curriculo
por competéncias, nessa tradi¢ao, tem por principio a organizagao do
curriculo segundo médulos de ensino que transcendem as disciplinas.

E o que podemos observar na proposta curricular Sao Panlo
Faz Escola, com a énfase na competéncia leitora e escritora para todas
as disciplinas, embora o projeto afirme respeitar as especificidades de
cada uma destas. No texto da proposta, isso se justifica:

[...] em virtude da centralidade da linguagem no desenvolvimento da crianca e
do adolescente (...). S6 por meio dela serd possivel concretizar a constituicio

das demais competéncias, tanto as gerais como aquelas associadas a disciplina
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¢ temas especificos. Para desenvolvé-la é indispensavel que seja objetivo
de aprendizagem de todas as disciplinas do curriculo, ao longo de toda
escolaridade basica. (SAO PAULO, 2008a, p. 18, grifo nosso)

O grafocentrismo da proposta Sao Paulo Faz Escola evidencia a
compreensao do dominio de leitura e escrita como “a competéncia das
competéncias”, colocando todas as disciplinas escolares como penduricalhos
curriculares a servico da competéncia soberana, sob o pretexto da

[...] centralidade da linguagem, mas nio setia mais cotreto justificar a linguagem como
aquela que constitui as diversas formas de saberes, entre elas a escrita e a leitura?
A linguagem nio ¢ um meio para acessar o0 mundo nem um fim onde o mundo
s6 poderia ser pensando nela mesma, mas uma passagem ou ainda um jogo entre
diversos vocabuldtios a tentar lidar com o mundo. (CIAMPI et al., 2009, p. 373)

Desse modo, as atividades constantes nos Cadernos do
Aluno — Histéria tém o evidente propédsito de treinar para as
competéncias leitora e escritora, descaracterizando a especificidade
do conhecimento histérico. Em historia, como se sabe, identificar a
autoria de um texto é mais do que localizar o “sujeito do ato da fala”,
mas, sim, compreender como alguém, no seu tempo e a partir de seu
espaco, elabora determinada visao de mundo e que, por isso, deve ser
questionada como realidade linguistica tal e qual. Quando se reduzem
as competéncias a leitura e a escrita de textos em diversas areas, hd a
dificuldade de compreender como as competéncias das areas podem
favorecer melhores leitura e escrita de textos.

Por outro lado, essa centralidade na area da lingua portuguesa,
com a consequente descaracteriza¢ao da disciplina histéria, nos remete
a discussao da nogao de interdisciplinaridade, sobre a qual ha razoavel
debate tedrico. Nos PCNs, essa concepgao epistemoldgica se apresenta
na forma de Temas Transversais, que atravessam as diferentes disciplinas
escolares, mantidas em seu szzfus de eixo vertebrador do curriculo
escolar. Ja na proposta aqui discutida, a disciplina lingua portuguesa é
atribuido o papel estruturador do curriculo, em torno da qual orbitam
as demais disciplinas escolares, como atestam os documentos oficiais
da Secretatia de Educacio de Sao Paulo.

Entendemos que, nas praticas interdisciplinares, as
especificidades das disciplinas nao devem ser perdidas, concordando
com Bittencourt (2004, p. 256), para quem:

E fundamental o professor ter profundo conhecimento sobre suna disciplina,
sobre os conceitos, conteudos ¢ métodos préprios do seu campo de
conhecimento, para poder dialogar com os colegas de outras disciplinas.
Os recortes de conteudos de acordo com problematicas comuns, a selecio
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dos conceitos para serem aplicados ¢ aprofundados, enfim, a organizacio e
sistematizacdo de informacdes, que possam se integrar e fornecer aos alunos
uma visdo de conjunto do objeto do conhecimento sdo possiveis apenas se
houver dominio por parte de especialistas das areas. Essa condigdo ¢ a garantia
da preservagido de um conhecimento escolar sem superficialidade, que aborde
temas interdisciplinares em profundidade. Cada disciplina, no processo da
constituicio de um conhecimento interdisciplinar, tem uma contribuigio
especifica, e, nesse sentido, a exigéncia ocorre em sentido oposto, aparentemente
paradoxal. A interdisciplinaridade exige do docente um aprofundamento do
seu campo especifico de conhecimento, da sua disciplina escolar, e a0 mesmo
tempo desencadeia um trabalho metodolégico conjunto. Conteudos especificos
sao ensinados com um método comum a todas as disciplinas.

Entendemos que nao se faz interdisciplinaridade fragmentando-
se o saber ou subordinando-se uma disciplina escolar a outra
supostamente mais importante, criando-se uma irreal e inveridica
0posi¢ao entre esses saberes, como se fossem opostos ou incompativeis,
que ¢ o que apresenta a proposta curticular Sao Paulo Fag Escola.

DA CONCEPGAO DE HISTORIA

Desde o inicio da implantacao da proposta Sao Paulo Faz Escola,
com o Jornal do Aluno, a concepgao grafocéntrica ficou evidente. Na
publicagao destinada a 5* e a 6" série, por exemplo, a se¢ao de historia
traz trechos da famosa Carta de Pero Vazg de Caminha (SAO PAULO,
2008b, p. 330-31), seguidos de algumas questdes de “interpretacao de
texto”, sem maiores reflexdes sobre o tempo historico.

1. O texto apresenta algumas caracteristicas dos primeiros indigenas avistados
pelos portugueses. De que forma Caminha os descreve? Utilize as informacGes
do texto para construir sua resposta.

2. Como foi tratada a questao da religiosidade das popula¢oes indigenas pelo
autor da carta? Justifique sua resposta. (SAO PAULO, 2008b, p. 31)

O mesmo procedimento pode ser observado no Caderno do
Aluno da 6" série, volume 1, na Situagao de Aprendizagem 4, sobre o
Renascimento Cultural e Cientifico. Depois de um brevissimo texto
de 10 linhas “escrito especialmente para o Sao Panlo Fag Escola” (SAO
PAULQO, 2009b, p. 33), seguem exercicios: “1. Escreva os trés nomes
dos artistas renascentistas citados no texto” e “2. Pesquise no seu
livro didatico, em enciclopédias ou em livros de apoio o significado
das seguintes expressoes: Renascimento cultural e cientifico, Baixa
Idade Média e Afrescos” (SAO PAULO, 2009b, p. 33). Na sequéncia,

como licao de casa, nova pesquisa de palavras: “racionalismo”,
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“humanismo”, “antropocentrismo’ e “teocentrismo”. Na pesquisa em
grupo, recomenda-se procurar no dicionario o significado da palavra
“biografia”, o que se desdobrara em pesquisas sobre Michelangelo
Buonarroti, Rafael Sanzio e Leonardo da Vinci. No fim, seguem
trés questoes de multipla escolha, nas quais ¢ necessario identificar
“cidades italianas” como as principais referéncias do renascimento;
“Vaticano” como o lugar onde fica a Capela Sistina; e “humanismo”
como uma das caracteristicas do renascimento. Como se percebe pela
concepg¢ao qualitativa da interpretagao de texto, sao atividades que
nao exigem um professor de histéria com formacio na area, capaz
de promover reflexoes sobre diferentes temporalidades histéricas
e estabelecer relagdes entre cultura, politica, economia e sociedade.
Nesse sentido, pareceu-nos que ocorre uma desqualificacao desse
profissional, uma vez que qualquer individuo sem conhecimentos
especificos, portando o Caderno do Professor, poderia proceder a
simples verificagao das respostas dos alunos.

Sendo assim, a aprendizagem de historia fica reduzida a
simples memorizac¢ao, como se observa no Caderno do Aluno da 5*
série, volume 1 (SAO PAULO, 20092, p. 23). Ao lado de uma foto em
cuja legenda podemos ler “Imagem do cranio fossilizado de Luzia”,
consta um exercicio de multipla escolha — que mais parece um jogo
de adivinhagdo — em que se deve identificar o nome do achado
arqueoldgico: a) Lucia, b) Luisa, ¢) Luciana, d) Luzia e e) Luana. No
mesmo bloco de exercicios e em outras licdes e cadernos de outras
séries, seguem atividades do mesmo teor, cuja tnica habilidade
exigida, se tanto, ¢ a memorizagao.

Somando-se a predominante nog¢ao de tempo historico linear,
evolutivo e eurocéntrico, ja assinalada anteriormente, observa-se uma
concepc¢ao de historia que privilegia os grandes acontecimentos, o
que se evidencia na selecio de temas canonicos para as situagoes de
aprendizagem e dos grandes personagens, sujeitos historicos por
exceléncia: de Montesquieu a frei Bartolomeu de Las Casas, de Churchill
a Lorca — este que, como se sabe, foi fuzilado, e ndo morto em combate,
como equivocadamente esta registrado no Caderno do Aluno da 3* série
do Ensino Médio, volume 2 (SAO PAULO, 2009d, p. 10).

A Situacao de Aprendizagem 3 da 8 série, no volume 1 do
Caderno do Aluno, sobre A Revoluc¢ao Russa e o Stalinismo, é bastante
ilustrativa dessa concep¢ao de historia. Das dez paginas dedicadas a
essa tematica, seis sao destinadas a pesquisa das biografias de Czar
Nicolau II, Lénin, Leon Trotsky e Josef Stalin: nome completo, data
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e local de nascimento, historia familiar, trajetoria de vida, participagao
na revolucio, data, local e causa da morte (SAO PAULO, 2009c, p.
28-29). Curiosamente, o texto introdutério dessa licdo sugere outra
concep¢ao que nao a apresentada: “Nao estamos, assim, sugerindo
que a Histéria seja feita apenas por grandes personagens que,
sozinhos, determinaram o rumo dos acontecimentos, mas queremos
revelar que essas figuras de destaque também fizeram parte do
processo” (SAO PAULO, 2009c, p. 26).

A uma concepcao de educagao que reduz a disciplina escolar
historia a condicao de disciplina auxiliar, secundaria e dispensavel,
ignorando a especificidade e aimportancia do conhecimento historico,
somam-se concepgoes de histéria e ensino que privilegiam a simples
memorizagao, uma nogao de tempo histoérico linear e evolutivo,
sujeitos historicos como grandes personagens e os chamados
grandes acontecimentos como fatos historicos por exceléncia. Assim,
constatou-se que a proposta desconsidera, além dos importantes
embates historiograficos ocorridos ao longo do século XX de critica
a essa concepgao de historia, o proficuo debate acumulado no campo
do ensino de historia, com relevantes pesquisas e publicagoes desde,
pelo menos, a década de 1980.

CONSIDERACOES FINAIS

Inserida na cultura escolar da rede publica estadual do Estado
de Sio Paulo, que se fragmenta em 5.355 escolas aproximadamente,
a proposta curricular Sdo Paulo Fag Escola procurou se instituir como
padrao curricular obrigatério que considerasse as diferentes realidades
fisico-materiais das escolas, as idiossincrasias dos sujeitos envolvidos
(professores, alunos, pais, funcionarios), os processos socio-historicos de
cada localidade, suas formas de organizagdo, enfim, os elementos que
caracterizam as culturas escolares'' e que podem ter o efeito de uma
barreira invisfvel e silenciosa para programas educacionais desse tipo.

No que se refere ao ensino de histéria, ademais, constatou-se
que na proposta foi ignorado o fecundo debate que vem correndo nesse
campo desde a década de 1980 — com inimeras pesquisas e publicagdes
e com experiéncias e praticas escolares bem-sucedidas —, obliterando-
se agoes criativas em sala de aula, uma vez que todos os procedimentos
sugeridos estdo atrelados aos conteudos, as atividades e a organizagao
do tempo escolar unificados e previstos nos cadernos do Professor e
do Aluno disponibilizados pelo projeto Sao Paulo Faz Escola.
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Outro aspecto controverso no ambito da Sao Paulo
Faz Escola é a questao da interdisciplinaridade ao colocar a
disciplina lingua portuguesa como eixo estruturador do curriculo,
relegando a disciplina historia — e as demais — um papel acessoério
para o desenvolvimento das competéncias leitora e escritora,
desconsiderando a especificidade do conhecimento histérico e
criando uma oposicio artificial entre os saberes deste e daquela'.

Afora algumas incongruéncias observaveis na proposta
curricular Sdo Panlo Fag Escola e aqui discutidas, cabe apontar a
necessidade de ampliar as pesquisas sobre como vem ocorrendo sua
execucdo no cotidiano escolar', estudando-se as aproptiacoes dos
materiais didaticos da proposta por alunos e professores, um dos
polos da “relacao triangular” de que fala Chartier (1991, 1992, 1996).

Relatos informais de professores em oficinas do GT de
Ensino de Histéria e Educacdao da Anpuh-SP e relatorios de alunos
estagiarios de licenciaturas em Histéria trazem as noticias mais
dispares sobre sua execucao: ha professores que seguem 2 risca
os cadernos, outros que simulam sua utilizagdo ou que o ignoram
sobejamente; coordenadores e diretores que fazem vista grossa
a0 nao uso desses materiais ou que exigem sua aplicacao rigorosa;
alunos que nem sequer levam os cadernos do Aluno no dia a dia ou
que colam as respostas de sites da internet. Como lembra Forquim
(1992, p. 32), existe diferenca entre “aquilo que ¢ pretendido e aquilo
que ¢ ensinado realmente. Pode-se, além disso, acrescentar que aquilo
que ¢é realmente aprendido, retido e compreendido pelos alunos nao
corresponde tampouco aquilo que os docentes ensinam ou creem
ensinar”, ou aquilo que os mentores e os autores da Sao Paulo Faz
Escola acreditaram e acreditam estar implementando.

A cultura escolar, essa “caixa-preta” (GOODSON, 1997, p.
93), enigmatica e, por vezes, insondavel, ¢ algo “que as sucessivas
reformas s6 arranham ao de leve e que a elas sobrevive” (VINAO-
FRAGO, 2007, p. 87). Ignora-la ou despreza-la no ambito das
reformas educacionais pode acarretar fracassos na gestio da educagao
e produzir simulacros educacionais. Esse entendimento, a nosso ver,
da relevancia as pesquisas sobre propostas curriculares, como a Sao
Paulo Faz Escola, na perspectiva aqui adotada.
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!Tnformacio obtida durante a realizacio do Férum de Graduacio da Associacio Nacional
de Histéria, se¢io Sao Paulo (Anpuh-SP), realizado em 17 de maio de 2008, para discussao da
proposta curricular Sao Paulo Faz Escola, quando de sua implementagao, com participagio
de professotes da rede publica estadual de Sao Paulo e docentes das licenciaturas em Historia
de universidades publicas e privadas.

2Disponivel em: <http:/ /wwweducacao.sp.gov.bt/sao-paulo-faz-escola>. Acesso em: 02 fev: 2015.

’Lingua portuguesa, historia, educacio fisica, artes, matematica, lingua estrangeira modetna,
geografia e ciéncias.

*Por exemplo: <http://ndiga.com/respostas-do-caderno-do-aluno-2013/>, <http://
www.linkatual.com/caderno-do-aluno.html>, <http://baianow.com/caderno-do-aluno-
respostas/> e <http://www.maisgratis.com.br/caderno-do-aluno-gabarito-e-respostas.
html>. Acesso em: 10 fev. 2014.

> Disponivel em: <http://www.educacao.sp.gov.br/portal/projetos/sao-paulo-faz-escola>.
Acesso em: 10 fev. 2013.

¢ Disponivel em: <http://www.vanzolini.org.br/conteudo-76.asp?cod_menu=770&cod_
site=76&id_menu=794>. Acesso em: 10 fev. 2014.

"Sobre a concepeido subjacente a ideia de “hetdis” responsaveis pela construgio da historia,
discutiremos este assunto no ultimo subitem deste artigo.

¥Disponivel em: <http:/ /www.tededosabet.sp.gov.bt/portais/ AVALIA%C3%87%C3%830 /
DIADOSARESPNAESCOLA /tabid/1491/Default.aspx>. Acesso em: 10 fev. 2014.

?Uma professora da rede publica do estado de Sdo Paulo, representante dos professores
de histéria da Educagio Basica na Anpuh-SP, informou que, em fevereiro de 2008 recebeu
R$ 275,00 (pagamento referente ao exercicio de 2007, portanto, anterior a implantagao da
proposta). Em 2009, recebeu a quantia de R$ 3.433,94 (referente ao exercicio de 2008) e,
em 2010, a quantia de R$ 2.540,96. Curiosamente, em 2011, recebeu apenas R$ 67,75 de
bénus, enquanto alguns colegas na mesma escola nada receberam. A rede estadual paulista
de educacio, a maior rede estadual da América Latina, oferecia aos seus 162.941 professores
de Educagio Basica IT em 2010 o saldrio-base de R$ 1.500,00 por 40 horas semanais de
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trabalho. Atuam em salas com média de 40 a 60 alunos. Tendo geralmente de duas a trés
aulas semanais de histéria (no ciclo 11), acabam atendendo a mais alunos e trabalhando com
nimero de turmas maior que a média sugerida pelo Conselho Nacional de Educagao (CNE)
para equacionar o problema da superlotagio das salas de aula.

"Independentemente da multiplicidade de significados que assume, a nogao de competéncia
apresenta-se como uma nova tecnologia de organizagdo curricular, associada as ideias de
transversalidade e de interdisciplinaridade. (MACEDO, 2002).

"' Vifiao-Frago entende que scja mais adequado falar em culturas escolares, pois cada
“estabelecimento docente tem, de forma mais ou menos acentuada, a sua prépria
cultura, as suas caracterfsticas peculiares. Ndo hd duas escolas, dois colégios, institutos,
universidades ou faculdades exatamente iguais, embora entre eles se possam estabelecer
semelhangas” (VINAO-FRAGO, 2007, p. 95).

12 Curiosamente, esse mesmo entendimento parece perdurar, como sugerem as resolugdes n°.
81 de 16 de dezembro de 2011 e n°. 2 de 18 de janeiro de 2013. Por meio destas, a Secretaria
de Educacao do Estado de Sao Paulo retirou o ensino de histéria (além de geografia e
ciéncias fisicas e biolégicas) do 1°, do 2° e do 3° ano da Matriz Curricular dos anos iniciais
do Ensino Fundamental e reduziu a presenca da disciplina de histéria a 5% da carga horaria
no 4° e no 5° ano, restando apenas 100 horas de estudo de histéria numa carga total de 5.000
horas de estudos para as criangas entre 6 ¢ 10 anos de idade.

Y Nesse sentido, vale citar a pesquisa de mestrado de BOIM (2010).
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