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RESUMO: O objetivo deste artigo € investigar como o livro didatico aborda
o texto literario, visando identificar a concepgao de literatura que permeia
as atividades organizadas no livro e os géneros textuais que sio mais
privilegiados. Este artigo apresenta a analise de cinco livros indicados
pelo PNLD/2010 para os alunos que estdo no primeiro ano do Ensino
Fundamental, alunos de 6 anos. Adotaram-se como procedimentos
metodolégicos: a) construcao de um roteiro de analise que especificasse
os aspectos fisicos e organizacionais dos livros; b) adaptacdo da tabela
construida por Kaufman e Rodriguez (1995) para identificar os géneros
textuais selecionados pelos livros didaticos. Dos cinco livros analisados,
dois deles mantém uma preocupagao explicita com a formagao de leitores,
respeitando a func¢io estética do texto literario, adotando como concepcao
a literatura fruitiva; trés dos livros analisados afastam-se dessa concep¢io e
exploram o texto literario como pretexto para ensino da lingua.
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LITERACY TEXTBOOKS AND READER'’S EDUCATION

ABSTRACT: This paper proposes a tesearch on how textbooks approach
literary texts to identify the conception of literature that underlies activities
proposed in them and the privileged textual typology. We present the
analysis of five school textbooks listed by PNLD /2010 for the first grades
of elementary school to six-year-old children. We adopted as instruments
of analysis: a) construction of an analysis table to specify the physical and
organizational aspects of the books; b) adaptation of the table built by
Kaufman and Rodriguez (1995) to identify the textual typology selected by
these school textbooks. Of the five analyzed textbooks, two of them keep
an explicit concern with the education of readers, respecting the aesthetic
function of literary texts and three of them are far from the conception of
fruitive literature and explore literary texts as a pretext for language teaching.

Keywords: School textbooks. Fruitive literature. Education of readers.

Alguns mistérios da minha esquizofrenia infantil comegavam a se
esclarecer. Lia os livros escolares e os quadrinhos, e provavelmente era
nos quadrinhos que construfa, com muito esforco, uma consciéncia
civil. Por isso, com certeza, conservei esses cacos de minha historia
desmoronada mesmo depois da guerra, quando algumas paginas dos
jornais de 1a chegaram as minhas maos (talvez trazidas pelas tropas
Americanas), com as tirinhas coloridas de domingo apresentando novos
heréis, como Li’l Abner ou Dick Tracy.

(Umberto Eco)

INTRODUCAO

Umberto Eco (2005), ao escrever o romance A wzisteriosa chama
da rainha Loana, discute o processo de construcao da subjetividade
humana por meio da personagem chamada Yambo. Aos sessenta
anos, Yambo perde a memoria e se vé na impossibilidade de
identificar fatos de sua historia e, para reconstitui-la, mergulha nos
achados da infancia. Entre eles, estao os cadernos e os livros escolares.
No fragmento acima, Yambo declara que, por meio deles, construiu
uma consciéncia civil que, mesmo apos a perda da memoéria, se
manteve intacta. Esse exemplo extraido de um romance é o /leitmotiv
desse artigo, o qual apresentara questoes relacionadas ao livro didatico
em sala de aula como instrumento na formacao de leitores.

Tendo em vista que a literatura é um objeto estético produzido
para fins de apreciagao, consideramos que ele pode nao sé facilitar
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a entrada da crianca no universo da leitura como possibilitar que
ela construa uma relagdo estética com o texto literario por meio da
fruicao. Diante dessa afirmagao perguntamos: como se constroi essa
relagao estética ou utilitaria entre o leitor e o livro?

Ao iniciarmos essa discussao lembramos que, no Brasil, na
década de 80, pudemos presenciar um movimento pioneiro naliteratura
que estabeleceu alguns critérios e fundamentos para programas de
formacao de leitores, o qual repercutiu de forma bastante intensa,
estremecendo alguns pressupostos que balizavam o uso do texto
literario em sala de aula. Marisa Lajolo (1986) e Regina Zilberman
(1986), dentre outros, trouxeram uma reflexdo coletiva no livro Leitura
en crise na escola: as alternativas do professoracerca dos principios de praticas
leitoras que iriam, a partir dessa década, ser questionados e renovados.
Inicia-se, entdo, um processo de alargamento de visdo sobre o texto
literario que ecoou ao longo dos anos. Perrotti (1986) contribuiu para
fortalecer esse movimento, ao discutir a nova concepgao de literatura
para criangas: um discurso a favor da estética em detrimento do
utilitario. Essa concepgao, segundo Perrotti, passa a ser legitimada
também pelas a¢des dos escritores que reclamam a condigao de
artistas, e o livro passa a ser percebido como objeto estético.

Trés décadas depois de iniciada essa discussao, observamos
uma mudanga na escola, inclusive na produgao de livros didaticos,
que passam, em alguns casos, a respeitar as especificidades do
texto literario. Essa mudanca ¢é visivel nos Parametros Curriculares
Nacionais e no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).
De acordo com os principios gerais postulados por este ultimo,
um dos principais critérios especificos do eixo Leitura é que esta
“[...] propicie, por meio de sele¢ao criteriosa e respeito ao pacto
ficcional, uma abordagem adequada de textos de valor artistico,
favorecendo, assim, a formagao do leitor literario” (BRASIL, 2009, p.
24). Apesar dessa concepgao, o livro didatico ainda é percebido pelo
professor como um material para a aprendizagem da lingua escrita
e raramente como um auxilio na formacio de leitores. Buscamos,
neste texto, uma aproximagao alargando o olhar para o livro didatico,
trazendo para este a aproximag¢ao com o objeto artistico.

Tendo em vista que nossa historia de leitores comega a ser
construida desde que nascemos e que a escola exerce papel fundamental
nessa construgao, todas as experiéncias vivenciadas em sala de aula vao
contribuir efetivamente para que a crianga perceba o livto como um
objeto estético ou utilitario, inclusive as vivéncias que envolvem o livro
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didatico. Lajolo e Zilberman (1998) consideram que o livro didatico ¢
um material importante na formacao de leitores, que sua influéncia é
inevitavel, principalmente porque ele se mantém presente em todas as
etapas de escolariza¢ao do sujeito. Segundo as autoras, ¢ por intermédio
dele que ¢ possivel conhecer os rumos que “[...] seus governantes
escolheram para a educacao, desenvolvimento e capacitagao intelectual
e profissional dos habitantes de um pais” (LAJOLO; ZILBERMAN,
1998, p. 121). Observamos, com isso, a relagao intima entre a escolha
dos livros didaticos e a intencionalidade de quem os seleciona.

Dessa forma, propomo-nos, nesta pesquisa, a avaliar os
livros didaticos indicados pelo PNLD 2010 para os alunos que estao
no primeiro ano do Ensino Fundamental, turma de 6 anos, com o
intuito de investigar como o livro didatico aborda o texto literario
para identificar a concepgao de literatura que permeia as atividades
organizadas no livro e os géneros textuais que sao mais privilegiados.
Neste artigo, focaremos nossa analise em apenas cinco livros desse
conjunto. Buscaremos nessa analise responder as seguintes questoes:
estardo eles respeitando as fungoes e as especificidades do texto
literario? A forma como lidam com o texto ainda ¢ de sua exploracao
como pretexto, como evidenciou Lajolo na década de 80, ou como
material utilitario, como identificou Perrotti? Se enveredarmos pelos
principios que sustentam um bom programa de formagao de leitores,
observaremos que eles prezam, principalmente, pelo acesso fruitivo
a esse bem imaterial que ¢ a literatura. Eco (2003, p. 9), ao enfatizar
as func¢oes da literatura, afirma que “existem poderes imateriais, N30
avaliaveis a peso, mas que de alguma forma pesam” (ECO, 2003,
p. 09). Para o autor, a literatura esta dentre esses poderes imateriais
cujo valor esta no que ela traz em si, que identificamos como sua
poténcia estética. Interessa-nos, aqui, discutir como a literatura ¢é
apresentada a crianca de 6 anos por meio do livro didatico, que pode
ser uma ferramenta muito util na conquista de leitores, se fizer uma
abordagem do texto literario pelo caminho da fruigao.

Considerando que o género textual empregado pode
aproximar o leitor do texto ou afasta-lo, interessa-nos ainda identificar
quais sao os textos privilegiados por esses livros didaticos. Lidar
com a literatura como fendémeno estético possibilita que a crianga se
relacione com o livro de forma gratuita, como ela se relaciona com
o brinquedo. A imagem que a crian¢a constréi do livro na infancia
¢ determinante para a sua formacao como leitor. Se as lembrancas
que o livro traz estdo sempre atreladas a atividades que ela tera que
produzir, tais como desenhos, resumos, fichamentos, dramatizagoes,
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respostas sobre o texto etc., a imagem que constroi acerca do livro é
de um objeto que ela necessita ler para desenvolver uma atividade, um
instrumento de cobranga, uma obrigacio que impossibilita a fruicao.

Afastando-se deuma relacao pratico-utilitiria, na contemporaneidade,
o objeto literario figura como aquele que provoca o leitor a uma expetiéncia
estética, a qual podera desembocar em um movimento de reflexao e
conhecimento de si e do outro. A relacdo estética do homem com o
objeto deriva de uma atitude contemplativa que, ao se ampliar, requer
consumo do produzido. A obra literaria nao tem uma finalidade
pratica, utilitaria, nao ha a preocupagiao com o informar, pois ela se
justifica pela sua funcao fruitiva, de deleite, de desejo pelo texto, que
visa a sensibiliza¢ao do leitor para com o préprio texto. A literatura
fruitiva desvincula-se de compromissos didaticos para ser empregada
gratia sui (ECO, 2003). Evidentemente que nao ha como negar a
funcao utilitaria da leitura. “No entanto, essa aura de utilitarismo que
depositamos sobre a leitura nao pode ser extensiva aos textos literarios
que nao sao produzidos para este fim.” (NEITZEL; DUARTE, 2007,
p. 1). Ficamos, neste sentido, entre cruzamentos: a fun¢ao do livro
didatico e a possibilidade deste de mobilizar o leitor a uma leitura
fruitiva, entre as escolhas textuais realizadas para compor o livro
didatico, e as propostas que estao contidas no proprio livro.

A CRIANCA DE 6 ANOS E 0 LIVRO DIDATICO

— E se o avido tropicar num passarinho?

(Manoel de Barros)

Esse verso de Manoel de Barros nos remete ao universo infantil
e as suas especificidades. A mae, ao escutar a pergunta do filho “teve
ternuras e pensou: Sera que os absurdos nao sio as maiores virtudes
da poesia?” (BARROS, 2010, p. 469). Com esses versos queremos
retomar a discussao acerca da necessidade de a instituicao escolar
nao perder de vista o que cada crian¢a pequena carrega dentro de si.

Em 6 de fevereiro de 20006, foi aprovada a Lei n°. 11.274,
que preve a implantagao de uma politica de ampliagio do Ensino
Fundamental de oito para nove anos de duracao. Isso significa que,
desde 2000, as criangas de 6 anos que frequentavam a Educacao
Infantil serdo incluidas no Ensino Fundamental, uma decisio que
exige um repensar sobre o curriculo dos anos iniciais e as implicagdes
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desse processo de inclusao. Essa modificagao requer do professor
uma articula¢do entre os objetivos da Educacgio Infantil — etapa
escolar da qual, possivelmente, o aluno vem —, e os objetivos dos
anos iniciais do Ensino Fundamental — etapa na qual o aluno esta
ingressando. Implantar o Ensino Fundamental com duragiao de
nove anos (6 aos 14 anos) demanda necessariamente reorganiza-lo
no seu todo, considerando as caracteristicas dos pequenos que estao
ingressando bem como o curriculo que se configura.

Os alunos do primeiro ano do Ensino Fundamental, turmas
de 6 anos, possuem caracteristicas que os diferenciam dos demais,
uma vez que este ¢ o primeiro ano de adaptagao ao contexto do
Ensino Fundamental de nove anos. Um dos objetivos desse ensino
consiste em proporcionar situaces de aprendizagem por meio de um
ambiente ludico que respeite o ritmo proprio de cada crianga, pois é
por meio dele que ela se apropria do mundo e estabelece sua rede de
relagoes sociais. Lajolo, ja em 19806, declarava que “[...] as atividades
que caracterizam o bom leitor come¢am a nascer ou motter a partir
dos sete anos, da alfabetizacdo, nos primeiros contatos do aluno com
o texto” (LAJOLO, 1986, p. 59). Com a nova legislagao, podemos
articular essa preocupagao ja com as criangas aos 6 anos, tendo em
vista as mudancas no contexto educacional brasileiro.

Barbosa (2007) traz como titulo de seu artigo uma questao
bem pertinente quando se discute alfabetizagao na infancia: Por gue
alfabetizar ¢ sempre compreendido como apenas ensinar a lingua escrita? A
autora estabelece parametros para um programa de leitura amplo e
aberto no ensino dos pequenos de 6 anos, considerando a forma
como o ser humano aprende: ha uma infinidade de manifestagoes
linguajeiras humanas que necessitam fazer parte do cotidiano escolar,
tais como: “[...] a oralidade, a musica, o canto, a expressao corporal,
os gestos, a mimica, a dramaturgia, a leitura, a escrita, a poesia,
a matematica, a danga, o desenho, a pintura, a escultura, o cinema,
a histéria em quadrinhos, a informatica” (BARBOSA, 2007, p. 47),
e muitas outras formas de dar voz a nossas vontades.

Partimos da premissa de que o desenvolvimento da crianga
antecipa-se ao processo de aprendizagem. Entendemos que a crianga é
um ser cultural e ¢ “[...] no vai-vém entre culturas geradas, conduzidas
e dirigidas pelos adultos para as criancas e culturas construidas nas
interacgoes entre as criangas que se constituem os mundos culturais
da infancia” (SARMENTO, 2002, p. 5). Logo, o livro didatico
necessita propor atividades de leitura instigantes e desafiadoras,
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que lhe agucem os sentidos e lhe permitam estabelecer com o texto
uma rela¢do de aproximacao e intimidade.

Tendo em vista essa concepgao de literatura e de infancia,
passaremos a analisar cinco livros didaticos que fazem parte do
PNLD/2010, organizados para as criancas de 6 anos, primeiro ano do
Ensino Fundamental. Para a coleta de dados, organizamos um roteiro
para analise que identificasse aspectos fisicos e organizacionais do
livro, além de uma tabela com os géneros textuais, com base nos
estudos de Kaufman e Rodriguez (1995).

TECENDO ANALISES... APRESENTANDO RESULTADOS...

E tinha a Semana do Siléncio. Era quando ela vinha para a classe, abria sobre a
mesa um romance dgua-com-agucar e ficava lendo o tempo todo. N6s ficivamos
muito, muito caladinhos. E que a gente ficava lendo nossas revistinhas, nossos
ticos-ticos e gibis — ja tinha menino lendo até Tarzan ou O Espirito —, além de
outras revistas que ela mesma trazia de casa para nos emprestar.

(Ziraldo)

A Professora muito maluguinha de Ziraldo é a obra escolhida para
prosseguirmos esta discussao acerca da formacao de leitores. Como
deflagrar em sala de aula esse universo encantador dos romances,
contos, poemas ¢ revistinhas? Uma das opg¢oes é por meio do livro
didatico, se houver a compreensao de que o texto literario possui
caracteristicas e funcoes diferentes dos outros textos. Tendo em
vista todo o movimento que se desencadeou no Brasil, na década de
1980, em favor do texto literario a ser apreciado como arte, passamos
a analisar cinco livros didaticos observando os usos e os abusos
que promovem. Os critérios utilizados para analise das atividades
referentes aos textos literarios foram: a) géneros textuais privilegiados
pelo livro didatico; b) tipo de atividade de exploracao do texto
literario; c) apresenta¢ao do texto no livro — na integra, fragmentado
ou adaptado; d) autoria dos textos.

O primeiro livro analisado é Infancia feliz: letramento e alfabetizacao
linguistica (LD1), de autoria de Arédes, Alexandref e Grilo (2008), editado
pela Escala Educacional. Observamos que, nesse material, a crianga tem
acesso a generos textuais variados: sdao textos literarios, informativos,
jornalisticos, instrucionais, epistolares, humoristicos, reproducao de
obras de arte, transcri¢des de textos orais, trazendo, ainda, um grande
namero de fotografias e outras imagens, como capas de livros, conforme
podemos constatar na TABELA 1.
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TABELA 1
Tabela de géneros textuais dos cinco livros analisados

GENEROS TEXTUAIS LD1 LD2 LD3 LD4 LD5

Contos 4 2 1 B 1
Fabula 8 1 1 1
Poema 9 60 1 24 15
Lenda 2 1 1
Narrativa contemporanea 8 3 4 13
Histdria em quadrinhos 1 8 5 7
Texto imagem 3 2 2 3
Quadrinha 1 1 2 10
Provérbios 15
Trava-lingua 5 b 4 7
Cantiga 9 9 5 17 2
Parlenda 6 7 3 4 6
Adivinha/Charada 10 33 5 6 12
Letra de misica 1 2 2
Charge 1 1
Piada 2
Tirinha 1 10 2
s
S e
Reportagem 1 1 6 1
Entrevista
o s
Definicéo —’F—F
Biografia 2 "
Relato histdrico 1 2 5
s
- s w1
Receita 1 1 1

Placa de transito 3 16 3
B
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Carta

Diario

Depoimento

Solicitagédo

Bilhete
—-----
Folheto

Cartaz 1

Outdoor 2 1
Capa de Revista/ Jornal 2 4

Capa de CD 4 2

Capa de livro

Obra de arte

Certiddo de nascimento
Artigo de lei

Verbete de dicionario

Cartdo telefonico

Foto e imagem

Total de textos literarios 145
Total de textos néo-literarios 44 43 34 102 128
TOTAL GERAL ‘ 1M1 ‘ 188 ‘ 66 ‘ 179 ‘ 224

Legenda: LD1: AREDES; ALEXANDRE; GRILO, 2008; LD2: CEREJA; MAGALHAES, 2007; LD3: CAMPEDELLI, 2007;
LD4: BRAGANCA; CARPANEDA, 2008; LD5: MIRANDA, RODRIGUES, 2008
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Essa diversidade pode ser apontada como uma qualidade
das obras que procuram garantir exemplos de textos que circulam
socialmente e permitem ao leitor construir a fun¢ao social da leitura.
Na apresenta¢ao de cada unidade do LD1, ha um quadro na primeira
pagina indicando textos complementares que abrem algumas
possibilidades de o professor dinamizar suas aulas empregando
diversas midias. Ha, também, uma atividade de leitura interessante
que se nomeia Interligado, um espaco de diversidade textual, pois
nele encontramos dobraduras, histérias em quadrinhos, poemas,
manchetes de jornal, textos informativos e contos.

Observamos que é importante nos atentarmos para o fato de
que a circulagiao dos textos comuns ao cotidiano do aluno na escola,
como a revista em quadrinhos e os owtdoors, deve fazer parte do
repertério do aluno nao para torna-lo um consumidor passivo desses
textos, mas para que, a partir deles, familiarize-se com outros tipos de
textos e linguagens, como afirma Chiappini (2005). Ainda, destacamos
que, apesar de o outdoor ser considerado um suporte textual que pode
apresentar uma variedade de géneros textuais, nesta pesquisa, ele foi
classificado como texto publicitario. Ao observarmos a TABELA 1,
percebemos que os textos de tradi¢do oral e os literarios aparecem em
numero superior. No final desse livro, ha dez histérias disponiveis,
separadas por unidades e por capitulos: sao contos classicos e populares
e narrativas contemporaneas que fazem parte do livro apenas para
serem lidas, sem qualquer uso para interpretacao ou estudo linguistico.
Todos os capitulos possuem um enunciado que chama para a “Hora de
histéria” e que leva para a leitura dessas dez historias.

Constatamos que o poema em um primeiro momento vem 2
baila para ser lido pelos alunos, um convite que os levara a percepgao
de sua sonoridade. Ler e declamar sio atividades que podem levar a
crianga a entender a diferenca entre a poesia € a prosa, assim como a
construir uma relagao estética com esse objeto.

FIGURA 1 Atividade de leitura do poema

&S

LER E PARTICIPAR i / 5w

« OUCA A ORIENTACAC DA PROFESSORA E PARTICIPE,
4
e

A LEITURA DO POEMA.

F

OM SEUS COLEG

’

ECLAME O POEMA COM UM COLEGA

Fonte: AREDES; ALEXANDREF; GRILO, 2008, p. 63.
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No entanto, os textos literarios que se encontram ao longo
do livro didatico sao amplamente usados para analises linguisticas,
diluindo-se, assim, a fungao fruitiva do texto. De objeto estético
que se oferece a ser apreciado, o texto literario passa a um objeto de
ensino da lingua e seu escopo artistico é obnubilado.

FIGURA 2 Atividade interpretativa sobre o poema

%

) V) LER E CONVERSAR [y /RY

1.QUAL E OTITULO DO POEMA?

2.0 QUE ESSE GATO USAWA? DE QUEM ELE ERA AMIGO?
O QUE FAZIA

3.COMO ERA O MIADO DESSE GATO?

4.COMO E, NORMALMENTE. © MIADO DE UM GATO?
VOCE JAVIU ALGUM GATO ESPIRRAR EMVEZ DE MIAR?

Fonte: AREDES; ALEXANDREF; GRILO, 2008, p. 63.

O poema volta a fazer parte de atividades destinadas ao
ensino sistematico da lingua normativa. Em uma abordagem dessa
natureza, as literariedades do poema sio ignoradas e um texto que
foi pensado para provocar a sinestesia no leitor transforma-se em
um conjunto de grafemas que sio desmembrados de sua estrutura
original e estudados de forma isolada.

FIGURA 3 Atividade linguistica sobre o poema

{' 1. COM UM COLEGA, RELEIA O TEXTO E CIRCULE ONDEVOCES
ACHAM QUE ESTA ESCRITO A PALAVRA GATO.

[ 3. ENCONTREM TODAS AS PALAVRAS QUE RIMAM COM GATO
E PINTEM-NAS COM CORES DIFEREMNTES.

4.COMPARE ALGIUMAS DAS PALAVRAS QUEVOCE PINTOU COM A
PALAVREA GATO.

GATO MATO JATO RATO PATO

Fonte: AREDES; ALEXANDREF; GRILO, 2008, p. 66.
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Além desse uso inadequado do texto literario, a fragmentacao
do texto ¢ outra pratica desse livro didatico, e o leitor fica desprovido
de sua construcao cuidadosa, de sua elaborac¢io planejada pelas
maos do escritor. Para Soares (2001, p. 31), “[...] ha ‘textos’
que apresentam apenas o ciclo inicial da sequéncia narrativa, a
exposigdo, € interrompem af a narrativa, que, portanto, nao se realiza,
deixando o leitor na expectativa: o que acontecera neste lugar? Com
estes personagens?”’. Ao ser construido, o texto literario ¢ organizado
cuidadosamente pelas maos do autor. O emprego de fragmentos
de textos em livros didaticos leva o leitor a uma leitura, na maiotria
das vezes, frustrante, pois toda a logica desenhada pelo autor do
texto perde-se, sua proposta estética nao se concretiza e a crianga
passa a perceber o texto literario como um material inacabado, cuja
experiéncia de leitura nao atinge seu fim.

A proposta de leitura de Infincia feliz traz uma grande
concentracao de textos literarios como suporte para a produgao de
eventos linguisticos diversos, centra-se na interpretagao textual, nao se
envolvendo em umaanalise tematica ou ainda interpretativa. A atividade
¢ organizada em forma de perguntas circulares, isto é, questdes que
demandam respostas que estao escancaradas no texto, que exigem do
leitor uma postura nao reflexiva, mecanica. O texto literario possui
uma funcio estética e, por isso, sua leitura deveria provocar a fruicao.
Sua exploragao linguistica deveria ser evitada, cabendo essa funcao aos
textos informativos, pois a formacao de leitores ndo depende apenas
da garantia da decodificagdo de letras, palavras e frases, mas da relagao
que o sujeito estabelece com o texto. Segundo Lajolo (1986, p. 53),
“|...] texto nenhum nasceu para ser objeto de estudo, de dissecacio, de
analise” e seu emprego com essa finalidade ¢ artificial.

O livro LD2 — Portugués e Linguagens: letramento e alfabetizagao, de
Cereja e Magalhaes (2007), editado pela Atual, apresenta-se repleto
de textos literarios: poemas, fabulas, contos classicos, narrativas
contemporaneas. Os autores utilizam, curiosamente, sessenta (60)
poemas em todo o livro, contrariando o que a maioria dos livros
didaticos faz — focar nos textos narrativos. Essa escolha justifica-se
uma vez que a poesia “[...] ndo se ocupa com a veiculagao de uma
mensagem, e nao faz o uso de uma linguagem referencial, ela visa,
antes de tudo, despertar sensacoes, sentidos, sejam eles de amor,
odio, alegria, desconforto, tristeza, felicidade, prazer, entre outros”
(NEITZEL, 2006, p. 103). Como o livro didatico ira explorar o
poema se sua funcdo principal ndo ¢ a linguagem referencial?

Educag@o em Revista | Belo Horizonte [v.31|n.03 | p. 169-194 | Julho-Setembro 2015



181

Ospoemassao escritos paraseremlidos eabandonadosao sabor
da interpretacao do leitor, e assim acontece em Portugués e linguagens.
Outro género de texto amplamente empregado é o humoristico —
tirinhas, charges e histérias em quadrinhos —, uma vez que o publico
de 6 anos identifica-se com a imagem, uma de suas primeiras formas
de expressio e compreensao de mundo. Observamos, também, que
os textos de tradi¢ao oral sao bastante explorados pelos autores,
tendo em vista que as parlendas, travalinguas, cantigas, adivinhas e
piadas lidam com as rimas, acentuando a sonoridade das palavras,
€ apresentam versos curtos que causam tiso e diversao aos pequenos,
aproximando, assim, a aprendizagem da ludicidade.

O livro vem acompanhado de um CD com musicas e textos
declamados ou interpretados — um recurso que pode dinamizar
as aulas e pode aproximar as criangas do texto articulado a outras
linguagens. Aproximadamente 99% das fontes na formatacao do
livro estdo em caixa alta, o que facilita a leitura pelos pequenos de
6 anos. No que diz respeito as atividades interpretativas e linguisticas,
constatamos que 0s autores preocuparam-se em propor discussoes
reflexivas acerca de cada texto e, somente depois desse momento, é
que vem a explorag¢ao linguistica e atividades ortograficas. Os autores
incentivam a apreciagdao de obras criando um lago que une literatura
e escola, como na sessao “Ler ¢ prazer”.

FIGURA 4 Leitura fruitiva em “Ler é prazer”

% &Y € prazer

Procura-se um equilibrista

procura-se um equilibrista

que saiba caminhar na linha

que divide a noite do dia

que saiba carregar nas mios

um fino pote cheio de fantasia
que saiba escalar nuvens armredias
que saiba construir ilhas de poesia
na vida simples de todo dia.

(Roscana Murray, Clasfioodon podtions. Sio Paulo: Nacional, 2004, p. 9.

Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2007, p. 218.
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Em todos os capitulos, os textos propostos para leitura estio
completos, respeitando-se, assim, a autoria e contribuindo para
o envolvimento do leitor com o texto. Com relacdao ao repertorio,
os autores buscaram referéncias e apoio literario em escritores
contemporaneos, tais como Sérgio Capparelli, Rosane Pamplona,
Lalau e Laurabeatriz, Pedro Bandeira, Cecilia Meireles, Claudia Thebas,
Roseana Murray e Elias José. A escolha de autores que lidam com a
literatura infantil como objeto artistico, cuidadosamente elaborado,
¢ um ponto chave para a formagao de leitores, pois, assim, teremos
textos construidos para o leitor mirim com qualidades estéticas,
que podem agencia-los no universo da leitura.

FIGURA 5 Secéo “Divirta-se e... fique por dentro”
& (¥ 4
BIYIRTI-SE E..
L ] L] L L @ L ] @ @ @ @ @ & L ]

Para vocé saber mais sobre brincadeiras, brincadeiras com
palavras e o alfabeto, sugerimos:

+8 Videos

Mary Poppins, de Robert Stevenson — Na Londres de 1910, 2
baba Mary Poppins anima a vida dos filhos de um bangueiro com
suas cancdes e brincadeiras.

Assista também aos filmes Toy story — Um mundo de aventurz
e Toy story Il, de John Lasseter, e O sitio do Picapau Amarelo, de
Marcio Trigo.

Livros

Poemas para enrolar a
lingua, de Almir Correia (Nova
Alexandria); colecdo Brincadeiras
(Formato); Rima pra &, rima pra
13, de Corinne Albault
(Companhia das Letrinhas); Um avido e uma viola, de Ana Maria
Machado (Formato); A festa das fetras, de Cecilia Meireles e Josué
de Castro (Nova Fronteira); ABC quer brincar com vocé, de José
Santos e Alcy (Editora Nacional); Saco de mafagafos, de Glaucia s
Souza (Projeto); No balancé do abecé, de Elias José (Paulus); Que
canta seus males espanta, volumes 1 e 2, coordenagao de
Theodora Maria Mendes de Almeida (Caramelo); Meu livro de
folclore e Armazém do folclore, de Ricardo Azevedo (Atica);
Folclore brasileiro infantil, selecao de Celia Ruiz Ibariez (Girassol):
Camundongo’s rap, de Tino Gomes (Formato).

@ @ @ @ & ._‘ ”»-‘.:f @ @ '] .— ?ﬁ )

Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2007, p. 10-11.
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FIGURA 5.1 Secdo “Divirta-se e... fique por dentro”
i i LY
FIQUE P Re BENT Reii
] L ] L L @ [ ] @ L] L ] L] L] [ ] @ L ] L ]
(@) sites

www.recreio@abril.com.br
www.palavracantada.com.br
www.graffik.com.br/folclore/
www.brincandonarede.com.br

Ouga os CDs As mais belas cantigas de
roda, de Marcus Viana; Cancées de brincar e
Cantigas de roda — Cangées folcléricas do Brasil, de Paulo Tatit e
Sandra Peres (Palavra Cantada); Pandalelé! (MCD),

 OFICINA DE CRIACA0

Projeto: Brincar — direito de crianca

Participe, na escola, de um encontro para brincar com a familia e os
amigos_ scia do bimestre sejam organ tribiuidias s atividades propostas ne

Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2007, p. 10-11.

Torna-se relevante ressaltar que ha, em todos os capitulos do livro,
jogos de palavras, historias em quadrinhos, patlendas, adivinhas, cantigas
de roda, projetos educativos e outros, que tiram o leitor da formalidade
e o instigam a resolver “os probleminhas propostos” brincando.
Cereja e Magalhaes ainda sugerem, em cada unidade, na se¢ao intitulada
“Divirta-se e... Fique por dentro”, uma quantidade relevante de videos,
livros, sites, musicas e disponibilizam, ao leitor, as fotografias de algumas
dessas obras. Dessa maneira, os autores provocam a curiosidade dos
pequenos leitores e os convidam a uma leitura futura.

Hoje ¢ dia de Portugnés (1L1D3), de Campedelli (2007), da editora
Positivo, anuncia como proposta situar a crianga no contexto letrado,
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incentivar a leitura e o desenvolvimento da lingua, proposicao
que ndo se concretiza ao longo do livro, pois as atividades vao se
centrar no ensino sistematizado da lingua escrita. A maioria de
textos é de natureza literaria, instrucional, textos de tradicao oral e
de informacao cientifica. No que diz respeito ao literario, traz, em
sua grande maioria, poesias, em detrimento de narrativas e de textos
humoristicos como as histérias em quadrinhos. Textos informativos,
tais como a histéria dos brinquedos, a origem do alfabeto, placas
de transito, ocupam o maior percentual do espago textual na obra
didatica. Seja na integra ou em fragmentos do texto original, eles
adotam tematicas e ilustragoes variadas, com o intuito explicito de
alfabetizar, sem ocupar-se de apresentar o texto literario como objeto
estético, explorando a exaustao suas possibilidades de estudo da lingua.
Todos os textos selecionados para compor a se¢ao “Lendo o texto”
desse livro sao usados como desencadeadores para a exploragao das
se¢oes “Compreendendo o texto” e “Compreendendo a escrita”.

FIGURA 6 Interpretacao textual

vk&_é,;h Compreendendo o texto a$-

NESSE POEMA, E CONTADA UMA HISTORIA. QUEM
PINTOU A CASA? o..

: QUANDO A CASA FOI PINTADA? (i i

: QUAL FOI A COR ESCOLHIDA? i o

DEPOIS DE PINTADA, O QUE FICOU PARECENDO?

POR QUE A CASA DAVA A IMPRESSAO DE QUE ESTAVA
AMANHECENDO? 5 e T ——

LEIA EM VOZ ALTA ESTAS PALAVRAS:

PAI CASA BRILHANTE

- QUANTAS VEZES VOCE MOVIMENTOU A BOCA PARA
FALAR A PALAVRA: 7 o -

a.) PAR _tm
b. CASA? _ ow
€ BRILHANTE? 1=

116

Fonte: CAMPEDELLI, 2007, p. 115-116.
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Ap6s a leitura dos textos, a autora propde uma série de
atividades de interpretagiao e de reflexao do texto lido, pingando
elementos do texto para exploragao da escrita. No caso de textos
longos, a estratégia usada da-se por meio da compreensao progressiva,
ou seja, o texto ¢ fragmentado em partes e, entre cada uma delas,
sao apresentadas questoes de interpretagao para que, assim, o aluno
obtenha uma compreensio progressiva do texto que esta sendo lido.
Tal abordagem do texto literario, segundo Soares (2001, p. 47), “[...]
deturpa, falsifica, distorce a literatura, afastando, e nao aproximando,
o aluno das praticas de leitura literaria, desenvolvendo nele resisténcia
ou aversao ao livro e ao ler”. Lajolo (2007, p. 16), a0 analisar os modos
de utilizacao do texto literario na escola, salienta a inutilidade de
abordagens que, fazendo do texto pretexto para atividades de nao ler,
suprimem-no do “contato solitario e profundo”, propicio a vivéncia
da “liberdade e da subversio instauradas pelo e no texto literario”.
A pratica de leitura que o livro didatico proporciona aos pequenos
tem grande relevancia para que eles construam uma relagio com
o livro que lhes possibilite uma forma¢ao como leitores. A crianga
toma gosto pela leitura quando o mundo literario é apresentado a
ela como um objeto estético que necessita ser apreciado, fruido.
Perceber a literatura dessa forma implica conceber a literatura como
arte, € N0 como uma estratégia apenas para ensinar os componentes
curriculares. Compreendemos que a forma como o livro didatico
aborda o texto literario afasta ou aproxima a crianga da leitura.

A proposta delineada pelas autoras Braganca e Carpaneda (2008),
ao elaborarem o livro 1.D4 — Porta aberta: letramento e alfabetizacao, da
editora FTD, sugere uma organiza¢ao do trabalho pedagogico por meio
de breves unidades, identificadas pela apresentacao de letras do alfabeto
e seguidas de exploracao de uma palavra-chave extraida de um texto,
por vezes da tradigao oral e de dominio publico, como: cantigas de roda,
trava-linguas, quadrinhas, parlendas, contos e outros. Por constituirem-se
textos de curta extensao, eles sio priorizados nas unidades, cujo escopo
¢ a apresentacao de grupos silabicos, sistematizados em atividades que
conduzem os pequenos a leitura e a escrita.

Muitas sao as possibilidades que um autor tem na construgao
do livro didatico e as escolhas que ele faz estao respaldadas em suas
concepgoes (de texto, de infancia, de escrita, de literatura, de processos
de ensino e aprendizagem etc.). O autor pode optar por trabalhar mais
com textos informativos como rétulos, revistas, manchetes de jornais
etc., ou optar por textos literarios como contos, poesias, narrativas,
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histérias em quadrinho etc. Neste caso, as autoras priorizaram o uso de
fotografias e imagens, selecionaram um conjunto bem diversificado de
textos, nao sendo apenas os epistolares e documentais representados.

FIGURA 7 Atividades sobre o poema

# Lea. Depois scompanbe & leitura do professor.

com ﬂig_ag Todo dia, CQuande toca

MAD SE PODE BRINGAR. nh ascola o sinsl,

QUEM PARA PERTO DELE & professora, nossa sula

VIRA LDGO SEU JANTAR, B8 o professor, chega so fim,

e A gente aprende, Avé amanhd,
g o2 & brinca muito amiguinhos,

com desenho, nio se esquegam, néa,
tinta & cala. dié mim...

: el
[} ® Calche Thatas. Amvips o secs
et MOV PO, 1, J8gS. B 6 0

5

) 49

-
& FESPONDA ORMLMENTE j -
0 [EAQ MAD SE PODE BAMCART :
..... S i e A
@ VOIE SABEA DFERENCA £ 5 :
DOMESTIONS? Prswa re dpon
prasect i =

£T!

@ Responds oraliments,
@ Querm estd bisndo no posma? Le s
& CRCLLE MO TEXTO & LR LEAD & Due mividades vook mais gosts de faser na escolal o

® OUE DUTRDS AMMAS SILE

o TUBLNHHE A5 PALIMAS DL RTGAN & Subinhe no poarma a palavrs eecole.

Fonte: BRAGANCA; CARPANEDA, 2008, p. 60-182.

A partir da unidade VI, inicia-se, também, uma abordagem
por temas do cotidiano infantil. Sio apresentados trés projetos de
pesquisa que fazem conexao entre a crianga e seu mundo e intensificam
as propostas de leitura e escrita, a partir dos textos propostos. Alguns
deles, por se tratar de textos mais extensos, sao disponibilizados no
“Manual do Professor” e na Se¢ao “Fique Sabendo” do livro didatico,
onde se encontram os textos informativos. Nesses casos, a estratégia
mais comum que se apresenta ¢ a leitura realizada pelo professor:
as criangas ouvem a historia e em seguida fazem uma interpretagao
oral e escrita do texto. Os questionamentos orais possibilitam ao
aluno discutir com os pares, refletir sobre a tematica, enquanto que
a interpretagdo escrita direciona o aluno para o texto porque elabora
questoes cujas respostas nele se encontram de forma explicita. O tipo
de questao solicitada exige que o aluno complete respostas, faca uma
ilustracao ou manifeste se gostou ou nao do texto. Percebe-se que ha
sempre a necessidade da promogao da atividade interpretativa apos a
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leitura do texto. Esse procedimento revela a concepcio de literatura
das autoras: o texto literario explorado como texto utilitario, com
atividades direcionadas para a memorizag¢ao do sistema alfabético.

FIGURA 8 Atividade com o poema “A lagarta”

@ Leia.
A lagarta

Como come essa verdinhal!

Nunca vi comer assim.
Desse jeito
a lagartinha
nao deixa
folhas

pra mim.

® Marciano Vasques. Uma dizia e meia
de bichinhos. S&o Paulo: Atual,
2000, pag. 4.

€ Conte para 0s seus colegas o que vocé sabe sobre as lagartas.

Professor, participe da discussio, informando aos alunos que as lagartas slo larvas das mariposas ¢ borboleTas, ou seja, elas
%--m se transformar em mariposas ou borboletas. As lagartas se alimentam de folhas. Comem e crescem muito rapidamente,
A maior rte
Sublinhe o nome dos animais que aparecem na ilustracao. 4~ o
mariposas produz
. eda,
formiga borboleta lagarta G

bicho-da-seda

Fonte: BRAGANCA; CARPANEDA, 2008, p. 166.

No caso da elaboragao de texto oral, ainda que sejam dadas
diversas oportunidades para que o aluno possa discutir com os
colegas e expressar suas ideias oralmente, o livro didatico traz uma
unica proposta de discussao do texto, que ¢ encaminhar a atividade
com enunciados da seguinte natureza: “Leia o poema’, “Conte para os
seus colegas o que vocé sabe sobre ...”, “Sublinhe”.

Uma das principais contribui¢des encontradas nesse livro
didatico para a formacao do leitor literario esta na se¢ao “Dicas de
leitura”. Nela, podem ser encontradas algumas sugestoes de livros
literarios, cujo objetivo é apresentar leituras adicionais e estimular visitas
a biblioteca. Em “Porta aberta”, as autoras organizaram as atividades
linguisticas a partir do texto, sendo que os conteudos gramaticais e
ortograficos preponderam sobre aleitura fruitiva, fazendo uso dos textos
como pretextos para o estudo linguistico e das diferencas e semelhangas
entre a fala e a escrita. A analise da lingua, em geral, faz-se para levar o
aluno a refletir sobre os fatos linguisticos em questao, desconsiderando
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provaveis consequéncias na formagao do leitor. “Ao fazer do texto
pretexto de qualquer forma de dogmatismo, esta desfigurando o texto.”
(LAJOLO, 1986, p. 54) Como a crianga compreende o texto literario se
sua func¢ao se reduz ao estudo linguistico?

Cabe ainda dizer que essa “escolariza¢ao inadequada do texto
literario,” como bem coloca Soares (2001), é a distor¢ao a que os
textos sao submetidos, ao serem transferidos da obra original para o
livro didatico, que se constituem com finalidades bem diferenciadas.
“Se a necessidade de escolarizar torna essas transformacoes
inevitaveis, ¢, porém, necessario que sejam respeitadas as caracteristicas
essenciais da obra literaria, que nao sejam alterados aqueles aspectos
que constituem a literariedade do texto.” (SOARES, 2001, p. 37)
Além disso, os textos, em grande parte, sao fragmentos de outras obras
— uma utiliza¢do também inadequada e prejudicial do texto literario,
como ja abordamos. Esse uso “[...] abala o conceito que a crianca tem,
intuitivamente, da estrutura da narrativa, da-lhe uma ideia erronea do
que ¢ um texto ¢ pode induzi-la a produzir ela mesma pseudotextos, ja
que estes ¢ que lhe sao apresentados como modelo” (SOARES, 2001, p.
306). Tendo em vista o uso que as autoras fazem do texto literario, pode-
se concluir que as atividades de leitura propostas pouco contribuem
para uma sensibilizacdo dos pequenos no que concerne a formagao de
leitores literarios. Fazendo essas escolhas, as autoras atribuem ao texto
outras funcoes, distantes da funcio literaria.

O livro didatico Letramento e Alfabetizacao Linguistica (LD5),
redigido pelas autoras Miranda e Rodrigues (2008), da editora Atica,
apresenta, com relacio aos géneros textuais, um equilibrio entre a
selecao de narrativas e poemas, fazendo também parte desse livro
as historias em quadrinhos. Sao amplamente explorados os textos
de tradi¢dao oral, como adivinhas, provérbios, cantigas e trava-
linguas — textos considerados por Ferreira (2007) fundamentais
para despertar a consciéncia fonoldgica da crianca.

Podemos observar que Letramento e alfabetizacao linguistica
faz uso de todos os géneros textuais aventados em nossa tabela
(ver TABELA 1), com exce¢ao do epistolar, dando preferéncia
para os textos literarios de tradicao oral, fotografias, imagens e
capas de livros. Esse livro revela um cuidado com o texto literario,
explorando, em todas as unidades, a contagao de historias por meio
da secao “Ouvindo uma histéria”, apesar de haver, apds cada histéria
ouvida, uma atividade pedagdgica como ilustrar uma cena, escrever
uma palavra ou frase sobre a historia. Entretanto, essas atividades
sempre sao revestidas de um carater ludico, o que atenua seu uso
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como pretexto, além disso, ha, também, textos para serem lidos e
abandonados, isto ¢, para serem lidos gratia sui (ECO, 2003).

Se a narrativa é trabalhada com cuidado, seja na sua sele¢ao
seja nas atividades que desencadeia, os poemas também recebem
o tratamento adequado a sua func¢ao estética. Ha uma secao
denominada “Para gostar de ler” em que encontramos poemas
para o leitor realmente saborear o texto — poemas para ouvif,
para declamar, um material de grande qualidade estética. Deparamo-
nos, nessa secao, com autores como Carlos Drummond de Andrade,
José Paulo Paes, Cecilia Meireles e Roseana Murray.

FIGURA 9 Secéo Para gostar de ler

@ PARA GOSTAR DE LER

PORQUINHO-DA-INDIA
MANUEL BANDEIRA

QUANDO EU TINHA SEIS ANOS

GANHEI UM PORQUINHO-DA-INDIA.

QUE DOR DE CORAGAO ME DAVA.

PORQUE O BICHINHO SO QUERIA ESTAR
DEBAIXO DO FOGAO!

LEVAVA ELE PRA SALA

PRA OS LUGARES MAIS BONITOS MAIS
LIMPINHOS

ELE NAO GOSTAVA:

QUERIA ERA ESTAR DEBAIXO DO FOGAO.

NAO FAZIA CASO NENHUM DAS MINHAS
TERNURINHAS...

NOVAFRONTEIRA

— O MEU PORQUINHO-DA-INDIA FOI A MINHA
PRIMEIRA NAMORADA.

MANUEL BANDEIRA. BERIMBAU E OUTROS POEMAS. 2. ED.
RIO DE JANEIRO: NOVA FRONTEIRA, 1994. P. 17

Fonte: MIRANDA; RODRIGUES, 2008, p. 202.

A atencdo a formacido de leitores nessa obra materializa-
se nao apenas na escolha dos textos literarios, mas também na
disponibilizagao da biografia dos autores. Ou, ainda, na exploragao
que ¢ feita da capa do livro de onde ¢ extraido o poema e/ou a
narrativa. Dessa forma, a crianga, desde cedo, ¢ levada a perceber
que aquelas historias e aqueles poemas estao naqueles livros e ela
podera relé-los quando quiser. O livro apresenta a preocupacao em
trazer textos informativos utilizados em uma situacio real, tais como
certidao de nascimento, artigo de lei, cartao telefonico, receitas,
evidenciando, assim, a func¢ao social da leitura.
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O texto literario, em algumas situa¢des, ¢ usado para o ensino
da lingua, mas ha um cuidado em nio tornar seu estudo excessivo.
Se compararmos os textos literarios com os informativos, veremos
que estes ultimos sao a maioria, o que se justifica pelo fato de os
autores preferirem utilizar os textos informativos na exploragao da
lingua, resguardando, dessa forma, o texto literario que, assim como
o texto informativo, possui uma func¢ao comunicativa. No entanto,
ambos se diferenciam porque o primeiro também possui uma
funcio estética. Por outro lado, essa tipologia diversificada evidencia
uma concepg¢ao pragmatica de leitura, por meio de obras uteis e
informativas, conforme ja anunciava Zilberman na década de 1980,
configurando-se uma fuga do escapismo e da fantasia. Tendo em
vista que os pequenos de 6 anos estao sendo iniciados no universo da
leitura, cabe dizer que explorar tio somente a fun¢ao comunicativa
do texto, colocando em parénteses sua fungao estética, nao apenas
afasta o leitor do texto como inibe sua capacidade produtiva.

CONSIDERACOES FINAIS

Aprendera no circo, hd idos, que a palavra
tem que chegar ao grau de brinquedo
para ser coisa séria de rir.

(Manoel de Barros)

Manoel de Barros (2010) nesses versos apresenta-nos uma
personagem que fala em lingua de ave e de crianca e, por meio de
versos, convida-nos a pensar sobre a natureza da obra literaria.
O autor, criando aforismos, anuncia seu compromisso com o ficcional:
“sentia mais prazer de brincar com as palavras do que de pensar com
elas. Dispensava pensar”. Abre-se, assim, espago para revisitarmos as
fung¢oes do texto literario, em especial sua fungao gratia sui. Manoel de
Barros assume o discurso de que a leitura de textos literarios obedece
a leis internas, invocando a construcao de imagens simbolicas que se
afastam do mundo real: “Contou para a turma da roda que certa ra
saltara sobre uma frase dele e que a frase nem arriou”. E esse universo
criado e preservado por Manoel de Barros que vimos tentando
proteger: o universo literario, ficcional que nao se constitui apenas de
letras e palavras, mas, sobretudo, de ideias artisticas.

A analise desses cinco livros permitiu-nos observar que o livro
didatico ainda resiste a ideia de “oferecer literatura como literatura”
(PERROTTI, 1986, p. 38). Ao observarmos os rumos que o livro
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didatico tomou depois do movimento iniciado na década de 1980 em
favor de um discurso estético, constatamos que ainda ha livros didaticos
que nao reconhecem o estatuto especifico da literatura, nao a percebendo
como manifestagao artistica, pois o literario aparece na condi¢ao de
instrumentalidade. No entanto, ha ja uma tendéncia de se abandonar o
utilitarismo do texto, comprometido com a Pedagogia, emergindo livros
didaticos que se arriscam a uma elaboracao também artistica.

Dos cinco livtos analisados, dois deles mantém uma
preocupagao explicita com a formacao de leitores, respeitando a
funcao estética do texto, sem ocupar-se em trazé-lo apenas como
objeto para o estudo da lingua. O texto nio ¢ meio, mas sim, fim.
Tres dos livros didaticos analisados acumulam um numero expressivo
de textos e de atividades linguisticas, banalizando aqueles textos
produzidos com intencao artistica. O uso inadequado do texto
afasta o aluno do “trabalho do pensamento” — expressao usada
por Chiappini (2005) ao se manifestar acerca da necessidade de a
escola fomentar a pergunta verdadeira, curiosa e fértil que leva ao
mergulho no conhecimento —, hipertrofiando seu papel de leitor.
O investimento no processo de alfabetizacio por meio da
memortizagao de letras e de silabas demonstra um equivoco, visto que
“[...] conceber a alfabetizacdo apenas a partir do seu vinculo inegavel
com a aprendizagem da palavra” (RICHTER; FRONCKOWIAK,
2007, p. 55), ¢ desprezar a necessidade de um ambiente ladico, criativo
e promovedor de uma aprendizagem fruitiva.

Dois livros tornam evidente a importancia da diversidade
de textos disponibilizados durante o processo de aprendizagem da
leitura, assim como uma proposta que busca situar a crian¢a em um
contexto letrado, incentivar a leitura e o desenvolvimento da lingua
de forma contextualizada, sem priorizar os estudos linguisticos.
Os autores incentivam a aprecia¢ao de obras, o que ¢ fundamental
para a formacao de leitores. Além de proporem a leitura por meio de
textos literarios, ha a concepe¢ao de que aprender a ler esta associado
ao brincar, ao jogo; eles sugerem a leitura de mundo nao apenas por
meio de livros, mas utilizam uma quantidade relevante de referéncias -
videos, sifes e musicas, sem dispensar a fotografia das obras indicadas.
Dessa maneira, os autores provocam a curiosidade dos pequenos
leitores e os convidam a uma leitura futura, remetendo inclusive
a pesquisa na biblioteca da escola. Esse material destina um olhar
mais cuidadoso para a literatura, ao trazer textos narrativos e poemas
como motivos para agucar a percepgao do leitor, enquanto os demais
empregam a literatura como mero instrumento de alfabetizagao.
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Pudemos constatar que todos os livros didaticos analisados
destinados ao primeiro ano do ensino fundamental, turma de
6 anos, apresentam uma grande concentracao de textos literarios,
0 que nos leva a concluir que nao ¢ o numero de textos que ira
possibilitar a crianca estabelecer com a literatura uma funcio fruitiva,
nao restringindo seu contato com a escrita ao fator comunicativo.
Promover o acesso do pequeno leitor ao texto é fundamental; no
entanto, quando esse acesso tem como prioridade a exploragao da
lingua, quando se emprega o texto literario apenas como suporte
para a produc¢iao de eventos linguisticos diversos, como o estudo
da gramatica normativa em geral ou da ortografia do portugués do
Brasil, passamos ao processo denominado por Soares (2001) de
inadequada escolarizacao da leitura ou, ainda, por Lajolo (1986) de
pretexto. Hste, ao invés de aproximar a crian¢a da leitura, possibilita
que uma relacdo utilitaria seja estabelecida entre objeto e sujeito.
Nao basta, portanto, que o livro didatico disponibilize um material
literario com qualidade estética, isto é, um texto produzido nao para
moralizar nem ensinar conteudos especificos, mas para construir a
ideia do texto literario como objeto estético a ser fruido. A forma
como ele lida com o texto (as atividades que propoe a partir dele)
¢ tao determinante na formacao do leitor quanto a sua escolha por
este ou aquele texto. Esse equivoco ocorre porque nao se respeita a
funcao estética da literatura e a sua concepgao fruitiva, assim como se
ignoram as caracteristicas dos pequenos de 6 anos.

Um ambiente alfabetizador deve primar pelas multiplas formas
de interacao e dialogo, promovendo situa¢des de aprendizagem
que se apoiem no provocat, no brincar, no rir, no acolher ou no
estabelecer limites, no compreender a funcao social da linguagem
escrita. Ao entrar em contato com o mundo da leitura e da escrita
de forma fruitiva, a crianca vai formulando hipdteses linguisticas
que facilitardo sua compreensiao sobre como se constitui a palavra
escrita. O processo metalinguistico ¢ o resultado do conviver com a
lingua, uma convivéncia que extrapola o aprender a decodificar letras.
A responsabilidade do livro didatico, portanto, nao é apenas de trazer
o texto e, a partir dele, propor estudos linguisticos, mas, antes, de
provocar o leitor com situagoes de leitura desafiadoras e reflexivas.
Para tal, ele necessita, dentre outras coisas, de clareza a respeito da
concepeao de literatura e de infancia. Partindo de uma concepgao de
literatura fruitiva que coloque em relevo as fungdes estéticas do texto
literario, o livro didatico podera ser um excelente parceiro na formagao
de leitores, propondo o acesso a esse bem imaterial que ¢ a literatura.
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