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RESUMO: A escola brasileira carrega a heranca de nosso passado colonial,
que impos a cultura e o conhecimento de povos dominantes a identidades
que se expressavam de forma distinta e, por isso, ndo eram reconhecidos
como legitimos. Sob essa perspectiva, a atua¢do da escola muitas vezes
resultou na destrui¢ao de culturas e saberes; revelando a violéncia dessa
instituicdo. Em Pedagogia do Oprimido, Paulo Freire denuncia tal realidade
e propde, como forma de ruptura, uma Educa¢io para a Liberdade. Em
1989, Anibal Quijano cria o termo ‘colonialidade’, para denunciar que a
dominacdo presente nos sistemas coloniais perdura mesmo com o fim das
colonias. Para ele, os padroes de poder, de saber e de ser sdo impostos pela
logica europeia, capitalista, ‘nortecentrada’. Como Freire, Quijano propoe
o rompimento com esta colonialidade, apontando para uma perspectiva
decolonial, que se encontra com a educagdo como pratica da liberdade,
revelando que outra educagio é possivel.
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EDUCATION AS A PRACTICE OF LIBERTY: A DECOLONIAL PERSPECTIVE ABOUT SCHOOL

ABSTRACT: The Brazilian school carties the legacy of our colonial past, which
imposed the culture and knowledge of a dominant people to identities that
were expressed in a different way and, therefore, were not recognized as
legitimate. From this perspective, the school’s operation often resulted in
a destruction of cultures and knowledge; revealing the violence of this
institution. In Pedagogy of the Oppressed, Paulo Freire denounces this reality and
proposes, as a rupture, an Education for Freedom. In 1989, Anibal Quijano
creates the term “coloniality”, to denounce that the domination, present in
the colonial systems. continues even after the end of the colonies. For him,
the standards of power, knowledge and being are imposed by the European
logic, capitalist, “north centered”. Like Freire, Quijano proposes a break
with this coloniality, pointing to a decolonial perspective, likewise education
as a practice of freedom, revealing that another education is possible.
Keywords: colonial Education. Pedagogy of the Oppressed. Decolonial
Perspective.

INTRODUCAO

A escola ¢, certamente, uma instituicao privilegiada no que
diz respeito a centralidade que ocupa em nossa sociedade. F esse
o espaco que, segundo a legislagao brasileira, todas as criancas e
jovens, dos quatro aos dezessete anos, de norte a sul do pais, devem
frequentar diariamente (Brasil, 2013). A escola brasileira, entretanto,
carrega a heranga de nosso passado colonial, que impos a cultura e
o conhecimento de povos dominantes a outros povos e culturas que
se expressavam de forma distinta e, por isso, ndo eram reconhecidos
como legitimos. A atuagao da escola, dentro dessa logica, muitas vezes,
significou a destrui¢ao de culturas de povos tradicionais e dos saberes
oriundos desses povos, revelando a violéncia da escola hegemonica
brasileira, que hierarquizou e inviabilizou conhecimentos e sujeitos,
sob o manto da meritocracia. Mas esse processo de deslegitimacao
de “outros” saberes, para além do europeu, feito pela escola, sofreu
resisténcias de coletivos que se sentiam excluidos desse processo,
bem como dentncias de educadores, como Paulo Freire, que, com
sua obra Pedagogia do Oprimido, revelou a violéncia de uma educagio
bancaria que “coisificava’” sujeitos e anulava sua voz e seu saber.
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Seguindo Paulo Freire, Quijano e outros intelectuais latino-
americanos denunciavam a colonialidade do poder do saber e do
ser, revelando que o fim do periodo colonial na América Latina nao
significou o fim do colonialismo, ja que seus tragos persistiram ao
tempo, chegando até os dias de hoje. F essa persisténcia da cultura
colonial que Quijano chama de colonialidade. Tanto Quijano como
Paulo Freire ndo s6 denunciam essa realidade de opressao: eles
propoem uma ruptura com tal modelo, através de praticas decoloniais,
nas palavras de Quijano, ou praticas libertadoras, na visao freireana.

Dessa forma, esses autores apontam caminhos trilhados
pelos coletivos latino-americanos, e, especificamente, os Movimentos
Sociais brasileiros que ndo se submetem ao lugar de subalternidade
a eles destinados, demonstrando, com suas praticas insurgentes, que
outro mundo ¢ possivel.

COLONIALISMO E COLONIALIDADE

A expressao ‘colonialidade’ foi cunhada por um grupo de
intelectuais latino-americanos, entre eles, Anibal Quijano, que fazem
parte do coletivo denominado Modernidade/Colonialidade (M/C),
assim caracterizado por Ballestrin:

Assumindo uma mitfade ampla de influéncias tedricas, o M/C atualiza
a tradicdo critica de pensamento latino-americano, oferece releituras
histéricas e problematiza velhas e novas questoes para o continente. Defende
a ‘opgdo decolonial’ — epistémica, tedrica e politica — para compreender e
atuar no mundo, marcado pela permanéncia da colonialidade global nos
diferentes niveis da vida pessoal e coletiva. (2013, p.13)

A expressao ‘decolonial’ é utilizada no ambito deste coletivo,
portanto, em referéncia a um conjunto de abordagens tedricas que
tem emergéncia no final dos anos 1970 e inicio da década de 1980 e
que descortinam “situagdes de opressao diversas” (CESAIRE, 1978,
p. 90) geradas pela “dominagao de uma raca sobre a outra” (Ibidem,
p.19), enquanto desdobramentos do referido processo histérico
vivido até o século passado.

Tratam-se, portanto, das narrativas de dentincia aos processos de
colonizagao protagonizados pela Europa e as suas consequéncias para
a histérica e atual conformacao do sistema-mundo que se expressam,
entre outros aspectos, sob os dualismos: cultos »s. incultos, civilizados
vs. incivilizados; modernos #s. em estado de natureza, ou para utilizar os
termos de Boaventura de Souza Santos, em Norte zs. Sul global.'
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A dominagao europeia sobre os demais povos do planeta
pode ser compreendida em uma perspectiva historica a partir de,
pelo menos, dois aspectos. O primeiro diz respeito a formulacao,
pela propria Europa, da “ideia-imagem da histéria da civilizagao
humana como uma trajetoria que parte de um estado de natureza e
culmina na Europa” (QUIJANO, 2005, p.122), de modo a naturalizar
a subjugacao das demais ragas ou povos ao dominio europeu. Trata-
se, portanto, da atribuicdo das diferencas existentes entre “Buropa e
nao Europa como diferengas de natureza (racial) e ndo de histéria do
poder”. (Ibidem, ibidem).

Essadominagio, eaconsequente subalternizacao deladerivada,
se fundamentam também nas relacdes econdmicas estabelecidas entre
os europeus ¢ o restante do mundo, uma vez que “a raga converteu-
se no primeiro critério fundamental para a distribui¢ao da populagao
mundial nos niveis, lugares e papéis na estrutura de poder da nova
sociedade. Em outras palavras, no modo basico de classificagao social
universal da popula¢io mundial” (Ibidem, ibidem, p.118). Nesse
sentido, as abordagens decoloniais oferecem instrumentos a uma
analise nao apenas cultural, mas também econdmica das desiguais
relagoes de poder verificadas na sociedade.

Foi também esta l6gica de dominagao em relagao aos demais
povos que possibilitou a produ¢ao de uma narrativa eurocentrada
de conhecimento que, por sua vez, desautorizava formas “Outras”
de pensamento. Nessa perspectiva, os processos de colonizag¢ao se
justificavam pela “natural” soberania europeia nao apenas em relagao
a outras ragas, mas aos conhecimentos por elas produzidos. Assim, de
acordo com Anibal Quijano, foram os proprios processos de colonizagao
protagonizados pela Europa, mais especificamente a ‘conquista’
das Américas, em fungao da subalterniza¢ao das demais ragas, que
possibilitou a emergéncia do paradigma Moderno de sociedade.

Durante el mismo periodo en que se consolidaba la dominacién colonial europea se
fue constituyendo el complejo cultural conocido como la modernidad-racionalidad
europea, que fue establecido como un paradigma universal de conocimiento y de
relacién entre la humanidad y el resto del mundo (QUIJANO, 2014).2

A nog¢iao de Modernidade, condi¢ao da qual seria o europeu
a corporificagao ¢, simultaneamente, constituida e constituinte desta
diferenciagao racial, podendo ser sintetizada sob o dualismo “estado
de natureza vs. Civilidade”. Tal qual explicita Anibal Quijano:

[...] ese es, sin duda, el momento inicial de lo que, desde el siglo XVII, se
constituye en el mito fundacional de la Modernidad, la idea de un original estado
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de naturaleza en el proceso de la especie y de una escala de desarrollo histérico
que va desde lo ‘primitivo’ (lo mas préximo a la ‘naturaleza’, que por supuesto
inclufa a los ‘negros’, ante todo y luego a los ‘indios’) hasta lo mas ‘civilizado’ (que,
por supuesto, era Europa), pasando por ‘Oriente’ (India, China). (2000, p.7).3

Sio, portanto, trés as dimensoes da colonialidade resultantes
dos processos de colonizac¢ao historicamente vivenciados por povos
feitos subalternos. A primeira delas diz respeito a colonialidade do
poder e “es entendida como un patrén de poder global de relaciones
de dominacién /explotaciéon / confrontacién en torno al trabajo,
la naturaleza, el sexo, la subjetividad y la autoridad” (RESTREPO;
ROJAS, 2010, p. 131). A outra diz respeito a colonialidade do ser e:

[..] se refiere a la dimensién ontoldgica de la colonialidad del poder, esto es, la
experiencia vivida del sistema mundo moderno/colonial en el que se inferioriza
deshumanizando total o parcialmente a determinadas poblaciones, apareciendo
otras como la expresiéon misma de la humanidade. (Ibidem, p.155).4

E, finalmente, a terceira consiste na colonialidade do saber
que constitui-se:

[...] enla dimensién epistémica de la colonialidad del poder, expresada en el
establecimiento de unas jerarquizaciones de las modalidades de produccién de
conocimiento en las cuales la filosoffa y la ciencias occidentales operan como los
patradigmas que subalternizan otras modalidades de conocimiento. (Ibidem, p.136).5

No Brasil, como em outros paises latino-americanos,
resguardadas as especificidades, observa-se a persisténcia da
colonialidade ainda nos dias de hoje. Desse modo, uma abordagem
econdmica de tal heranga seria tao pertinente quanto um debate acerca
de suasinfluéncias culturais. Para os fins deste artigo, entretanto, parece
propicio destinar uma maior atengao para a persisténcia colonial no
campo do saber, mais especificamente, na educagao formal.

A COLONIALIDADE DO SABER DENUNCIADA POR ANIBAL QUIJANO

Como nos coloca Quijano (2005), é preciso, em primeiro
lugar, nao perder de vista a coexisténcia da educagao formal e dos
processos de colonizagao.

Ao ancorarem sua caravela na por¢ao de terra que, no futuro,
passaria a ser chamada de Brasil, os colonizadores escreveram uma
espécie de ‘caderno de campo’, a Carta de Pero Vazg de Caminba, em
que foram registradas as primeiras impressdes daquele contexto.
Entre muitos outros aspectos possiveis de serem tratados aqui,
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destacamos o modo de produgio do Outro, especificamente
dos povos autéctones, habitantes desta terra, enquanto exoticos,
primitivos e despossuidos de cultura.

O documento consiste em um privilegiado registro do olhar
do colonizador, que evidencia, sem eufemismos, o eurocentramento
anteriormente mencionado neste texto. E o que expressa, entre
outros, o pequeno excerto da Carta, qual seja: “(...) ali por entao nao
houve mais fala ou entendimento com eles, por a barbaria deles ser
tamanha, que se nao entendia nem ouvia ninguém”.

No campo educacional, a Carta de Pero 17az configura
uma espécie de autorizag¢do e, mais do que isso, explicitacao da
necessidade, novamente, a partir do olhar monocultural (Santos,
2010) do colonizador, de aculturagao daqueles sujeitos, ja que
barbaros e involuidos, de modo a se elevarem, num futuro, a ‘condi¢ao
desenvolvida’ do europeu.

Porém a terra em si é de muito bons ares, assim frios e temperados como os de
Entre Douro e Minho, porque neste tempo de agora os achdvamos como os de la.
Aguas sio muitas; infindas. E em tal maneira é graciosa que, querendo-a aproveitar,
dat-se-a nela tudo, por bem das dguas que tem. Porém o melhor fruto, que nela
se pode fazer, me parece que sera salvar esta gente. E esta deve ser a principal
semente que Vossa Alteza em ela deve langar. (Carta de Pero Vaz de Caminha)

Desde entao, a Europa, desfrutando da privilegiada posi¢ao
de poder, constituiu-se numa espécie de ‘pedra de toque’ a produgao,
legitimacao e difusao dos conhecimentos, nao apenas no Brasil, como
nas demais partes do planeta externas a este continente. Como afirma

Quijano (2014, p.52):

[...] de la misma manera, no obstante que el colonialismo politico fue eliminado,
la relacién entre la cultura europea, llamada también ‘occidental’, y las otras,
sigue siendo una relaciéon de dominacién colonial. No se trata solamente de
una subordinacion de las otras culturas respecto de la europea, en una relacién
exterior. Se trata de una colonizacién de las otras culturas, aunque sin duda
en diferente intensidad y profundidad segundo los casos. Consiste, en primer
término, en una colonizacién del imaginario de los dominados. Es decir, actia en
la interioridad de ese imaginario. En una medida, es parte de él. Eso fue producto,
al comienzo, de una sistematica represién no sélo de especificas creencias, ideas,
imagenes, simbolos o conocimientos que no sirvieran para la dominacién colonial
global. La represion recayé, ante todo, sobre los modos de conocer, de producir
conocimiento, de producer perspectivas, imagenes y sistemas de iméagenes,
simbolos, modos de significacién; sobre los recursos, patrones e instrumentos
de expresion formalizada y objetivada, intelectual o visual. Fue seguida por la
imposicién del uso de los propios padrones de expresién de los dominantes, asf,
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como de sus creencias e imagenes referidas a lo sobrenatural, las cuales sirvieron
no solamente para impedir la produccién cultural de los dominados, sino también
como medios muy eficaces de control social y cultural, cuando la represién
inmediata dej6 de ser constante y sistematica.®

Em dialogo com este padrao Moderno de conhecimento,
do qual a Europa e os europeus “eram o momento e o nivel mais
avancados no caminho linear, unidirecional e continuo da espécie”
(Quijano, 2009, p.806) e, mais do que isto o modelo a seguir, surge a
escolarizacio em massa.

Sob essa perspectiva, um primeiro aspecto a ser destacado ¢é
a funcdo atribuida a escola universal no que tange as epistemologias.
Segundo o imaginario social, a instituicao escolar caberia a difusao
dos conhecimentos acumulados pela sociedade a fim de que se
perpetuem. No entanto, os saberes ali entendidos como fundamentais,
ha de se pontuar, derivam de uma selecao, sendo esta orientada por
um padrao hegemonico de conhecimento, como afirma Boaventura
de Sousa Santos:

O colonialismo, para além de todas as dominacdes porque é conhecido, foi
também uma dominagio epistemoldgica, uma reflexdo extremamente desigual
entre saberes que conduziu a supressio de muitas formas de saber préprias dos
povos e nagdes colonizados, relegando muitos outros saberes para um espaco de
subalternidade. (SANTOS, 2010, p. 23).

Porque difundidos como universais, esses conhecimentos
apresentam-se como neutros e, portanto, desterritorizalizados. Uma
concepgao ¢ combatida por esse mesmo autor em sua emblematica
obra Epistenologias do Sul:

[...] a minha tese ¢ a de que a cartografia metaférica das linhas globais sobreviveu
a cartografia global das Awmity Lines que separavam o velho mundo do Novo
Mundo. A injusti¢a global esta, de certa forma, ligada a injustica cognitiva global.
A luta pela justiga social global deve, por isso, ser também uma luta pela justica
cognitiva global. (Ibidem, p. 27).

Sob essa perspectiva, a educagao formal tem, historicamente,
sob a retérica do universalismo e da objetividade, ndo apenas
difundido saberes e narrativas derivados do Norte global, como
impossibilitado a emergéncia ¢/ou a visibilizacdo de conhecimentos
‘Outros’. Assumindo, assim, essa instituicao um relevante papel na
perpetuacao da colonialidade.

A criacdo da escola ‘universal’, deve-se destacar também,
esta relacionada a instauracao da Modernidade e a construcao do
Estado Nacao. E, sob esse intuito, a instituicio nasce associada a

Educacéo em Revista | Belo Horizonte | Dossié - Paulo Freire: O Legado Global |v.35 | e214079 | 2019



ideia de ajudar os ‘nao-humanos’ a se humanizarem e os cidadaos a
constituirem-se ‘cidadaos da republica’.

Nessa perspectiva, assim como as identidades nacionais se
desenvolveram a partir da colonial e violenta imposi¢ao de uma
homogeneidade racial justificada por uma inveridica concepgao de
igualdade entre os individuos, a escola também se desenvolve sob
a ideia mitica de uma infancia e uma adolescéncia homogéneas e
desterritorializadas - nomeadas/inventadas inclusive como alunos, como
abordado por Sacristan (2005) - que deveriam responder aos padroes,
normas, atitudes e conhecimentos, a partir de um padrao de poder-saber.

Assim, paradoxalmente, a0 mesmo tempo em que a escola
¢ aberta e oferecida para todos, ela também cumpre um papel de
homogeneizar e padronizar conhecimentos, valores, culturas,
economias e espagos. Essa foi a proposta por detras do projeto de
uma ‘escola publica igual para todos, direito de todos os cidadaos’.
Nao h4, portanto, nesse projeto de educacio, espaco para a defesa do
direito a diferenca e, assim, de uma cidadania para todos e para cada
um. Ao contrario, nele ¢ verificada uma imposi¢ao cultural, através
da naturalizacdo de um determinado perfil de grupo social: homem,
branco, europeu, proprietario; o que revela a dimensao colonial da
educacio institucionalizada, perspectiva que € reiterada a partir da
verifica¢ao das consequéncias causadas por este modelo: a exclusao e
a discriminacao dos grupos sociais que nao coincidiam com o referido
padrao, e assim, a perda do direito desses coletivos a uma educagao
que va ao encontro de seus interesses ¢ necessidades.

Dessa forma, a escola acolhe e inclui os estudantes oriundos das
camadas populares, as criangas e jovens negros, indigenas, camponeses,
moradores de ocupagdes urbanas numa proposta de ‘educa-los, de
salva-los, de acultura-los, de civiliza-los’. E, ao mesmo tempo, ao
submeté-los a uma cultura que nao dialoga com sua experiéncia e
realidade, ao obriga-los a seguir padroes de racionalidade que nao os
seus, os leva ao fracasso e a exclusao dentro da prépria escola.

A meritocracia ocupa um importante lugar neste projeto
de educagio. Isto porque ¢é esse paradigma que, a0 mesmo tempo,
encobre as historias de dominacgao e subordinagiao denunciadas pelas
perspectiva decolonial; e que justifica os ‘fracassos’ escolares de
determinados sujeitos e/ou coletivos sob a égide de que “tais foram
incluidos no sistema educacional formal, mas nao fizeram por merecer
este lugar, nao estando, portanto, aptos ou preparados para ele”.
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Em sintese, a universalizacdo do acesso a educacio formal
responderia a2 demanda por igualdade e a meritocracia justificaria o
fracasso das criangas e jovens das camadas populares que ascenderam
a escola.

A EDUCACAO BANCARIA DENUNCIADA POR PAULO FREIRE

No final da década de 1950 e inicio dos anos 1960, no Brasil,
varios coletivos de camponeses, artistas, intelectuais e estudantes,
comecaram a fazer uma critica a0 modelo de desenvolvimento, de
educacio e de cultura existentes, denunciando o modelo elitista ¢
excludente presente nas praticas educacionais e culturais. Assim, foram
surgindo os Movimentos populares, como o MCP (Movimento de
Cultura Popular), do qual Paulo Freire fazia parte, o MEB (Movimento
de Educaciao de Base) ligado a Igreja Catdlica e o CPC (Centro
Cultural de Cultura), ligado a UNE (Uniao Nacional do Estudantes).
Eles desempenharam um importante papel no sentido de denunciar a
exclusao vivida pelos sujeitos das camadas populares e o autoritarismo
e a opressao presentes no sistema de educagao brasileiro.

Dentre os expoentes desses movimentos, Paulo Freire
se tornou o mais conhecido. Seu livro Pedagogia do Oprimido, que
completa cinquenta anos em 2018, foi traduzido em mais de trinta
idiomas no mundo inteiro. Foi em 1958, no II Congresso Nacional de
Alfabetizaciao de Adultos, que Paulo Freire apresentou uma proposta
que inaugura um olhar sobre o adulto que nao esta alfabetizado e seu
processo de aprendizagem.

Até aquele momento, as campanhas de Alfabetizacao de
Adultos, desenvolvidas no Brasil, tinham uma visao bastante negativa
sobre esses sujeitos, que eram taxados de incapazes, ignorantes,
fracassados. Paulo Freire apresenta, nesse congresso, o relatorio: A
Educagao de Adultos e as populacoes marginais: o problema dos mocambos,
revelando que esses adultos, apesar de nao saberem ler e escrever,
sao sujeitos de conhecimento e de cultura, e que o problema esta
localizado na inadequagao das propostas pedagdgicas dirigidas a
cles. Ele defende a tese de que quem fracassa é a escola que nao
consegue compreender que o educando ¢ sujeito sociocultural e que
todo processo de educacao deve partir de sua realidade. Somente
nessa perspectiva, defende Paulo Freire nesse Congresso, o processo
de alfabetizagao sera efetivo. Assim, ele desloca o problema da nio-
aprendizagem do sujeito para interag¢ao entre os saberes escolares
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e os saberes de experiéncia dos educandos. Também denuncia um
modelo de educacao bancaria que oprime educadores e educandos,
servindo, assim, a perpetuacao de uma sociedade opressora.

Para Freire, o homem é um ser inacabado e, como tal, seu
movimento ¢ sempre o de buscar ‘ser mais’, mais humano (Freire,
2005). Sao as situagoes de opressao que o desumanizam, impedindo
a sua liberdade. Nesse sentido, a opressao nao ¢ um destino, mas ¢
historicamente construida, ainda que essa dimensao seja encoberta
sob o manto do fatalismo, do ‘foi Deus que quis’. Problematizar essa
realidade, desmascarar os mecanismos da subalterniza¢ao s6 é possivel
através de uma educacao libertadora, que nao esteja sob o controle dos
opressores. Enquanto ela estiver na mao destes, “o saber é¢ uma doagao
dos que se julgam sabios aos que julgam nada saber” (Freire, 2005, p.67).

A Educagio bancaria ¢ instrumento da opressao, ja que o que
pretende ¢ a manuten¢ao de uma realidade de subalternizacao através
da inculcacao do fatalismo e da submissao dos educandos. Como
afirma Paulo Freire:

Na medida em que essa visio ‘bancaria’ anula o poder criador dos educandos ou
o minimiza, estimulando sua ingenuidade e nio criticidade, satisfaz aos interesses
dos opressores: para estes, o fundamental nao ¢ o desnudamento do mundo, a sua
transformacao. O seu ‘humanitarismo’, e ndo o seu humanismo, esta em preservar
a situacdo de que sao beneficiarios e que lhes possibilita a manutencao de sua falsa
generosidade. (Freire, 2005, p.69).

Para alcancar essa manutencio, a educacao bancaria se vale de
quatro estratégias, a saber: a conquista, a divisdo, a manipulagao e a
invasao cultural.

A conquista, segundo Freire (2005),implica no estabelecimento
de uma relacao em que ha um sujeito que conquista e um objeto
que ¢ conquistado. Por isso, na educacao bancaria, os sujeitos sao
transformados em objetos, sao ‘coisificados’.

A divisao ¢é outra estratégia fundamental para a manutencao
da situagao de opressao. Por isso, ha a necessidade de se criar e
aprofundar cisdes entre os sujeitos, de modo a transformar o outro
em ‘um inimigo a ser abatido’. No caso da educacao bancaria, a
competi¢ao é sempre incentivada através de rankings entre escolas,
de medalhas para os melhores alunos, de incentivo aos professores
cujos alunos devem conquistar uma melhor performance. A escola se
transforma em um grande espago de competi¢ao.

A manipulagao é a forma como as elites conseguem ‘convencer’
o povo de apoiar suas agoes e aderir as suas causas. Através de promessas
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e engodos, vao sendo construidos pactos que imobilizam as camadas
oprimidas, que acabam envolvidas em projetos que vao em dire¢ao
contraria a seus interesses. Nesse processo, a midia cumpre o papel
fundamental de ‘vender’ sonhos e projetos dos opressores como se
fossem para todos. Como afirma Freire (2005, p.169), “a manipulagao,
na teoria de a¢ao antidialégica, tal como a conquista a que serve, tem
de anestesiar as massas populares para que nao pensem”.

Por fim, a invasdo cultural tem a fun¢ao de apagar, invizibilizar
a cultura popular, impondo, ao povo, a cultura das elites como a
unica legitima. Para isso, é necessario desencadear um processo de
inferiorizagdo da cultura, dos saberes, das expressoes que nao sejam a
das classes dominantes. Sobre esse processo, Freire afirma que:

Na medida que os invadidos vao reconhecendo-se ‘inferiores’ necessariamente
irdo reconhecendo a ‘superioridade’ dos invasores. Os valores destes passam a
ser a pauta dos invadidos. Quanto mais se acentua a invasao, alienando o ser da
cultura e o ser dos invadidos, mais estes quererdo parecer com aqueles: andar
como aqueles, vestit a sua maneira, falar a seu modo. (Freire, 2005, p.175).

Assim, com a invasao cultural, os oprimidos olham a realidade
sob a otica do opressor, nao sob a sua 6tica. E a escola, com sua
educacao bancaria, acaba sendo um importante canal para a efetivagao
dessa invasao cultural.

Mas Freire destaca também que todo esse processo de dominagao
nao ¢ feito sem contradi¢des e ambiguidades. Como afirmou Martins
(1980), ao falar dos camponeses e da luta pela terra no Brasil:

A cerca sé num sentido cerca a terra do indio e do pobre. Cerca, também, os
direitos do proprietario, do fazendeiro, do capitalista. Cerca-os todos. Define o do
pobre e o do rico. Mas, se o do pobre esta dentro do que cercou o rico, entdo, ao
fechar, a cerca abre. Pois, a cerca fala, também, sobre os direitos daquele que foi
cercado, os direitos do indio, do posseiro, do pequeno agricultor. E nesse sentido
que a cerca ndo fecha, abre: abre a consciéncia para o direito lesado, abre a luta
pelos direitos, abre a luta contra o diteito edificado sobre a injustica. E mostra
nio s6 a injustica do cercamento, da usurpac¢io, da ma e errada distribuiciao da
riqueza construida sobre a fome do pobre; mas também a injustica da justica, das
instituicoes do Estado, das leis. A foice que roga, que limpa, que faz a juquira,
também tem aberto a cerca. A cerca cria o sentido politico do corte do arame

farpado e do direito implicito que ele carrega (MARTINS, 1986, 11).

Assim como a cerca abre, revelando o direito usurpado,
também a educagdo bancaria acaba por revelar que ha saberes e
conhecimentos populares que, apesar de vividos e valorizados pelos
coletivos, nao sao reconhecidos pela escola, demonstrando o carater
elitista e excludente dessa instituicao.
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No Brasil, foram os Movimentos Sociais que denunciaram
essa realidade, reivindicando o direito a ter direitos, entre eles, o
direito a uma educagao que respeite e valorize seus saberes.

ABUSCA POR UMA EDUCAGAOQ DECOLONIAL: ELEMENTOS DE UMA EXPERIENCIA

A conquista do direito a educacao escolar reclamado pelos
Movimentos Sociais, a partir da sua afirma¢do enquanto sujeitos
de direitos, provoca uma mudanca de paradigma que tensiona as
concepgoes coloniais relativamente a esses atores e seus saberes.
Mais do que isso, reivindica reconfigura¢des da escola a partir de
suas identidades. Desse modo, em consonancia a Gluz (2013), esses
atores “ponen en cuestiéon lo publico de las politicas educativas y lo
publico en el espacio de la escuela, y sostienen expresar lo publico en
tanto representan los intereses de los sectores populares y establecen
mecanismos de debate y decision colectivos” (p.80).

Diante dessa constatacgao, as discussoes empreendidas por
Arroyo (2004; 2012; 2014; 2015), reiteradamente provocam a escola
publica a dialogar com os movimentos sociais no que diz respeito,
entre outros aspectos, a ruptura dos olhares coloniais sobre os
sujeitos a que se destina. Condi¢ao, em seu entendimento, para que
esta institui¢ao assuma uma fun¢ao emancipatoria em detrimento da
colonialidade de que, tradicionalmente, tem se ocupado, conforme
anteriormente discutido. Essa ruptura pode levar, na perspectiva do
grupo Colonialidade/Modernidade, a uma pedagogia decolonial.

Catherine Walsh (2010, p.585) propde que, ainda que nao haja
um estado nulo de colonialidade, é possivel sim identificar praticas
pedagdgicas orientadas por “posturas, posicionamientos, horizontes
y proyectos de resistir, transgredir, intervir, in-surgir, crear y incidir”
e, portanto, decoloniais. Tratam-se de

[...] metodologias produzidas em contextos de luta, marginalizacio, resisténcia e que
Adolfo Alban tem chamado de ‘re-existéncia’; pedagogias como praticas insurgentes
que fraturam a modernidade / colonialidade e tornam possivel outras maneiras de
set, estar, pensar, saber, sentir, existir e viver-com (WALSH, 2013, p.19).

Nos termos de Palermo (2014), entre outros aspectos, sao
caracteristicas das pedagogias decoloniais o reconhecimento dos sujeitos
individuais ou coletivos silenciados para além dos discursos produzidos
sobre eles, ou seja, a partir de suas proprias narrativas e culturas; bem
como a afirmagao do direito a diferenca, de modo que seja ela, e nao a
homogeneizagio, a matriz orientadora das praticas pedagogicas.
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Nessa perspectiva, diferentemente da construgao colonial a
que a historia de nossa educacao formal responde, uma educagao que
se pretenda tensionadora dos discursos de subalternizacao deve estar
enraizada no territério onde se localiza. E, portanto, questionando o
universalismo e a propria neutralidade dessa institui¢ao.

E nesta perspectiva que Paulo Freire propde a sua Pedagogia
do Oprimide. Um dos grandes tensionamentos trazidos pelo autor
a institui¢dao escolar diz respeito justamente a forma de olhar os
educandos. Freire nos revela que esses educandos sao sujeitos
socioculturais e que trazem em sua bagagem ricos conhecimentos,
muitas vezes invisiveis para a escola. Também nos ensina que:

[...] existir, humanamente, ¢ pronunciar o mundo, é modificd-lo. O mundo
pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos pronunciantes,
a exigir deles novo pronunciar. (...) Mas, se dizer a palavra verdadeira, que ¢é
trabalho, que ¢ praxis, ¢ transformar o mundo, dizer a palavra ndo ¢ privilégio de
alguns homens, mas direito de todos os homens [...] (FREIRE, 2005, p. 90)

Com essa reflexdo, ele nos revela que educagio é sinonimo de
formag¢ao humana, indicando que o processo educativo ¢ muito mais
amplo que o processo de escolarizacao. Com essa formulagao, abre-se
uma porta para que possamos olhar para além dos muros da escola,
chegando até o territorio onde esta localizada. E nesse territorio, é
possivel sentir a pulsagao de saberes vividos, saberes de experiéncia
feitos, no dizer de Paulo Freire. Saberes de homens e mulheres simples,
do povo, que carregam tradigdes que foram passadas de geracao em
geracao, muitas vezes através da oralidade e a revelia da escola. Sao
pessoas como Cico, camponés mineiro, que numa entrevista dada ao
antropologo Carlos Rodrigues Brandao (1980, p.8) deixa claro que
educagao nao se restringe a escolarizagao:

“Inda ontem o senhor me perguntava da Folia de Santos Reis que a gente vimos
em Caldas: ‘Cico, como é que um menino aprende o cantorio? As respostas?’
Pois o senhor mesmo viu o costume. Eu precisei lhe ensinar? Menino tao ali, vai
vendo um, outro, acompanha o pai, um tio. Olha, aprende. Tem inclinacio prum
cantorio? Prum instrumento? Canta, ta aprendendo; pega, toca, ta aprendendo.
Toca uma caixa (tambor da Folia de Reis), td aprendendo a caixa; faz um tipe
(tipo de voz do cantorio), ta aprendendo cantar. Vai assim, no ato, no seguir do
acontecido.Agora, nisso tudo tem uma educagdo dentro, nao tem? Pode nio ter
um estudo. Um tipo dum estudo pode ser que nio tenha. Mas se ela ndo sabia
e ficou sabendo ¢é porque no acontecido tinha uma licio escondida. Nao ¢ uma
escola; ndo tem um professor assim na frente, com o nome ‘professor’. Nio tem...
Vocé vai juntando, vai juntando e no fim da o saber do roceiro, que ¢ um tudo que

a gente precisa pra viver a vida conforme Deus ¢ servido.”
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Como disse Cico, nas manifestagoes culturais populares, no
trabalho feito, na conversa com a familia ha uma educacao, ainda que
nao haja um estudo. A Educagido para a Liberdade, ao reconhecer e
legitimar esses sujeitos e seus saberes, abre espag¢o para uma pratica
dialogica. O dialogo, assim, ¢ a base da pedagogia proposta por
Paulo Freire, em contraposi¢cao ao mondlogo presente na educagao
bancaria, como ele mesmo revela:

O dialogo ¢é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para
pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relagiao eu-tu. HEsta ¢ a razdo por
que ndo ¢ possivel o didlogo entre os que querem a pronuncia do mundo e os
que ndo a querem; entre os que negam aos demais o direito de dizer a palavra e
os que se acham negados deste direito. B preciso primeiro que, os que assim se
encontram negados no direito primordial de dizer a palavra, reconquistem esse
direito, proibindo que este assalto desumanizante continue (FREIRE, 2005, p.91).

Recuperar o direito de dizer sua palavra, de pronunciar o
mundo, tem sido a luta travada pelos Movimentos Sociais brasileiros
ao longo de nossa historia. Lutando por serem reconhecidos como
sujeitos de direito, os coletivos rompem com as pautas coloniais que
lhes sdo impostas, desafiando poderes e transformando realidades.
Nesse processo de luta, eles se educam e educam toda a sociedade.
Travam uma luta contra toda forma de opressao: exploragao
econémica, racismo, homofobia, misoginia, revelando o carater
opressor e excludente da sociedade e questionando os pilares que a
sustentam, como o patriarcado e a propriedade privada. As recentes
ocupagoes, urbanas e no campo, apresentam um novo olhar sobre
a propriedade da terra, fazendo-nos entender que terra é para
quem trabalha nela e ndo para quem faz especulagdes financeiras
com ela. Mas os Movimentos Sociais ndo se contentam apenas em
denunciar. Eles também anunciam que outro mundo ¢ possivel, com
praticas solidarias e emancipatérias como as vilas agroecoldgicas nos
assentamentos e as creches e escolas comunitarias em ocupagoes.

No campo da educacio escolar, os Movimentos comegam
a ‘ocupat’ escolas, tensionando seus curriculos padronizados, suas
praticas hierarquizadas, sua disciplina autoritaria. Recolocam o debate
da humanizac¢ao das praticas e propdem novas formas de construir a
institui¢ao escolar, como espago de cultura viva ligado ao territério e
controlado pelos sujeitos que dela fazem parte.

Eisto que nos revela a experiéncia de uma creche comunitaria,
vinculada a um Movimento Social de luta por moradia, protagonista
de uma ocupacido urbana em Belo Horizonte, MG, e cujos dados a
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ela relativos, apresentados neste texto, foram construidos no ambito
de uma pesquisa de doutorado, atualmente em fase de finalizagao.”

Em didlogo com as discusses que vimos realizando neste
texto, compreendemos que a historia desta creche ¢ sinal de uma
educacao decolonial, nas palavras de Quijano (2005; 2014), ou como
pratica de liberdade, segundo Freire (2005).

Conforme explicita Paula, uma das coordenadoras do
Movimento Social a que a ocupagao urbana e, portanto, a Creche se
vinculam, a iniciativa surge enquanto resposta a uma demanda real
das moradoras da ocupacao, ambiente majoritariamente feminino
(Silva et. al, 2014), que ¢ a inexisténcia de espagos apropriados para
o cuidado e educa¢ao das criangas, impossibilitando o trabalho de
suas maes na constru¢ao da comunidade. Trata-se, portanto, de uma
‘solucio’ concreta a sobrevivéncia da comunidade, mas, também
conforme fica implicito no relato apresentado a seguir, de uma
pratica antipatriarcal que denuncia a injustica de as mulheres terem
suas acoes limitadas naquele ambiente em funcao dos filhos.

“A creche nasce no inicio, bem no come¢o mesmo. Nos primeiros dias o Conselho
Tutelar chegou na Ocupagio e disse que se a gente ndo tivesse um abrigo seguro
para colocar as criangas, eles iam voltar e levar todas as criangas embora. Isso
significava acabar com a Ocupacio, pois as maes ndo iam deixar levar os filhos
embora, elas iriam preferir desistir da luta, grande parte. (...) Agora a necessidade
dela na lona... sio duas coisas que acontecem simultineas, as mulheres ficavam
s6 na cozinha, s6 na cozinha. E af vocé vai pegar nome de mulher: ‘eu nio
posso ficar na seguranga porque cu tenho que cuidar do meu filho. Posso ficar
na cozinha, porque na cozinha eu posso ficar com ele e cozinhando’. Entio a
gente falou: ‘ndo, mulher tem que fazer de tudo! Vamos construir uma creche,
a gente se reveza, a gente fica cada uma com o filho da outra e a gente vai ficar
nas outras coisas’. Entao foi essa luta e o conselho tutelar, a pressio do conselho
tutelar. E af a gente levanta um cémodo de alvenaria, cria um rodizio entre as
mulheres e a creche é o nosso primeiro comodo de alvenaria e ele vira um polo
de resisténcia para além de abrigar as criangas, nao ¢2!” (Entrevista com Paula, 30
anos, moradora da Ocupagdo Marielle Franco, em 22/11/ 17).8

A creche constitui-se ainda em um ambiente de resisténcia.
O espaco foi coletivamente construido em resposta a tentativa
de intervencao do Estado por meio do Conselho Tutelar que, em
principio, tem relagdo com a promog¢ao da seguranca das criangas,
mas que, na leitura das moradoras, tratou-se também de uma tentativa
de desarticulacao do Movimento Social:

“Quando a gente entrou, que a gente fez a creche de lona, o Conselho Tutelar
veio, e na época, o rapaz que era representante do Conselho Tutelar, ele veio e
disse assim: ‘Olha, tem criancas aqui, que eu venho acompanhando e estao melhor
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aqui do que onde moravam’ - por causa da preocupacio da gente que sempre foi
da alimentagao para os meninos, manter eles limpos, muito bem cuidados, mostra
pata a crianga que ela é pobtre, mas ela tem amor e nao precisa faltar nada. (...) Mas
s6 que, como eles queriam despejar a gente, da noite para o dia, esse cara tomou
uma posicio diferente, fez até um relatério, tentando prejudicar a gente. Af, o que
¢ que eles falaram? Que para nio recolher as criangas, a gente tinha que construir
um comodo de alvenaria, ai, eles deram um tempo para construir esse comodo. S,
que eles acharam, que a gente ndo ia ser capaz. E a gente construiu...” (Entrevista
com Cintia, 43 anos, moradora da Ocupacio Marielle Franco, em 17/01/2018).

A dimensao da resisténcia ¢ também evidenciada na medida
em que aquele espago se constitui, literal ou metaforicamente, em
um abrigo, nao apenas para as criangas atendidas, como para as suas
familias nos mais diversos momentos de constru¢ao da ocupacao.

“[...] Entao, chovia, a gente perdia a lona, foi época de chuva... chovia a noite,
de madrugada... As familias iam todas para creche. A gente ficava todos na
creche até a chuva passar, pra correr com os trem tudo no dia seguinte. Era
onde aconteciam as assembleias, as reunides...” (Entrevista com Paula, 30 anos,
moradora da Ocupacio Marielle Franco, em 22/11/17).

A centralidade, mais do que isso, a organicidade da creche
naquele contexto pode serilustrada pela proprialiberdade de circulagao
da comunidade em seu interior. Fora do horario de atendimento das
criangas, o local assume o szafus de ponto de encontro e de espaco de
referéncia no desenvolvimento de atividades, especialmente daquelas
vinculadas ao Movimento Social. Aos sabados pela manha, por
exemplo, ¢ ali que se realiza o bazar para arrecadagao de verbas para
o funcionamento da Creche. Nos periodos da noite ou aos fins de
semana, ¢ em seu interior que se realizam reunioes e festividades. Um
formato que é potente na medida em que representa uma educacio
quase sem muros e, portanto, de forma dialogada com o entorno,
possibilitando uma proximidade quase visceral com a comunidade.

Além de constituir-se inspiragao para a propria criacao da
Creche e orientacao para formulagao dos critérios de matricula
dos estudantes, o combate a0 sexismo constitui um dos motes da
educa¢do das criangas naquele contexto. Nao ha, por exemplo,
em seu espago fisico qualquer referéncia a cores ou personagens
tradicionalmente vinculados a meninas ou meninos. Ademais, os
brinquedos sao coletivos nao havendo qualquer cerceamento por
parte das educadoras, no que diz respeito as questoes de género,
quanto as escolhas feitas pelas criangas.

ente nio alfabetiza os meninos, mas a gente tenta ensinar do jeito que a gente
“A gent Ifabetiza os meninos, mas a gente tent inar do jeito que a gent

acha que ensina. Entdo a gente ensina que nao pode bater, a gente ensina que
nao pode xingar o colega, ensina a falar muito obrigado e a gente tenta sempre
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quebrar umas questoes de padrao de género, sabe, tipo carrinho pro menino,
boneca pra menina, isso a gente evita a0 maximo.” (Entrevista com Laura, 23
anos, moradora da Ocupacio Marielle Franco, em 11/11/17)

A educaciao infantil como direito é, sem duvida, um valor
naquele ambiente. Maes e educadoras reivindicam, junto ao poder
publico, a seguridade de acesso as escolas de Educac¢ao Infantil. Em
maio de 2018, por exemplo, junto a um Movimento de mulheres,
realizou-se a ocupag¢ao da Secretaria Municipal de Belo Horizonte
reivindicando a reversio da medida adotada pelo municipio que
reduzia a jornada escolar das criancas pequenas para meio periodo.’

Por outro lado, embora, em principio, se constituisse em uma
solugao para muitas questoes de ordem financeira, a municipalizagao
da Creche, isto ¢, a sua vinculagao ao Estado ndo era uma proposta
positivamente avaliada naquele contexto. A partir da municipalizagao,
as educadoras e criangas atendidas seriam selecionadas segundo os
homogéneos e universais critérios do municipio, o que significaria a
perda de sua autonomia pedagdgica, o que levou o coletivo a rejeitar
veementemente esta possibilidade.

A existéncia da Creche e a sua resisténcia a se municipalizar
sinaliza para uma critica a efetividade de uma educa¢iao universal,
desterritorializada, colonial. O esforco cotidiano do grupo de mulheres
envolvidos com a creche e do proprio Movimento Social a que se
vincula ¢é justamente o oposto, o de descolonizar a educagao destas
criancas, da construcao de uma educagao como pratica de liberdade.
Com as educadoras escolhidas pela comunidade e a participacao dos
moradores no cotidiano da creche, essa experiéncia coloca em xeque
um modelo de escola publica que deveria ser igual para todos, mas que
acaba por reproduzir e ocultar as desigualdades presentes em nossa
sociedade. Em contrapartida, nos mostra que outra educagao ¢ possivel,
mais participativa, mais democratica mais sintonizada com o tertitorio.

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir das reflexdes aqui realizadas, podemos compreender
o processo histérico vivido por paises latino-americanos, como o
Brasil, que, durante longos anos, foram colonia de paises europeus. O
resultado desse processo foi a naturalizacao das relagdes de opressao,
a partir da construcao de uma dualidade entre barbarie e civilizacao.
Como nos coloca Quijano:

O fato de que os europeus ocidentais imaginaram ser a culminagiao de uma
trajetoria civilizatoria desde um estado de natureza, levou-os também a pensar-
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se como 0s modernos da humanidade e da sua historia, isto €, ‘como o novo e ao
mesmo tempo mais avancado da espécie’. (...) Se o conceito de modernidade
refere-se Unica e fundamentalmente as ideias de novidade, do avanc¢ado, do
racional-cientifico, laico, secular, que nio as ideias e experiéncias, normalmente
associadas a esse conceito, ndo cabe duvida de que ¢ necessario admitir que ¢é
um fenémeno possivel em todas as culturas e em todas as épocas histéricas.
(...) Nesse sentido, a pretensdo eurocéntrica de ser a exclusiva produtora e
protagonista da modernidade, e que toda modernizacio de popula¢des nio
europeias ¢, portanto, uma europeizagao, ¢ uma pretensao ecurocentrista e, além

de tudo, provinciana. (QUIJANO, 2005, p.115-116)

Assim, foi possivel a construcao de uma narrativa que
justificava a desigualdade ndo pela escravidio e opressao vivida, mas
pelo simples fato de ndo serem europeus e, portanto, inferiores. E
assim, na perspectiva colonizadora, a escola Moderna surge com a
funcio de ‘educar’ os primitivos, ‘resgatando-os’ da sua condi¢ao de
barbarie e conduzindo-os para a civilizacdo, ou seja, para a cultura
europeia. Uma escola que, sob o paradigma universalista inclusivo,
acabou por tornar invisivel saberes e expressoes culturais, provocando
o fracasso de estudantes que tém rosto, cor, raca: a grande maioria das
criangas e jovens que fracassam na escola sio pobres, negros, indios,
camponeses, moradores de regides menos favorecidas. Dessa forma,
o fracasso escolar é justificado pela condi¢do social e cultural dos
sujeitos, e, portanto, justificado pela pobreza, os formatos e origens
familiares e a falta de estimulo do meio cultural.

Esta narrativa ¢ denunciada por Paulo Freire, quando afirma
que a educagiao nao ¢ neutra, e também por Anibal Quijano, quando
nos mostra que o fim do periodo colonial nao significou o fim do
colonialismo, ja que seus tragos persistiram até os dias de hoje. Mas
esses mesmos autores nos mostraram a forga desses coletivos que, nao
aceitando o lugar de subalternizagao a eles destinados, ocuparam espagos
publicos, construiram uma outra narrativa: libertadora, emancipatoéria,
decolonial. Nesses contextos, portanto, a historia tinica contada sob a
otica dos dominadores vai perdendo espago para as multiplas historias
de resisténcia negra, indigena, camponesa, construindo uma Pedagogia
do Oprimido. Trata-se de, como afirma Arroyo (2012, p. 43)

[...] ocupar os espacos, os territdrios, as institui¢des como escolas, universidades
os ‘atifindios do saber’ ¢ uma pedagogia formadora que se contrapde a histérica
exclusio desses espacos, instituicdes de produgio do conhecimento e da existéncia.

Experiéncias como a da Creche da Ocupagao, entre outras,
passam, entao, a garantir o direito de criangas e jovens de camadas
populares a conhecerem suas proprias historias, de manifestarem
suas tradicGes, de valorizarem sua cultura, de se descolonizarem e,
portanto, libertarem-se.
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NOTAS

! Ha, entre os autores anticoloniais, especificamente aqueles vinculados ao pensamento
decolonial e as epistemologias do sul um entendimento distinto sobre a permanéncia da
heranga colonial. Enquanto os primeiros formulam o conceito de colonialidade, os altimos,
especificamente, Boaventura de Souza Santos (2010) defende que atualmente vive-se ainda
o colonialismo, ainda que sob formatos distintos.

?Durante 0 mesmo periodo em que se consolidava a dominagdo colonial europeia, foi se
constituindo o complexo cultural conhecido como a modernidade-racionalidade europeia,
que se estabeleceu como um paradigma universal do conhecimento e da relacdo entre
humanidade e o resto do mundo. (QUIJANO, 2014).

*Esse ¢, sem duvida, o momento inicial do que, desde o século XVII, se constitui no mito
fundante da modernidade, a ideia de um original estado da natureza no processo da espécie
e de uma escala de desenvolvimento histérico que vai desde o primitivo (o mais proximo da
natureza que inclufa os negros, antes de tudo, e os indios) até o mais ‘civilizado” (que, claro,
era Europa), passando pelo “Oriente”. (India, China). (2000, p.7).

*Se refere a dimensio ontoldgica da colonialidade do poder, isto ¢, a experiéncia vivida
do sistema mundo moderno/colonial no qual se inferioriza, desumanizando total ou
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parcialmente determinadas populagdes, aparecendo outras como a expressio mesma da
humanidade. (Ibidem, p.155).

*Na dimensdo epistémica da colonialidade do poder, expressa no estabelecimento de
hierarquiza¢bes das modalidades de produgio de conhecimento, nas quais a filosofia y as
ciéncias ocidentais operam como os paradigmas que subalternizam outras modalidades de
conhecimento. (Ibidem, p.1306).

¢ Da mesma mancira, ndo obstante ao fato de o colonialismo politico ser eliminado, a relagao
entre a cultura europeia, chamada também ‘ocidental’, e as outras, segue sendo uma relagao
de dominacio colonial. Nio se trata somente de uma subordinacio das outras culturas
a europeia, numa relacdo exterior. Se trata de uma colonizac¢do das outras culturas, ainda
que sem duvida, em diferente intensidade e profundidade, segundo os casos. Consiste,
em primeiro lugar, em uma coloniza¢io do imaginario dos dominados. Ou seja, atua na
interioridade desse imaginario. Em certa medida, ¢ parte dele. Isso foi produto, no inicio,
de uma sistemadtica repressao nio sé de crengas especificas, ideias, imagens, simbolos ou
conhecimentos que nio serviram para a domina¢io colonial global. A repressao recaiu,
em primeiro lugar, sobre os modos de conhecer, de produzir conhecimento, de produzir
perspectivas, imagens e sistemas de imagens, simbolos e modos de significagio; sobre os
recursos, padroes e instrumentos de expressao formalizada e objetivada, intelectual ou visual.
Foi seguida pela imposi¢ao do uso dos préprios padroes de expressio dos dominantes, assim
como suas crencas ¢ imagens referidas ao sobrenatural, as quais serviram nio somente para
impedir a producio cultural dos dominados, mas também como meios muito eficazes de
controle social e cultural, quando a repressio imediata deixou de ser constante e sistematica.

7Os dados apresentados neste texto compdem a pesquisa de doutorado: Educacio e
Pobreza: concepgdes e praticas (anti)coloniais a qual vem sendo desenvolvida desde o ano de
2016 no ambito do Programa de Pés-Graduagio: Educacao e Inclusido Social da Faculdade
de Educacao da UFMG.

8 A pesquisa foi autorizada pelo Comité de Etica em Pesquisa da institui¢ao a que se vincula
e, conforme assegurado pelo Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), todos
os nomes constantes neste arquivo sao ficticios.

’De acordo com a Lei 12.796/2013, a partir do ano de 2016, h4 a obrigatoriedade do
atendimento de criancas com idades a partir de 4 anos no ambito da Educacio Infantil. Com
vistas ao cumprimento da legislacio, a Prefeitura de Belo Horizonte adotou como estratégia
para ampliacio do niimero de vagas o nao atendimento das criangas de 4 a 6 anos em horario
integral, decisao que resultou em um desafio para a organizagio das familias.
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