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RESUMO: Este estudo ¢ resultado de uma dissertagao de mestrado que discute a formagao inicial do
profissional da pedagogia na regido Sudoeste do Parana. O objetivo da pesquisa foi o de analisar como
ocorre esse processo de formacao. Especificamente, buscamos identificar os cursos de Pedagogia da
referida regiao, bem como verificar e descrever os pressupostos tedricos presentes nos projetos
pedagdgicos dos cursos de Pedagogia. Também procuramos analisar a concepgao de profissional presente
nos projetos pedagdgicos e, por fim, analisar as matrizes curriculares dos cursos, para verificar se essas
estao em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores (2015).
Trata-se de uma pesquisa exploratéria e qualitativa. Para tanto, evidenciamos que: 1) os pressupostos
tedricos se pautam na pedagogia historico- critica; 2) a concep¢ao de profissional se sustenta em
consistente formagdo tedrica e pratica; e 3) as instituigoes apresentam matrizes curriculares em
consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores (2015).
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THE PEDAGOGY COURSE: A LOOK AT THE SOUTHWEST REGION OF PARANA

ABSTRACT: This study is the result of a master’s dissertation that discusses the initial formation of the
pedagogy professional in the Southwest region of Parana. The objective of the research was to analyze
how this training process occurs, specifically sought to identify the courses of Pedagogy of that region,
as well as to verify and describe the theoretical presuppositions present in the pedagogical projects of the
Pedagogy courses, to analyze the conception of professional present in the pedagogical projects and
finally to analyze the curricular matrices of the courses to verify if they are in line with the National
Curriculum Guidelines for Teacher Training (2015). This is an exploratory and qualitative research.
Therefore, we demonstrate that: 1) theoretical assumptions are based on historical-critical pedagogy; 2)
the conception of professional is based on consistent theoretical and practical training; and 3) institutions
have curriculum matrices in line with the National Curriculum Guidelines for Teacher Education (2015).
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EL CURSO DE PEDAGOGIA: UNA MIRADA A LA REGION SUROESTE DE PARANA

RESUMEN: Este estudio es el resultado de una tesis de maestria que discute la formacion inicial del
profesional pedagogico en la region suroeste de Parand. El objetivo de la investigacion fue analizar como
se produce este proceso de capacitacion. Especificamente, buscamos identificar los cursos de pedagogia
en esa region, asi como verificar y describir los supuestos teéricos presentes en los proyectos pedagdgicos
de los cursos de pedagogia. También intentamos analizar el concepto de profesional presente en los
proyectos pedagdgicos y, finalmente, analizar las matrices curriculares de los cursos, para verificar si estan
en linea con las Pautas Nacionales del Curriculo para la Formacion Docente (2015). Es una investigacion
exploratoria y cualitativa. Por lo tanto, mostramos que: 1) los supuestos teéricos se basan en la pedagogia
historico-critica; 2) el concepto de profesional se basa en una formacion tedrica y practica consistente; y
3) las instituciones presentan matrices curriculares en linea con las Pautas Curriculares Nacionales para la
Formacion Docente (2015).

Palabras clave: Formacion de professores, Curso de Pedagogia, Region Suroeste de Parana.
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INTRODUCAO

A formagao inicial de professores tem um papel fundamental na constru¢ao do ser professor,
uma vez que esse val atuar diretamente na construcao da identidade docente, na apropriacao de conceitos
e conhecimentos, os quais serdo relevantes para a constru¢ao de um determinado perfil profissional.
Nesse sentido, a formagao inicial de professores pode ser compreendida como o momento de
preparac¢ao, aprendizagem e comprometimento com o profissional que se pretende formar, bem como
na valorizagao dos cotidianos educativos e na garantia de qualidade do trabalho realizado nos espacos de
atuacao desse profissional.

Nesse sentido, de acordo com Freire (1996), é importante que a formagao inicial esteja
pautada no dialogo, na compreensao do sujeito e na significa¢ao do ato educativo, de forma que esse ato
ultrapasse o ato mecanico de transferir apenas teorias e conceitos a partir de uma metodologia pré-
estabelecida e passe a proporcionar a esse sujeito a valorizagao de suas vivéncias e a compreensao do
cotidiano do qual participa. Assim, teoria e pratica aparecem associadas na construgao e na formacio de
sujeitos criticos e competentes.

Dessa maneira, ao analisar, no processo de formacgao inicial do pedagogo, a
multidimensionalidade e a especificidade da atuagao desse profissional, bem como a complexidade desse
processo de formagao e sua dimensao social, relacionando a outras reflexdes, tais fatores apontaram para
a necessidade do desenvolvimento desse estudo.

Sob essa perspectiva, buscamos entender a organizacao dos cursos de pedagogia na regiao
Sudoeste do Parana, suas bases e seus pressupostos teoricos. Para tanto, objetivamos: 1) Identificar os
cursos de Pedagogia da regiao sudoeste do Parand; 2) Verificar e descrever os pressupostos tedtricos
presentes nos projetos pedagogicos dos cursos de Pedagogia que orientam a formagdo desses
profissionais na regiao Sudoeste do Parana; 3) Analisar a concepgao de profissional presente nos projetos
pedagogicos das instituigoes publicas da referida regido; e 4) Analisar as matrizes curriculares, para
verificar se essas estao em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores (2015).

Para a analise do que se propdoe nesse artigo, optamos pela utilizacio do método da Analise
de Conteudo, proposto por Bardin (2016). Este método ¢ caracterizado pelo uso de critérios especificos
de analise e interpretagao de informagdes. Tais informacgdes podem ser provenientes de diferentes fontes,
como jornais, livros, revistas, trabalhos académicos, dentre outros materiais. Nesse viés, a escolha dos
materiais para analise iniciou a partir do levantamento de todas as Institui¢des que disponibilizam o curso
de pedagogia na regido escolhida. Nesse primeiro momento, nao delimitamos a especificidade da
instituicao (publica/privada). Posteriormente, em um segundo momento, delimitamos as instituicoes em
que nos debrucariamos no estudo do Projeto Pedagogico do curso e das Matrizes Curriculares. Para
tanto, estabelecemos que o estudo faria a analise relativa as institui¢des publicas que ofertassem o curso
de pedagogia, na modalidade presencial, no Sudoeste do Parana.

As categorias de analise foram definidas a priori a partir dos objetivos estabelecidos para esse
estudo, ou seja, as categorias foram definidas a partir do processo denominado, de acordo com Bardin
(2016), como “caixas”. Logo, trabalhamos com duas grandes categorias: a) Categoria 1: Projetos
Pedagogicos do Curso de Pedagogia; e b) Categoria 2: Matrizes Curriculares. Elegeu-se a categoria de
nimero um com a inteng¢ao de identificar e discutir a respeito dos pressupostos tedricos e a concep¢ao
de profissional proposta pelas instituicdes pesquisadas. Ja a categoria dois intenciona analisar como as
Matrizes Curriculares estio dispostas em relacao as Diretrizes Curriculares Nacionais (2015).

Para cada categoria, foram escolhidos critérios de analise. Assim, para a categoria 1: a)
pressupostos tedricos; b) Concepgao de profissional; e ¢) Correspondéncias e semelhangas entre os
projetos. Para a categoria 2: a) Carga horaria do curso; b) Carga horaria das disciplinas; ¢) Carga horaria
dos estagios; d) Turno e regime do curso; €) Semelhangas e divergéncias em relagao as Diretrizes
Curriculares Nacionais (2015).

Assim, o que se apresenta nesse artigo ¢ uma analise da organiza¢ao dos cursos de pedagogia
na regiao Sudoeste do Parana, suas bases e pressupostos tedricos, a partir de uma pesquisa exploratoria,
de carater qualitativo. Desse modo, na primeira se¢io buscamos identificar as instituicbes que
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disponibilizam o curso de pedagogia na regiao Sudoeste do Parana. Na segunda secdo, realizamos a
analise dos Projetos Pedagdgicos, das Matrizes Curriculares e dos cursos da referida regiao. Por fim, nas
consideragdes finais, depreendemos uma breve reflexdo a respeito da formacao de professores na regiao
estudada.

O CURSO DE PEDAGOGIA NA REGIAO SUDOESTE DO PARANA

O curso de pedagogia, no Brasil, passou por varias reformulagoes e adaptagoes para que a
atual organizacido fosse possivel. Segundo Gatti e Barreto (2009), a formacao de professores em cursos
especificos no pafs ¢ inaugurada no fim do século XIX, com as escolas normais destinadas a formagao
de docentes para as primeiras letras. De acordo com as autoras, a oferta da escolarizagdao era escassa em
nosso pafs e destinava-se a poucas pessoas. A partir da década de 1930, a Escola Normal é substituida
pelos Institutos de Educagao, nos quais a formagao de professores para a escola primaria ocorria em dois
anos. As disciplinas ofertadas eram de fundamentos e metodologias de ensino. Ademais, o Instituto De
Educagao oferecia cursos de especializagao, extensio e aperfeicoamento. (TANURIL2000).

O curso de pedagogia, de acordo com Silva (20006), foi instituido a partir da organizagao da
Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil, por meio do decreto-lei n.1190, de 4 de abril
de 1939. Esse documento tratava de um padrao federal, no qual as institui¢oes deveriam se adaptar, e
abordava questdes referentes aos cursos de bacharéis e licenciaturas. Além disso, esse decreto organizou
os curriculos e a duragao dos cursos, que eram organizados por um esquema conhecido como 3 + 1. O
esquema 3 + 1 tinha por premissa dar o titulo de bacharel para que os que cursassem os trés anos e o
titulo de licenciado para quem cursasse trés anos e mais um ano de didatica.

O Decreto —Lei N° 1.190, de 4 de abril de 1939, expressa a forma de organizacao do curso
de forma a especificar as possibilidades de titulagao. O referido decreto, normatizava a oferta do curso
em séries (primeira, segunda e terceira série) e indicava que quem desejasse obter o titulo de licenciado
em pedagogia deveria cursar mais um ano de didatica. De acordo com o Decreto, “o curso de didatica
constitufa-se das seguintes disciplinas: didatica geral, didatica especial, psicologia educacional,
administragao escolar, fundamentos biolégicos da educacdo, fundamentos sociolégicos da educagao”.
(Decreto-Lei N° 1.190, de 4 de abril de 1939, nao paginado).

Para Almeida e Lima (2012), o curso de pedagogia foi criado no Brasil devido a preocupacio
em preparar docentes para a atuagdo em escolas secundarias e nao em escolas primarias, pois patra
ministrar aulas nas escolas primarias era necessério apenas a formacio nas escolas normais. F importante
destacar que os licenciados em pedagogia tinham habilitagao para lecionar, no primeiro ciclo do ensino
secundario, as disciplinas de historia, geografia, matematica e estudos sociais.

Ainda na perspectiva do esquema 3 + 1, outra questdo relacionada ao curso era a dicotomia
entre licenciatura e bacharelado. Acreditava-se que a licenciatura formava o professor habilitado para
trabalhar em sala de aula no primeiro ciclo, no ginasial ou no segundo ciclo e que o bacharelado era
propicio para quem buscasse atuar como técnico em educacgao. O curso, quando voltado para a formagao
de técnicos em educacdo, caracterizava-se pela presenca de graduandos que geralmente ja eram
professores primarios. Esses, realizavam essa formacao na area da pedagogia para assumir funcoes de
inspegao escolar, planejamento curricular, orientagdo e fun¢des administrativas nas secretarias
municipais, estaduais e no Ministério da Educagao.

Em 1999, foi divulgada a Proposta das Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia,
elaborada por especialistas de Ensino de Pedagogia e¢ que abordava os principios discutidos pela
Associa¢ao Nacional Pela Formagao dos Profissionais da Educagaio- ANFOPE. Essa proposta discutia
as fungoes do Curso e areas de atuagao do pedagogo, segundo a qual o profissional da pedagogia poderia
atuar na organizacao e gestao de sistemas, unidades e projetos educacionais, na producio e difusdo do
conhecimento. (SILVA, 2000).

Para mais, em 2002, institufram-se as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de
Professores para a Educagiao Basica, cuja redagdo centra-se no desenvolvimento de competéncias
pessoais, sociais e profissionais dos professores. Essas diretrizes propuseram que a formagao dos
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professores que atuariam nos diferentes niveis e modalidades da educacao basica considerassem, de um
lado, a formagao de competéncias necessarias a atua¢ao profissional, como foco do curso e a coeréncia
entre a formagao oferecida, e a pratica esperada do futuro professor; de outro lado, a pesquisa com foco
no ensino e na aprendizagem para compreensao do processo de construcao do conhecimento. (BRASIL.
MEC/CNE,1/ 2002).

No entanto, em 2006 novas Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia foram
estabelecidas. De acordo com as orientagoes das referidas Diretrizes, o curso de pedagogia deve preparar
o académico para o exercicio da docéncia na educagao infantil, nos anos iniciais do ensino fundamental,
na Educacao de Jovens e Adultos, nas disciplinas pedagdgicas dos cursos de ensino médio, na educagao
profissional, na area de servicos e de apoio escolar, na participacao de atividades de gestao de processos
educativos, no planejamento, implementagao, coordenag¢ao, acompanhamento e avaliagao de atividades
e projetos educativos e em reunides de formagao pedagogica, sendo amplo o campo de atuagao do
profissional de pedagogia.

No ano de 2015, a Resolucio CNE/CP n° 2/2015 estabeleceu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagao Inicial e Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para
Educagao Basica, a qual define que a formagao inicial e continuada de professores para atuar na Educagao
Basica deve ter como principios norteadores para o preparo do exercicio profissional docente:

I - a formagdo docente para todas as etapas e modalidades da educacdo basica como
compromisso publico de Estado, buscando assegurar o direito das criangas, jovens e adultos a
educacio de qualidade, construida em bases cientificas e técnicas solidas em consonancia com
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica;

II - a formagio dos profissionais do magistério (formadores e estudantes) como compromisso
com projeto social, politico e ético que contribua para a consolidacio de uma nac¢éo soberana,
democratica, justa, inclusiva e que promova a emancipacio dos individuos e grupos sociais,
atenta ao reconhecimento e a valorizacio da diversidade e, portanto, contraria a toda forma de
discriminacio;

IIT - a colaboracio constante entre os entes federados na consecugao dos objetivos da Politica
Nacional de Formacio de Profissionais do Magistério da Educag¢do Basica, articulada entre o
Ministério da Educacao (MEC), as institui¢oes formadoras e os sistemas e redes de ensino e
suas instituicoes;

IV - a garantia de padrio de qualidade dos cursos de formagao de docentes ofertados pelas
institui¢cbes formadoras;

V - aarticulagdo entre a teoria e a pratica no processo de formacio docente, fundada no dominio
dos conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao;

VI - o reconhecimento das institui¢des de educagio basica como espacos necessarios a formagio
dos profissionais do magistério;

VII - um projeto formativo nas instituicbes de educacdo sob uma solida base tedrica e
interdisciplinar que reflita a especificidade da formacao docente, assegurando organicidade ao
trabalho das diferentes unidades que concorrem para essa formacio;

VIII - a equidade no acesso a formagcao inicial e continuada, contribuindo para a reducio das
desigualdades sociais, regionais e locais;

IX - a articulacdo entre formacio inicial e formacao continuada, bem como entre os diferentes
niveis e modalidades de educacio;

X - a compreensio da formacio continuada como componente essencial da profissionalizacido
inspirado nos diferentes saberes e na experiéncia docente, integrando-a ao cotidiano da
institui¢ao educativa, bem como ao projeto pedagdgico da instituigao de educagao basica;

XI - a compreensao dos profissionais do magistério como agentes formativos de cultura e da
necessidade de seu acesso permanente as informagdes, vivéncia e atualizagao culturais.

Frente ao exposto, é importante indicar que novas mudangas poderao ser implantadas para
os cursos de pedagogia, uma vez que foi aprovada, no Conselho Nacional de Educagao, uma resolu¢ao
que define novas Diretrizes Curriculares para Formacao Inicial de Professores da Educagao Basica e
institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educagiao Basica. De acordo
com o Ministério da Educacao (MEC), busca-se redesenhar os cursos de pedagogia no nosso pais. Nesse
sentido, a graduacdo tera duragao de dois anos de forma¢ao comum e no terceiro ano o graduando
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podera escolher se quer aprofundar seus conhecimentos na area da educagao infantil ou alfabetizacao.
Contudo, essas mudangas deverdao ser encaminhadas ao Conselho Nacional de Educacio, que fara as
analises e discussoes a respeito do tema, conforme informagdes divulgadas pelo Conselho Federal
Educadores e Pedagogos- CFEP (2019).

Dessa forma, quando nos reportamos especificamente a regiao Sudoeste do Parana, a qual
esta situada na regiao Sul do Brasil e que, de acordo com os dados do Instituto Paranaense de
Desenvolvimento Economico e Social - IPARDES (2016), possui uma populagao estimada de 622.874
habitantes, esta composta por 42 municipios, situados em uma area territorial de 17.060,444 km?. Este
territorio geografico abrange os seguintes municipios: Ampére, Barracao, Bela Vista da Caroba, Boa
Esperanca do Iguagu, Bom Jesus do Sul, Bom Sucesso do Sul, Capanema, Chopinzinho, Clevelandia,
Coronel Domingos Soares, Coronel Vivida, Cruzeiro do Iguagu, Dois Vizinhos, Enéas Marques, Flor da
Serra do Sul, Francisco Beltrao, Hondrio Serpa, Itapejara d'Oeste, Manfrinépolis, Mangueirinha,
Mariépolis, Marmeleiro, Nova Esperanca do Sudoeste, Nova Prata do Iguagu, Palmas, Pato Branco,
Pérola d'Oeste, Pinhal de Sao Bento, Planalto, Pranchita, Realeza, Renascenca, Salgado Filho, Salto do
Lontra, Santa Izabel do Oeste, Santo Antonio do Sudoeste, Sao Jodo, Sio Jorge d'Oeste, Saudade do
Iguagu, Sulina, Veré e Vitorino. (IPARDES, 2012).

Para tanto, desses 42 municipios, apenas 16 deles disponibilizam o curso de Pedagogia.
Podemos alegar que esses dados incluem institui¢oes e/ou faculdades publicas e privadas, com cursos
na modalidade presencial, semipresencial ou a distancia. Dessas institui¢oes, 9 oferecem cursos
presenciais, 18 disponibilizam curso a distancia, e 3 institui¢oes disponibilizam cursos semipresenciais,
totalizando 30 institui¢es na regiao Sudoeste do Parana que disponibilizam o curso de pedagogia. Estes
dados sao apresentados no quadro a seguir:

Quadro 1- Cursos de Pedagogia na regiao Sudoeste do Parana

Ambiente

Municipio Universidade/ faculdade Modalidade

1-Ampére FAMPER- Faculdade de Ampere Presencial

FAEL- Faculdade Educacional da Lapa Distancia

2- Barracao UNETRI- Unido de Ensino da Trifronteira Presencial

UNINTER- Centro Universitario Internacional Distancia

Faculdade Iguagu Presencial

3C UNICESUMAR- Centro Universitrio de Maringa Distancia

- -apanema UNINTER- Centro Universitario Internacional Distancia

UNIPAR EAD- Universidade Paranaense Distancia

4- Chopinzinho UNINTER- Centro Universitario Internacional Distancia
UNICENTRO- Universidade Estadual do Centro — Oeste

5- Clevelandia FAMA - Faculdade Municipal de Educacio e Meio Presencial

6- Coronel Vivida

UNOPAR- Universidade Norte do Parana

Semipresencial

UNIFACS- UNIVERSIDADE SALVADOR Distancia
7- Dois Vizinhos

UNISEP- FAED Uniao de Ensino do Sudoeste do Parand Presencial

UNINTER- Centro Universitatrio Internacional Distancia
8- Flor da Serra Do Sul UAB- Universidade Aberta do Brasil Distancia

UNIPAR EAD- Universidade Paranaense Distancia

UNIOESTE- Universidade Estadual do Oeste do Parana | Presencial

. UNINTER- Centro Universitario Internacional Distancia

9- Francisco Beltrio

UNOPAR - Universidade Norte do Parana Semipresencial
9- Mangueirinha UNINTER- Centro Universitatio Internacional Privada
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IFPR- Instituto Federal do Parana Presencial

10- Palmas UNIDERP-  Universidade para o Desenvolvimento do| Distincia
Estado e Regiio do Pantanal
UNINTER — Centro Universitario Internacional Distancia
FADEP- Faculdade de Pato Branco Presencial

11- Pato Branco UNINTER- Centro Universitario Internacional Distancia
UNOPAR — Universidade Norte do Parana Semipresencial

14- Realeza UNINTER — Centro Universitario Internacional Distancia

15- Salgado Filho FAEL- Faculdade Educacional da Lapa

16- Santo Antonio Do Sudoeste | UNINTER- Centro Universitario Internacional Distancia

17- Veré UNINTER — Centro Universitario Internacional Distancia

Fonte: Dados da pesquisa (2018)

Ao pensarmos na oferta do curso de Pedagogia na Regiao Sudoeste do Parand, percebemos
que essa oferta ¢ realizada em maior propor¢ao por instituigdes privadas, que disponibilizam o curso na
modalidade de Educagio a Distancia (EAD).

Assim, consideramos que esse fato ¢ reflexo da localizagao dos 42 municipios que compdem
a regido. Sao municipios de pequeno porte e de origem agricola, o que pode limitar a compreensao da
necessidade de institui¢des publicas na regidao, bem como de formagao de qualidade para atuar na area
da educagao, em especial da Pedagogia. E importante sublinhar que essa compreensio do territério pode
se tornar um fator que limita o processo de desenvolvimento regional e social.

Nessa perspectiva, o mercado de cursos a distancia vé na regido uma possibilidade de
aumentar o acesso e possibilitar a formagao de nivel superior. Quem procura o curso, vé nele a
possibilidade de melhorar sua qualidade de vida e suas condigoes de trabalho. Nem sempre o quesito
qualidade ¢ levado em consideragao.

Contudo, reforcamos a necessidade de se repensar e valorizar a qualidade do ensino superior
em todo o pais, em especial a forma de oferta dos cursos de formagao de professores, principalmente na
regiao Sudoeste do Parana, a qual foi nosso objeto de estudo. Isso porque, quando deixamos de analisar
e questionar alguns principios e critérios de ensino, também deixamos de considerar a educa¢do como
um processo coerente e transformador da sociedade.

Para tanto, apos analisarmos a oferta dos cursos de pedagogia na regiao Sudoeste do Parana,
buscamos analisar quais sio os pressupostos tedricos que norteiam os cursos de pedagogia da referida
regido. Compreendemos que os pressupostos tedricos demonstram a missao e os principios que orientam
os trabalhos dos profissionais que estao envolvidos com essas Institui¢oes.

PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA: ANALISE DOS
PRESSUPOSTOS TEORICOS

Para iniciarmos essa se¢do, destacamos que selecionamos para analise dos pressupostos
teoricos apenas institui¢oes publicas que disponibilizam curso na modalidade presencial da Regiao
Sudoeste do Parana, conforme indicado na introducdo desse artigo. Desse modo, as institui¢oes
selecionadas foram:
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Quadro 2: Institui¢des Puablicas com cursos na modalidade presencial da regido Sudoeste do Parana

CODIGO NOME DA INSTITUICAO CIDADE

PPC1A IFPR — Instituto Federal do Parand | Palmas- PR

PPC2 A UNIOESTE- Universidade Francisco Beltrao- PR
Estadual Do Oeste do Parani

PPC3 A FAMA- Faculdade Municipal De Clevelandia- PR
Educacio e Meio Ambiente

PPC4 A UNICENTRO- Universidade Chopinzinho- PR
Estadual do Centro- Oeste

Fonte: Dados da Pesquisa (2018)

Nesse sentido, nossa preocupag¢ao em realizar este estudo estda no entendimento de que o
Projeto Pedagdgico do Curso- PPC do curso deve estar ligado a missao da Universidade, tendo em vista
que essa vai muito além do que a oferta de cursos de graduagao. De acordo com Veiga (2004, p. 14), “o
projeto busca um rumo, uma direcio. E uma acio intencional, com um sentido explicito, com um
compromisso definido coletivamente”.

Dessa maneira, fazer um estudo dos pressupostos tedricos que norteiam cada institui¢ao,
ocorreu pela busca do entendimento de qual é a missdo, quais sdo os principios que orientam os trabalhos
dos profissionais que estao envolvidos com essas institui¢oes.

Ao analisarmos os PPC’s de curso das quatro instituicGes publicas que foram objetos de
nossa pesquisa, foi possivel perceber que elas possuem e expressam nitidamente quais sio os principios
norteadores que orientam seus trabalhos.

Em relacao ao PPC 1A, a institui¢do, possui seus principios norteadores embasados de
acordo com a proposta pedagbgica critica, mais precisamente na Pedagogia Histérico- Critica, de
Dermeval Saviani. Desse modo, essa instituicio percebe que a educagio se relaciona dialeticamente com
a sociedade, sendo que, para compreender a educagio, é necessario compreender a natureza humana, a
qual depende da compreensio do trabalho humano. Tais proposices corroboram com a posicao de
Saviani (2015), que alega que “dizer, pois que a educagao é um fenomeno proprio dos seres humanos
significa afirmar que ela ¢, 20 mesmo tempo, uma exigéncia de e para o processo de trabalho, bem como
¢, ela propria, um processo de trabalho” (p.286).

Ainda de acordo com Saviani (2015), as pessoas produzem continuamente sua existéncia,
pois adaptam a natureza a si e, por isso, a transformam a partir do trabalho, que, nessa concepgio, é uma
acao intencional. Nesse viés, pensamos em qual modo essa relacdo dialética entre a universidade e a
sociedade acontece, visto que ¢ visivel que a aproximacao entre universidade e a comunidade ¢ tida nos
estagios — fora esse periodo, esses dois espagos siao tidos como dois ambientes distantes. De tal modo,
essa instituicdo de ensino superior promove a articulagio da compreensao da natureza humana e do
trabalho humano, em um curso de graduacio que tem a duragdo de quatro anos. Ao abordar a
compreensio da natureza humana entramos em um campo de discussio muito complexo, o qual envolve
pesquisa, debate, analise, etc.

Ao dar sequéncia na analise, encontramos no PPC 3A o seguinte excerto: “nessa perspectiva,
se pensa o ser humano como um ser complexo, que nao permite o encontro de uma defini¢iao pronta e
acabada e nao nasce humano, mas vai se tornando humano, conforme sinaliza Saviani” (FAMA, 2017,
p.16). Ao analisar essa afirmacao, percebemos que o PPC 3A, também pensa no ser humano como um
ser complexo, o qual vai se tornando humano, pois por intermédio de suas praticas educativas visa uma
formacao voltada para o trabalho, com o principio desenvolver e emancipar o homem.

Ao mesmo tempo, o curso objetiva, como compromisso social e académico, contribuir com
o desenvolvimento da regidao, disponibilizando um ensino de qualidade e gratuito. Nessa logica, ha a
afirmacao de que a academia ¢ um espago politico de debates, objetivando a autonomia intelectual, em
busca da igualdade e da solidariedade.

Quando se fala em compromisso social, tem-se essa concep¢ao muito clara quando o Projeto
Pedagogico do curso destaca que:
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Esta instituicdo se tornou realidade em face de iniciativas empreendedoras de cidaddos
Clevelandenses. Nio se trata de um empreendimento mercadolégico, mas de uma agao social
que visa atender as necessidades e aspiragoes da comunidade. (FAMA, 2017, p.12)

Esse debate ao qual é proposto no projeto pedagdgico de curso, ja é ressaltado e incitado
por Freire em seus estudos (FREIRE e SHOR, 1986). Em seus escritos, o autor afirma que educacao
deve ser uma educagao libertadora e dialogica, levando em consideragao os conhecimentos que o aluno
traz para que, a partir desses conhecimentos concretos, do senso comum, seja possivel chegar a uma
compreensio rigorosa da realidade. Cabe salientar que para Freire e Shor o dialogo ¢ um ato conjunto
do professor e dos alunos de conhecer e (re)conhecer o objeto de estudo. LLogo, ao invés de transferir o
conhecimento estaticamente, o didlogo requer uma aproximacao dinamica na dire¢ao do objeto.

O PPC 2A, nio deixa claro qual vertente tedrica é seguida pela Institui¢ao, visto que sinaliza:

O colegiado entende que o processo educativo, em cursos de formacio de educadores, é
composto por varias dimensées tedrico-metodologicos  (ontologicas, epistemologicas,
antropologicas e axiologicas), presentes nas diferentes concepgdes de mundo, constituidas
historicamente, e nas experiéncias educativas que cotidianamente sdo vivenciadas nas salas de
aula no desenvolvimento desse processo. Nessa perspectiva, o curso busca contemplar a
pluralidade o respeito as diferentes concepgdes de mundo e de educacio. (UNIOESTE, 2016,

p.7)

Dessa forma, o excerto do documento da institui¢ao clarifica que entende que o processo
educativo é composto por varias dimensdes tedricas-metodologicas, de modo que o curso busca
contemplar a pluralidade e o respeito as diferentes concepgdes de mundo e de educagao.

Ja o PPC 4A apresenta suas concepgdes de forma demarcada, como podemos perceber na
citagao que segue: “deste modo, a concep¢ao historico-critica da pedagogia como ciéncia da educagao e
de formaciao do pedagogo, voltada para a docéncia, vista como base da formagao da identidade desse
profissional ¢ assumida pelo P.P.P” (UNICENTRO, 2017, p.10 apud UNICENTRO 2008, p.17). De
acordo com Saviani (2007), a concepg¢ao histérico-critica nasceu das necessidades postas pela pratica de
muitos educadores, visto que as pedagogias tradicionais, nova e tecnicista, nao apresentavam
caracteristicas historicizadoras, faltava- lhes a consciéncia dos condicionantes historico sociais da
educacio.

Diante disso, o PPC 4A apresenta como proposta de curso trabalhar com a concepgao de
que o conhecimento ¢ uma constru¢ao socio- histérico-cultural, a qual também expressa uma concepgao
politica, que é a democratiza¢ao da sociedade. Assim, a educacio é expressa pelas diferentes formas pelas
quais os individuos transmitem as novas gera¢oes os conhecimentos, cultura, técnicas, saberes, praticas,
tecnologias e formas de vida.

Nesse sentido, ao buscar conhecer e identificar os diferentes pressupostos tedricos, os quais
sao seguidos pelas instituicdes estudadas, conseguimos elaborar o quadro a seguir.

Quadro 3: Pressupostos Teobricos

Codigo Instituigdo Pressupostos Teoéricos
PPC1A IFPR — Instituto Federal do | Pedagogia Histérico-Critica de
Parana Dermeval Saviani.
PPC2A UNIOESTE- Universidade | Nao deixa claro qual vertente
Estadual do Oeste do Parana teorica € seguida pela Instituicao.
PPC3 A FAMA- Faculdade Municipal De | Pedagogia Histérico-Critica de
Educa¢io e Meio Ambiente -
Dermeval Saviani.
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PPC 4 A UNICENTRO- Universidade Pedagogia Histérico-Critica  de

Estadual do Centro- Oeste .
Dermeval Saviani.

Fonte: Dados da Pesquisa (2018)

Para melhor compreensio da pedagogia historico-critica, tem-se, nas palavras de Saviani, sua
definicao:

Toda a reflexdo se desenvolve na perspectiva historico-critica, como o atesta a seguinte
afirmacio: A natureza humana nao é dada ao homem mas ¢ por ele produzida sobre a base da
natureza biofisica. Consequentemente, o trabalho educativo ¢ o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida historica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. (SAVIANI, 2011, p. 6)

Nesse ambito, é importante evidenciar que os projetos pedagogicos das referidas instituigoes
expressam, em Seus pressupostos tedricos, a preocupacao social, o respeito as diferentes ideias,
apontando a educagao como uma forma de transformacao e desenvolvimento humano.

Os documentos apresentam em seu contexto a preocupagao social e a educagao como forma
de transformacio da sociedade.

A CONCEPCAO PROFISSIONAL PRESENTE NOS CURSOS DE PEDAGOGIA

Conhecer, dialogar e repensar a concepgao profissional é importante. Percebemos essa
reflexdo como uma estratégia de crescimento, aprendizagem e preocupaciao com o profissional que estd
em busca de uma formagao sélida e coerente, a qual lhe possibilite crescer e aprender e, desse modo,
construir capacidades que lhe permitam estabelecer conexdes com a sociedade e realizar um trabalho
significativo perante ela.

Diante disso, ao analisar o PPC 4A se destaca um exemplo deste trabalho, pois ao estuda-lo,
¢ possivel notar que houve mudancas e adaptacOes, as quais foram pensadas e repensadas com o intuito
de promover uma formacio de qualidade. Tais mudangas foram possiveis por meio de pesquisas e
informagoes levantadas a respeito dos estudantes do curso. Dessa forma, “o levantamento dos dados em
questdo compoe um diagnostico importante para a tomada de decisdes necessarias no processo de
reestruturacao do Projeto Politico Pedagogico do curso” (UNICENTRO, 2017 p.31).

Entretanto, ao analisar as pretensGes que sao propostas pelos cursos em relagio ao
profissional que se pretende formar, é notério que os objetivos sdo inumeros. Nessa perspectiva,
podemos citar:

Atuar com ética e compromisso nos diversos espagos de atuacido profissional; Compreender,
cuidar e educar criancas de zero a cinco anos, de forma a contribuir, para o seu desenvolvimento
nas dimensoes, entre outras, fisica, psicologica, intelectual, social; Fortalecer o desenvolvimento
e as aprendizagens de criancas do Ensino Fundamental, assim como daqueles que ndo tiveram
oportunidade de escolarizagdo na idade propria; Trabalhar, em espagos escolares e néo-
escolares, na promogio da aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento
humano, em diversos niveis e modalidades do processo educativo; Reconhecer e respeitar as
manifestacoes e necessidades fisicas, cognitivas, emocionais; Afetivas dos académicos nas suas
relagGes individuais e coletivas; Trabalhar com o ensino de ensinar Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes, Educagdo Fisica, de forma interdisciplinar e
adequada as diferentes ciclos do desenvolvimento humano; Relacionar as linguagens dos meios
de comunicagio a educagio, nos processos didatico pedagdgicos, demonstrando dominio das
tecnologias de informacdo e comunicacio adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens
significativas; Promover e facilitar relagSes de cooperacio entre a instituicdo educativa, a familia
e a comunidade; Identificar problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa,
integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com vistas a contribuir para superagao
de exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas e outras;
Demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambiental
ecologica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais, religides, necessidades
especiais, escolhas sexuais, entre outras; Desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo dialogo
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entre a drea educacional e as demais dreas do conhecimento; Participar da gestdo das institui¢des
contribuindo para elaborac¢do, implementacio, coordenagio, acompanhamento e avaliacio do
projeto  pedagdgico; Participar da gestio das instituicoes planejando, executando,
acompanhando e avaliando projetos e programas educacionais, em ambientes escolares e no-
escolares; Realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre alunos e
alunas ¢ a realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas experiéncias ndo escolares;
Utilizar, com propriedade, instrumentos proprios para constru¢io de conhecimentos
pedagogicos e cientificos; Estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras
determinagdes legais que lhe caiba implantar, executar, avaliar e encaminhar o resultado de sua
avaliacdo as instancias competentes; Participar ativamente dos debates atuais da classe,
posicionando-se de forma organizada em sua base; Responsabilizar-se pela sua formagio
continuada e manter o vinculo com a institui¢io formadora (UNICENTRO, 2017, p 31-32).

A meng¢ao apontada pela institui¢ao, que é relacionada com a realizagdo de pesquisas para
aprimorar o seu proprio trabalho, ¢ uma reflexao proposta por Névoa (2009), na qual ele alega que as
propostas teoricas s6 fazem sentido quando construidas dentro da profissao, quando a reflexao partir
dos professores, a partir da analise do seu proprio trabalho. Conforme o referido autor, quando as
propostas teodricas sio sugeridas por mentores ou fatores exteriores, as mudangas serao pobres, ou seja,
serdo insignificantes, meras imposigoes.

Ao iniciar sua discussao a respeito da concepgao profissional que pretende formar, o PPC
3A sugere que a concepgao de profissional esperada pela institui¢io percebe a necessidade de uma
consistente formagao tedrica associada a pratica.

Sob essa perspectiva, 0 mesmo documento aponta que:

O perfil do egresso necessita contemplar consistente formacio tedrica articulada com a pratica,
as quais se articulam durante todo o petiodo do curso, necessitando ser composto por variadas
dimensdes praticas na Educacdo Infantil, Séries Iniciais do Ensino Fundamental, nivel médio,
Gestdo escolar, e em ambientes ndo escolares, tais como, hospitais, Centro de Referéncias
Sociais, Casas Lares, Lar de idosos entre outros, através de planejamento, administragdo,
coordenacio, avaliacio e acompanhamento de politicas publicas educacionais. (FAMA, 2017, p.
9)

Nesse viés, Novoa (2009) alerta que aplicar um conhecimento pertinente nao significa
apenas aplicar qualquer teoria, mas envolve um processo de reelaboragio, de inovagao, ou seja, conhecer
a realidade é fundamental.

Na mesma perspectiva, o projeto pedagdgico do curso aponta que:

Acredita-se que para compor o perfil do académico do curso de Licenciatura em Pedagogia,
deve-se levar em consideragdo a formacio de valores culturais, sociais e éticos contribuindo com
a formacio de futuros pedagogos que se pautem em uma educacio para “todos” como
determina a Constituicdo Federal Brasileira (1988), de modo que o respeito ao outro sejam
caracteristicas desses egressos. (FAMA, 2017, p.9).

E, por fim, sinaliza:

Nessa perspectiva, espera-se que ao final do curso de Pedagogia, o egresso esteja apto a respeitar
as diversidades encontradas no ambito educacional e social, capaz de compreender as
transformacdes sociais do processo de produgio na sociedade, de cooperar com a construgao
de uma sociedade pluralista, domine os aspectos basicos para a producdo de conhecimentos,
das tecnologias que beneficiem o processo educativo, reconhecem a importincia de ser um
professor pedagogo-pesquisador, que seja capaz de dominar conhecimentos, habilidades e
técnicas, e praticas pedagogicas, e por fim, contribua com o processo de formagao global de

todos os cidaddos. (FAMA, 2017, p. 11).
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Esses trechos apresentam a concepgdo profissional que o curso espera que seus egressos
apresentem. Sob essa logica, compreendemos que o curso aponta para a necessidade da relagio entre
teoria e pratica. Do mesmo modo, sublinha que considera a formacgao de valores culturais, sociais e éticos
como contribui¢oes para a formagao de futuros pedagogos que se pautem em uma educagao para
“todos”. E, por fim, aponta o respeito a diversidade.

Ao apresentar o seu olhar sobre o profissional que pretende formar o PPC 2A, demonstra a
seguinte concepgao:

O cutso de pedagogia do campus de Francisco Beltrio/ UNIOESTE pretende formar um
profissional que: Compreenda a educacdo como pritica social e a educagdo escolar como um
saber elaborado, em ambos os casos, constituidas e constituintes de/ por uma cultura
historicamente situada; Conceba a educagio puiblica como um direito universal, gratuito,
obrigatério e laico; Responda 4s necessidades de compreensdo das contradicbes historicas na
perspectiva de apontar clementos para a superagio das desigualdades; Reflita sobre a
multiplicidade de praticas pedagbgicas gestadas no interior das escolas, propondo como
alternativa as praticas pedagogicas e emancipatorias; Discuta situagdes do cotidiano escolar, com
fundamentagio teérico- metodoldgica, identificando praticas pré-estabelecidas e representagoes
da escola, da sala de aula e do papel do professor, buscando a construcio de sua identidade
profissional e de sua autonomia docente; Elabore projetos pedagégicos que contemplem a
pluralidade das demandas da sociedade, da multidimensionalidade do processo ensino-
aprendizagem e da diversidade socio- cultural; Construa a sua pratica pedagdgica com uma
postura de pesquisador, buscando encontrar formas de agir adequadas ao contexto de seu
trabalho docente; Domine os conhecimentos basicos das diferentes areas de conhecimento
ensinadas na educacio infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental e aqueles necessarios
a gestdo escolar. (UNIOESTE, 2016, p.8)

A partir dessa afirmagao, percebemos que o curso visualiza que o profissional formado
deve apresentar praticas emancipatorias, para que torne possivel discutir as situagoes cotidianas, elabore
projetos pedagogicos que contemplem a pluralidade social, sendo que, em seu trabalho, sempre apresente
uma postura de pesquisador e domine os conhecimentos basicos das diferentes areas de conhecimento.

Por sua vez, o PPC 1A, ao apresentar sua concepgiao de profissional que pretende formar,
dispoe que “o curso de Pedagogia do Instituto Federal do Parana- IFPR — Campus Palmas pretende
habilitar pedagogos, como profissionais da educagao, com perfil ético, com soélida bagagem de
conhecimentos tedrico-praticos, técnico-cientifico e conscientes da sua responsabilidade social” (IFPR,
2015, p. 30).

Para que o profissional consiga ter uma solida bagagem de conhecimentos teoricos e
praticos, ele necessita, em seu processo de formacao, ter um contato significativo com esses dois campos
durante todo o curso. Assim, a relagdio com a pratica nao podera ser apenas presenciada e vivenciada
durante o perfodo de estigio. Para mais, no PPC 1A existe a afirmagao de que o curso também pretende
formar “um pedagogo que mantenha uma relacio dialética com o conhecimento, evitando repassar o
conhecimento como verdade absoluta e imutavel, de forma enciclopedista e descontextualizada.” (IFPR,
2015, p.31).

Essa compreensio de que o conhecimento deve manter uma relagao dialética com si mesmo,
evitando repassar um conhecimento descontextualizado e enciclopedista, é fundamental. Porém, nao
pode ser apenas uma teoria que apresenta uma ideia que deve ser seguida pelos egressos do curso, mas
deve ser uma metodologia adotada pelos docentes que ministram as disciplinas do curso de graduagao,
tendo em vista que o exemplo é o melhor mecanismo de ensino. Em vista disso, devemos estabelecer
uma relagdo entre o que se busca ensinar aos graduandos e o que efetivamente se ensina.

Por conseguinte, ser profissional da educagao ¢ ter compromisso social, economico, cultural.
E ser exemplo, buscar conhecer a realidade e estar atento para intervir nela sempre que necessatio.

Nesse contexto, de maneira geral, podemos indicar que institui¢des publicas da regido
Sudoeste do Parana apresentam em sua concep¢ao a ideia de que o egresso do curso deve ser um
profissional que valorize a educagio como parte integrante da sociedade e que saiba mediar teoria e
pratica. Ademais, os documentos sugerem que os académicos devam utilizar as tecnologias, a pesquisa,

reavaliagao de sua pratica e a busca por metodologias, as quais estejam de acordo com a realidade social
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e cultural de seus alunos. Também ¢ necessario valorizar e respeitar a diversidade e ter postura ética e
coerente, de modo que seja um exemplo a quem o assista.

Com efeito, destacamos o fato de que desenvolver um documento bem organizado, o qual
ira ser aprovado e considerado como ideal, é o que muitas institui¢des propoem.

Para finalizar esse topico, evidenciamos que as ideias apontadas pelos projetos pedagogicos
sao excelentes, uma vez que concepgao de profissional é adequada a contemporaneidade. Entretanto,
ainda nos indagamos de que forma essas pretensoes sao incorporadas a realidade? Sera que os cursos de
formagdo possibilitam uma formacio condizente com o que esta proposto em seus projetos
pedagdgicos? Sera que os egressos realmente conseguem realizar o que os projetos pedagdgicos propoem
como o perfil ideal? Sera que tais egressos recebem uma formacao que os possibilita realizar o que ¢é
proposto nos projetos pedagogicos? Temos a intencao de responder essas questoes em pesquisa futuras.

SEMELHANCAS E DIVERGENCIAS EM RELACAO AS DIRETRIZES CURRICULARES
NACIONAIS DE 2015

A Resolugao N° 2, de 1° De Julho De 2015, define as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdao pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagao continuada. Dessa forma, a partir de sua
publicagao, os cursos de formagao de professores passaram a cumprir as exigéncias e formalidades que
estao previstas no decorrer do documento, sendo que os cursos possuem até dois anos para cumprirem
as exigencias dispostas nessa resolucao.

Em vista disso, temos a compreensao de que, para disponibilizar uma formac¢ao que condiga
com a sociedade contemporanea, os cursos de forma¢ao devem organizar seu trabalho para que se
apresente de acordo com o que nos é proposto pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (2015).
Concomitantemente, é necessario apresentar propostas pedagogicas que condigam com a realidade de
seus académicos, valorizando o seu contexto, pois nem sempre propostas elaboradas por “outros” que
nao tenham a vivéncia da sala de aula sao as melhores para determinados contextos, ou para todos os
contextos. A autonomia académica institucional é essencial.

Nesse sentido, passamos a analisar de que modo os cursos da regidao Sudoeste do Parana
estao organizados em relagao as Diretrizes. Assim, passamos a comparar o que nos ¢ apresentado pelas
Diretrizes (2015) e o que se observa nas Matrizes Curriculares dos cursos estudados.

Nessa logica, as semelhancas entre as Matrizes Curriculares e as Diretrizes Curriculares
Nacionais (2015) sdo relativas a: a) Carga horaria dos cursos; b) Carga horaria dos estagios; ¢) Articulagiao
entre teoria e pratica; e d) Valorizacdo a diversidade.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais Para a Formacio de Professores (2015),
ha a orienta¢do para que os cursos de formagao inicial apresentem uma carga horaria minima de 3. 200
horas de efetivo trabalho académico, em cursos com duracio de no minimo 8 semestres ou 4 anos
(BRASIL, 2015).

A partir disso, passamos a analisar como as institui¢Ges pesquisadas estao organizadas quanto
a carga horaria.

Quadro 4: Carga horaria dos cursos

Instituigdo Carga horaria
IFPR — Instituto Federal do Parana 3272 horas
UNIOESTE- Universidade Estadual do Oeste do Parana 3464 horas

Com o tempo minino de 4 anos e maximo de 7

anos.

FAMA- Faculdade Municipal De Educagio ¢ Meio Ambiente | 3.708 horas

Divididas em 8 semestres ou 4 anos de curso.
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UNICENTRO- Universidade Estadual do Centro Oeste 3220 horas, minimo de 4 anos e no maximo 7

anos.

Fonte: Dados da Pesquisa (2018)

Foi possivel inferir que as Instituicoes pesquisadas apresentam a sua carga horaria superior
ao que ¢é previsto pela lei. Essa constatacdo pode ser percebida como um fator positivo, visto que
demonstra comprometimento por parte das instituigdes. Além disso, podemos considerar que as
instituigées nao estao apenas preocupadas em cumprir a carga horaria, mas que estdo preocupadas em
disponibilizar aos estudantes mais tempo para terem acesso aos conhecimentos necessarios para uma
boa formac¢io académica.

Nessa perspectiva, 0 mesmo ocorreu quando se avaliou a carga horaria dos estagios. Os
cursos apresentam carga horaria em consonancia com o que ¢ estipulado pelas Diretrizes. Conforme as
Diretrizes Curriculares Nacionais 2015, a carga horaria destinada ao estagio curricular é de “400
(quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area de formacao e atuagao na educagao
basica, contemplando também outras areas especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da
instituicao” (BRASIL, 2015, p.11).

Logo, foi possivel notar que as instituicoes UNICENTRO, FAMA, UNIOESTE E IFPR
apresentam carga horaria superior ao exigido.

O capitulo I das Diretrizes de 2015 expressa, em seu inciso V, que “a articulagao entre teoria
e pratica no processo de formagao docente, fundada no dominio dos conhecimentos cientificos e
didaticos, contemplando a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao” (BRASIL, 2015, p. 4).
Assim, como esta previsto no capitulo I das Diretrizes 2015, deve haver a articulagdo entre teoria e pratica
no processo de formagao. Essa preocupagiao também ¢ apontada em todos os projetos pedagogicos
estudados, como ja mencionamos em nosso estudo anteriormente.

As Diretrizes Curriculares para Formacao de Professores (2015) também sdo caracterizadas
pelo principio fundamental a valorizacao da diversidade. Em seu inciso oitavo, encontramos: “a
consolidagao da educagao inclusiva através do respeito as diferencas, reconhecendo e valorizando a
diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, entre outras” (BRASIL, 2015,
p. 6).

Do mesmo jeito, essa preocupacao ¢ apontada pelos cursos estudados. Assim, encontramos:

Demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambiental
ecologica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais, religides, necessidades
especiais, escolhas sexuais, entre outras (UNICENTRO, 2017, p.31)

Elabore projetos pedagogicos que contemplem a pluralidade das demandas da sociedade, da
multidimensionalidade do processo de ensino-aprendizagem e da diversidade sécio- cultural
(UNIOESTE, 2016, p.8).

Propiciar o desenvolvimento e consolida¢io de atitudes que envolvam o respeito a diversidade
étnico-racial de géneros, de faixas geracionais, de classes sociais, de religibes, de pessoas com
necessidades especiais, de diferentes orientacdes sexuais, entre outras (IFPR,2015, p. 23)

Demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferengas de natureza ambiental-
ecologica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais, religides, necessidades
especiais, escolhas sexuais, entre outras; - desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo
dialogo entre a area educacional e as demais dreas do conhecimento (FAMA,2017, p. 10-11)

A valorizagdo e o respeito a diversidade sdo principios e fundamentos que devem ser

discutidos e questionados durante as aulas dos cursos de pedagogia. Esses principios ocorrem no
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momento em que o académico consegue, por meio do debate e do conhecimento tedrico, ampliar seu
universo de conhecimento e, a partir disso, observar seu “ptré conceito e /ou preconceito”, seu modo de
interpretar e agir na sociedade.

E notavel que os cursos de pedagogia analisados demonstram, em suas matrizes curriculares,
que seguem as exigéncias propostas pelas Diretrizes. Embora encontremos semelhangas com o que ¢
proposto pelas Diretrizes para a Formagao de Professores (2015) e as matrizes curriculares dos cursos
estudados, encontramos divergéncias com relacio as Diretrizes Curriculares para a Formagio de
Professores (2015) e os projetos pedagogicos de curso das instituigdes pesquisadas.

Nessa logica, as Divergéncias entre as Diretrizes Curriculares Nacionais (2015) e os cursos
de pedagogia pesquisados sao: a) Formacao continuada; b) Articulacdo entre a instituigdo de educagao
superior e o sistema de educagao basica para elaboracao do projeto de formacao; e c) Féruns estaduais e
distrital permanentes de apoio a formagio docente;

Dessa forma, nas Diretrizes Curriculares Nacionais 2015, em seu capitulo 1, inciso 2°, é
encontrada a seguinte afirmagao:

§ 2° As institui¢coes de ensino superior devem conceber a formagio inicial e continuada dos
profissionais do magistério da educagdo basica na perspectiva do atendimento as politicas
publicas de educagio, as Diretrizes Curriculares Nacionais, ao padrio de qualidade e ao Sistema
Nacional de Avaliagio da Educag¢do Superior (Sinaes), manifestando organicidade entre o seu
Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), seu Projeto Pedagégico Institucional (PPI) e
seu Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) como expressiao de uma politica articulada a educacio
basica, suas politicas e diretrizes. (BRASIL, 2015, p.3)

No entanto, embora as instituicbes de ensino superior concebam a formagao inicial, nao
encontramos nos projetos pedagogicos dos cursos estudados (UNIOESTE e UNICENTRO) nenhuma
afirmacao que demonstre que as institui¢oes disponibilizam aos egressos a possibilidade de realizar cursos
de capacitagao, projetos que pretendam ampliar o que foi disponibilizado ao longo do curso. Ou seja, a
possibilidade de manter uma formacgao continuada, apesar de que ja tenha concluido o curso.

No inciso 6 das Diretrizes Curriculares Nacionais 2015, encontramos a afirmagao de que o
projeto de formagado de professores deve ser uma articulagao entre a instituicao de educacdo superior e
o sistema de educagao basica, de modo que haja a criagao de foéruns.

§ 6° O projeto de formacao deve ser elaborado e desenvolvido por meio da atticulacdo entre a
instituicao de educacio superior e o sistema de educacio basica, envolvendo a consolidacio de
foruns estaduais e distrital permanentes de apoio a formacdo docente, em regime de

colaboragao. (BRASIL, 2015, p.5).

Tal mencdo nao ¢ encontrada nos projetos pedagdgicos dos cursos das instituicdes
UNICENTRO e FAMA da regido Sudoeste do Parana. Ou seja, essas instituigdes nao especificam que
a elaboracdo de seus projetos pedagbgicos partiu de uma interagao entre universidade e o sistema de
educacdo basica. Além disso, ndio mencionam se as institui¢oes participam de féruns estaduais
permanentes de apoio a formagao docente.

Este apontamento, levantado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (2015), é uma mengio
de extrema relevancia, tendo em vista que manter contato com a educagao basica, que é o espago de
atuacao do egresso, é fundamental. A partir dessa colaboracio entre universidade e educagio basica, sera
possivel ouvir os anseios e as angustias do profissional. Nesse viés, ainda por meio desse dialogo, poder-
se-a elaborar um projeto pedagdgico que contemple a realidade.

Da mesma maneira, os féruns permanentes de apoio a formagao sio espagos que precisam
ser pensados para que todos possam colaborar, pensar e construir nOvos rumos para 0s processos de
formacdo. Além disso, esses ambientes podem ser repensados, reavaliados e redimensionados para que
contemplem a realidade na qual estao inseridos.
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Destacamos, ainda, que a Resolugao n°® 2, de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes
Curriculares para a Formacao de Professores, aponta que as instituicdes possuem 2 anos para adequar-
se as normas estipuladas. Desse modo, os cursos estudados deveriam ter reformulados seus projetos
pedagdgicos para atender a resolugdao desde julho de 2017.

Cabe salientar que, embora trés dos projetos pedagdgicos e as matrizes curriculares
estudados (FAMA, UNIOESTE, UNICENTRO) terem sido elaboradas apés a data da criagao das
Diretrizes (2015), esses documentos ainda apresentam algumas divergéncias, como apontamos
anteriormente, que precisam ser repensadas, a fim de que os cursos de graduagio estejam mais proximos
da sociedade e da realidade na qual os egressos do curso de pedagogia irdo se deparar em seu espago de
trabalho.

Dessa forma, adequar-se as Diretrizes é uma questao de ética e uma exigéncia, a qual devera
ser atendida rapidamente pelos cursos estudados e todos os demais cursos de licenciatura do pafs. A
partir disso, poderdo oferecer maior qualidade para seus académicos e, de maneira geral, a area da
educacio.

Nesse sentido, como ja relatamos anteriormente novas Diretrizes para o curso de pedagogia
poderao ser elaboradas e aprovadas. Compreende-se que esse é um processo longo, o qual exige
comprometimento, didlogo e o repensar a respeito de qual profissional pretende-se formar.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desse artigo foi analisar como ocorre o processo de formagao inicial do
profissional da pedagogia da regidao Sudoeste do Parana. Procuramos, mais especificamente, entender a
concepeao de profissional presente nos projetos pedagogicos dos cursos e quais 0s pressupostos tedricos
que envolvem essa formacgao, bem como analisar as matrizes curriculares para verificar se estao em
consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores (2015). Essa
analise foi realizada devido a percepcdo de que que a literatura nos orienta para a necessidade de uma
reflexdo a respeito dos processos de formagao.

Para tanto, compreendemos que os cursos de pedagogia sio importantes para o
desenvolvimento social e economico da regiao Sudoeste do Parana. Apesar de que seja possivel encontrar
falhas nesse processo de formacao, acreditamos que esse também apresenta pontos importantes, que
demonstram que tais instituicdes possuem interesse ¢ comprometimento com seus académicos e com
desenvolvimento regional. Essa contribui¢io ocorre no que tange aos processos de colabora¢iao com a
Educagao Basica, mais especificamente, nos processos de formagao inicial de professoras e professores.

Dessa maneira, acreditamos que o processo de mudanca se faz a partir do repensar e reavaliar
da realidade. Nesse sentido, entendemos que para que os cursos apresentem uma formagao de qualidade,
¢ necessaria a tomada de consciéncia de todos os integrantes desse processo. Isso porque, ¢ necessario o
entendimento de que o que é proposto nos documentos ou nas teorias ¢ importante, porém o que ¢ feito
na pratica é fundamental. Um processo de formacao exige, em primeiro lugar, respeito e valorizagio do
individuo que esta em processo de formagao, de modo que os académicos se sintam sujeitos participantes
ativos e nao apenas objetos desse processo.

Contudo, sublinhamos a necessidade de se repensar e valorizar a qualidade do ensino
superior em todo o pafs, em especial a forma de oferta dos cursos de formagdao de professores,
principalmente na regido Sudoeste do Parana, a qual é nosso objeto de estudo. Salientamos que quando
se deixa de analisar e questionar alguns principios e critérios de ensino, deixamos de considerar a
educacdo como um processo coerente e transformador da sociedade.

E claro que indices e indicadores sio importantes para o desenvolvimento de uma nagao ou
de uma regido, todavia acima deles devem estar os fatores que demonstram qualidade e
comprometimento com os processos de ensino e os sujeitos envolvidos. Tais processos devem
considerar conhecimento tedrico e pratico de sua area de atuagdo, de forma a contemplar toda a
humanidade que existe nos processos educativos. Nesse contexto, enfatizamos que a formacgao
pedagdgica nao pode ser compreendida como processo técnico, que serve diretamente ao mercado ja na

Educagdo em Revista|Belo Horizonte |v.36|e225428|2020



17

génese de sua oferta, mas deve ser compreendida como processo continuo a ser efetivado a partir de sua
complexidade e unicidade entre teoria e pratica - praxis.
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