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RESUMO: Neste artigo, partimos do relato de trés experiéncias vividas no contexto do IFPE
Campus Recife para pensar sobre o ensino de literatura no nivel médio integrado. Nosso objetivo
com esse trabalho ¢é discutir como o ensino de literatura pode estimular a construgao de
conhecimentos numa perspectiva que convoque o estudante, como sujeito historico, ao encontro
com a (e pela) linguagem, principalmente com base no pensamento de Candido (1988), Freire
(1989) e Manguel (1997). Podemos destacar algumas questdes que se revelaram centrais nas nossas
experiéncias: a importancia de abrir espago para as vozes que povoam a sala de aula; a urgéncia da
dinamica entre linguagem e realidade, no confronto e nos encontros da obra de arte com a vida
vivida; e a valorizacao da autoria, da constru¢ao coletiva e das multiplas estratégias de leitura como
respostas possiveis a problemas como a apatia, os obstaculos do curriculo e o tempo.

Palavras-chave: Ensino de literatura, Relato de experiéncia, Ensino médio integrado.
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READING HAS NO END: A BRIEF FORAY INTO READING STRATEGIES IN THE
CLASSROOM

ABSTRACT: In this article, we start from the report of three experiences lived in IFPE Campus
Recife to think about the teaching of literature in the integrated secondary school system. Our
objective with this work is to discuss how the teaching of literature can stimulate the construction
of knowledge in a perspective that calls the student, as a historical subject, to the encounter with
(and by) language, mainly based on the thought of Candido (1988), Freire (1989) e Manguel (1997).
We can highlight some issues that were central to our experiences: the importance of making room
for the voices that populate the classroom; the urgency of the dynamics between language and
reality, in the confrontation and in the encounters of the work of art with the lived life; and the
valorization of authorship and multiple reading strategies as possible responses to problems such
as apathy, curricular obstacles and time.

Keywords: Literature teaching, Experience report, Integrated secondary education system.

LA LECTURA NO TIENE FIN: UNA BREVE INCURSION EN LAS ESTRATEGIAS DE LECTURA EN
EL AULA

RESUMEN: En este articulo, partimos del informe de tres experiencias vividas en IFPE Campus
Recife para reflexionar sobre la ensefianza de la literatura en el nivel intermedio integrado. Nuestro
objetivo es discutir como la ensefianza de la literatura puede estimular la construcciéon del
conocimiento en una perspectiva que llama al estudiante, como sujeto histérico, al encuentro con
(y por) el idioma, principalmente basada en Candido's (1988) Freire (1989) e Manguel (1997).
Podemos destacar algunos temas que fueron fundamentales para nuestras experiencias: la
importancia de hacer espacio para las voces que pueblan el aula; la urgencia de la dindmica entre
lenguaje y realidad, en la confrontacién y en los encuentros de la obra de arte con la vida vivida; y
la valorizacion de la autoria, la construccion colectiva y las multiples estrategias de lectura como
posibles respuestas a problemas como la apatia, los obstaculos curriculares y el tiempo.

Palabras clave: Ensefianza de la literatura, Relato de experiencias, Educacion secundaria integrada

INTRODUCAO

Como professoras de Lingua Portuguesa do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia de Pernambuco (IFPE)?, procuramos, continuamente, ressignificar nossas aulas de
modo a nos aproximarmos cada vez mais da funciao social da Instituicao: “promover uma educagao
publica de qualidade, gratuita e transformadora” (IFPE, 2012, p. 36). Esse é um processo continuo,
dinamico e (re)construido a partir de cada encontro com uma nova turma, em toda sua
singularidade. Neste artigo, partimos do relato de trés experiéncias vividas no contexto do IFPE

2 Segue um breve perfil da Instituicio: o IFPE surgiu em 1909, como Escola de Aprendizes Artifices. Esta vinculada
hoje a Rede Federal de Educacio Profissional e Tecnolégica e conta com 16 campi espalhados pelo estado, atendendo
cerca de 17.500 estudantes. O Campus Recife, onde foram vivenciados os relatos, oferece 18 cursos, numa proposta
verticalizada, oferecendo educagao profissional e tecnolégica desde o Ensino Médio, com o curso médio integrado ao
técnico, até a pés-graduagio.
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Campus Recife, em suas falhas e ganhos, buscando responder a seguinte pergunta: como estimular
a leitura literaria em sala de aula no contexto do ensino médio integrado? A partir dessa indagacao,
nosso objetivo com esse trabalho ¢ apresentar algumas possibilidades de trabalho no ensino de
literatura, numa perspectiva que convoque o estudante, como sujeito histérico, ao encontro com a
(e pela) linguagem.

No entanto, essa proposta traz em si uma questao anterior, implicita, da qual nao
podemos fugir: qual o papel do ensino de literatura no bojo de um curso técnico profissionalizante?
Essa pergunta remete a um percurso histérico e, portanto, politico, sobre o que se pretende em
termos de ensino para o nivel médio na modalidade integrada. As respostas, por sua vez, tornam
manifesta ndo s6 uma proposta de trabalho com a literatura, mas movem nosso pensamento em
direcio as nogoes de ensino, trabalho, sujeito e dos caminhos para a constru¢ao de conhecimento.
Ha aqui, portanto, um questionamento ético e epistemoldgico sobre o desenvolvimento de um
pensamento cientifico complexo, que conjugue saber e ética, superando o conhecer pelo conhecer,
como postula Edgar Morin (2005). Partindo dessa ideia, propomos aqui um percurso que passa
por uma breve discussio sobre o projeto de ensino que vem sendo construido dentro da Rede
Federal de Educagio, o que nos permite situar o contexto em que essas experiéncias siao
vivenciadas. Em seguida, buscamos discutir um pouco sobre o papel da leitura e da literatura na
formacao do individuo, principalmente com base no pensamento de Candido (1988), Freire (1989)
e Manguel (1997), dentre outros.

Como ja foi mencionado, optamos por analisar nossas proprias praticas pedagogicas
através do relato de experiéncia, partindo de trés atividades propostas para turmas do ensino médio
integrado, vivenciadas no IFPE Campus Recife, que serao descritas e analisadas mais a frente. Trata-
se, portanto, de um estudo de caso, voltado para a escuta, compreensao e interpretagdo conjunta
dos eventos experimentados pelos participantes. Voltamos nosso olhar para o sujeito, indo além
do ser académico, e para a forma como ele experiencia sua realidade. Acompanhando essa
perspectiva, o método de pesquisa ¢ qualitativo, que, como lembra Flick (2004), ¢ orientado para a
analise de casos concretos em sua particularidade temporal e local, partindo das expressoes e
atividades das pessoas em seus contextos locais.

Essa é, portanto, uma reflexao que nasce da nossa pratica pedagogica para, como num
jogo de espelhos, podermos olhar para nds mesmas, para o outro, para o que estamos fazendo em
nossas aulas, e pensarmos: que espa¢os de constru¢ao de conhecimento estamos abrindo dentro
da escola, dentro da aula de literatura?

ANTES DA LITERATURA: DE QUE ENSINO MEDIO ESTAMOS FALANDO?

Uma série de documentos circula em torno da construcao da identidade do ensino
médio integrado, e, mais do que documentos normativos, sao a materializagao dos discursos que
direcionam (ou tentam) as a¢gdes dos governos e da comunidade escolar inserida nessa modalidade
de ensino. Comegamos observando o ja citado Projeto Politico Pedagdgico Institucional (PPPI)
do IFPE (2012), por ser o mais proéximo do nosso dia-a-dia e por ter sido elaborado com a
participagao direta dos servidores do Instituto; seguimos de onde paramos, na exposi¢ao da fungao
social desta Instituicao:

A funcio social do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco
¢ promover uma educagao publica de qualidade, gratuita e transformadora, que atenda as
demandas sociais ¢ que impulsione o desenvolvimento socioeconémico da regido,
considerando a formagao para o trabalho a partir de uma relagdo sustentavel com o meio
ambiente. Para tanto, deve proporcionar condi¢Ges igualitarias de éxito a todos os
cidaddos que constituem a comunidade do IFPE, visando a insercdo qualitativa no
mundo socioambiental e profissional, fundamentado em valores que respeitem a
formagcio, a ética, a diversidade, a dignidade humana e a cultura de paz. (IFPE, 2012, p.
36)
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A compreensido desse trecho do PPPI remete as bases da concepgio de formacio
integrada. Essa ideia se revela na nog¢ao de educagao “transformadora”, pensada para atender “as
demandas sociais”, e impulsionar o “desenvolvimento socioeconémico da regiao”. No horizonte
social em que esse texto circula, podemos ler a negagdo de outro discurso, um discurso que versa
sobre a formac¢ido do estudante tendo em vista as demandas de mercado ou o protagonismo
individual’. As escolhas que a comunidade escolar fez nesse documento sio uma assinatura em
torno de um compromisso, que emerge e se registra no discurso, mas que também precisa deslizar
até a sala de aula, tornando-se ato responsavel (BAKHTIN, 1997) na pratica docente.

A “formacdo para o trabalho” também aparece aqui, assumindo a ideia de trabalho
como transformacio sustentavel do meio ambiente, em que deve haver uma inser¢ao qualitativa e
com condig¢des de éxito igualitarias. Esse processo deve estar pautado “em valores que respeitem
a formagao, a ética, a diversidade, a dignidade humana e a cultura de paz”. Essa perspectiva assume
o jovem estudante como sujeito histérico, superando um dualismo estrutural que o Ensino Médio
sempre adotou no Brasil, de ser ou exclusivamente propedéutico, e, historicamente, elitista; ou de
ter um carater essencialmente tecnicista, espago para a manuten¢dao de uma classe trabalhadora
pouco letrada (PILETTI, 2010).

Para nao nos estendermos tanto, tomamos a fun¢ao social anunciada no PPPI como
marco da perspectiva assumida pelo IFPE, ainda que o documento seja bem mais amplo do que
esse recorte. Mas, para nos aproximarmos da discussao sobre curriculo e ensino de literatura,
precisamos, ainda, compreender como trabalho (tal como aparece no PPPI), ciéncia e tecnologia
(que dao nome ao Instituto) se articulam a cultura.

Recorremos, entdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM), que explicitam a convergéncia desses pilares, conforme desenvolvido no artigo 5° da
Resolugao CNE/CEB n. 02/2012, que versa sobre as bases patra o ensino médio, em todas as suas
formas de oferta e organiza¢io — e nao s6 no chamado ensino profissionalizante. O inciso VIII
destaca “integracdo entre educacdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da
cultura como base da proposta e do desenvolvimento curricular”, e explica (BRASIL, 2012, p. 2):

§ 1° O trabalho ¢é conceituado na sua perspectiva ontolégica de transformacio da
natureza, como realizagdo inerente ao ser humano e como media¢io no processo de
producio da sua existéncia.

§ 2° A ciéncia é conceituada como o conjunto de conhecimentos sistematizados,
produzidos socialmente ao longo da histéria, na busca da compreensio e transformacdo
da natuteza e da sociedade.

§ 3° A tecnologia ¢ conceituada como a transformagio da ciéncia em for¢a produtiva
ou mediacido do conhecimento cientifico e a produgio, marcada, desde sua origem, pelas
relagGes sociais que a levaram a ser produzida.

§ 4° A cultura é conceituada como o processo de producio de expressGes materiais,
simbolos, representacoes e significados que correspondem a valores éticos, politicos e
estéticos que orientam as normas de conduta de uma sociedade.

Trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura sao, portanto, dimensoes da vida humana que
devem ser integradas ao curriculo e no curriculo, compreendidos no processo historico de que
derivam e que ajudam a construir, interligados como parte de um principio educativo que inclui o
trabalho (e ndo apenas “prepara” para o trabalho) no processo de construgao pessoal e coletiva.
Nenhum desses conceitos se reveste de um sentido isolado, como um fim em si mesmo, mas sio

3 Compare-se, por exemplo, com a descricdo de uma escola técnica da rede privada: “os professores conhecem
profundamente o mercado de trabalho e trazem experiéncias praticas para a sala de aula. Técnicas atualizadas, material
didatico especialmente elaborado, instalacbes planejadas e um excelente ambiente de convivio completam a estrutura
necessaria para uma formacdo profissional com foco no mercado de trabalho. Além disso, as aulas praticas em
laboratério reproduzem situacGes reais de empresas e os cursos contam com uma carga horaria dedicada a estagios,
onde o aluno pratica os conhecimentos adquiridos na escola. Tudo o que um bom curso técnico pode oferecer.”
(gtifo no original). Disponivel em: http://www.escolasequencial.com.bt/a-sequencial. Acesso em 30 Out 2018.
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compreendidos de modo organico dentro do processo social. Para isso é necessario que a educagao
promova o pensamento critico-reflexivo, para que o sujeito se perceba capaz de analisar os
problemas e as solugdes no contexto em que se apresentam, e, principalmente de se presentificar,
contribuir, comprometer-se.

Em tempos em que o acesso a educagao gratuita e universal é posto em xeque e a
reformulagio do ensino médio retrocede no tocante a formagio integral’, reforcamos a necessidade
e a urgéncia de compreender e assumir que ensino médio queremos construir, como fazé-lo e com
que consequéncias.

LEITURA E LITERATURA EM SALA DE AULA

Leitura e literatura estao devidamente imbricadas: sem aquela, esta sequer existiria. Na
sala de aula, quando hé a identificagio com determinada narrativa e/ou personagem, é comum
ouvir relatos que reforcam a importancia da leitura do texto literario na vida dos nossos jovens
leitores. A titulo de exemplo, apresentamos a resposta de um aluno do 9° Ano do Ensino
Fundamental, quando indagado acerca da relevancia de ler Dowz Casmurro, de Machado de Assis, na
versao HQ:

A19: Porque ler histéria em quadrinhos dentro da escola é como quando a professora
traz livros de contos de fadas quando somos criangas e imaginamos coisas e passamos a
aprender ler por que queremos ler o que ta escrito e quando aprendemos ficamos muito
felizes (OLIVEIRA, 2018, p. 108).>

Imaginar coisas e ficar feliz com o que leu vio ao encontro de viver uma experiéncia
compartida. Nessa perspectiva, e ao contrario do que pregam os donos do poder, nao ha
“dicotomia entre vida e literatura” (MANGUEL, 1997, p. 35). Percorrer outras “terras”, realizar
viagens impensadas — inclusive de si a si mesmo — ¢ possivel ao adentrar tanto no mundo do “Era
uma vez” dos contos de fadas, quanto no universo da escrita clariceana:

Como ¢ que sei tudo o que vai se seguir e que ainda o desconheco, ja que nunca o vivi?
E que numa rua do Rio de Janeiro peguei no ar de relance o sentimento de perdi¢io no
rosto de uma moga nordestina (LISPECTOR, 1999, p.12)

O “sentimento de perdi¢ao” de que fala Rodrigo S. M., narrador de A hora da estrela
(LISPECTOR, 1999), nao é muito diverso do que sente o leitor ao se deparar com um livro que
esteve em maos predecessoras. Para Manguel (1997, p. 29), e alargando o conceito de paratexto’
pensado por Genette, somos afetados pelo leitor que nos antecedeu, dialogamos com ele,
defendemos “essa ou aquela posicao [dele|”. Em A auddcia dessa mulher MACHADO, 1999, p. 33),
a protagonista faz uma analise do livro/didrio/caderno de receitas, que chegou as suas maos, cujas

4 A Reforma foi apresentada no PL n° 34/2016 com base no Relatério da Comissido Mista. Esse PL foi aprovado na
Camara dos Deputados e no Senado Federal, sancionado e publicado no Diario Oficial da Unido (DOU) como Lei n°®
13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Foi, desse modo, incorporada 2 LDB n° 9.394/1996.

5O depoimento ¢ fruto da pesquisa de Quitéria Rosa Pereira Oliveira, desenvolvida no Mestrado Profissional em
Letras da Universidade de Pernambuco (UPE)

¢ Genette (20006, p. 9-10) define a paratextualidade como a “relagio, geralmente menos explicita e mais distante, que,
no conjunto formado por uma obra literaria, o texto propriamente dito mantém com o que se pode nomear
simplesmente seu paratexto: titulo, subtitulo, intertitulos, prefacios, posfacios, adverténcias, prologos, etc.; notas
marginais, de rodapé, de fim de texto; epigrafes; ilustracGes; errata, orelha, capa, e tantos outros tipos de sinais
acessorios, autografos ou alégrafos, que fornecem ao texto um aparato (vatiavel) e por vezes um comentario, oficial
ou oficioso, do qual o leitor, o mais purista e 0 menos vocacionado a erudi¢do externa, nem sempre pode dispor tao
facilmente como desejaria e pretende.”
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experiéncias relatadas estdo em sintonia com sua postura de mulher livre dos estereétipos: Bia é
senhora de si.

Tem cada coisa fantastical Descobri que houve algumas mulheres viajantes que também
escreveram. E fizeram anotagdes interessantissimas, em cartas e diarios. Nao s6 porque
muitas vezes tinham acesso a2 uma intimidade doméstica vetada aos outros visitantes, mas
também porque elas eram uma espécie de vanguarda do pensamento — ou do
comportamento — em seus proprios paises. Mulheres que resolveram ganhar a vida por
conta propria, com seu trabalho, sem depender de pai ou marido. Na certa, isso fazia
com que ficassem muito atentas e sensiveis para observar a cultura alheia. Afinal de
contas, naquele tempo, uma mulher que atravessava o Atlantico sozinha, e vinha trabalhar
por sua conta e risco num pais considerado selvagem, sé podia ser alguém muito especial.

Em nossas analises no exercicio da profissio e como leitoras que também somos,
interessa-nos a importancia critica do ato de ler numa relagao dinamica entre linguagem e realidade
(FREIRE, 1989); dizendo de outro modo, entre o texto e seu contexto. Nesse sentido, a leitura de
mundo precede a leitura (e a escrita, permitam-nos dizer) da palavra. Processo similar é o
vivenciado por uma aluna do 4° Periodo do curso Técnico em Eletrotécnica (ELE), do campus
Recife, apés uma aula acerca da construgdo de um objeto artistico a partir da compreensao das
estéticas literarias, a exemplo do Realismo, Naturalismo, Parnasianismo e Simbolismo, e do didlogo
com outras expressoes artisticas:

Com o objetivo de nos ajudar na escolha do tema, tivemos uma aula com a apresentagao
de um dos trabalhos feitos no semestre passado. Era um documentario que falava sobre
o Recife visto na visdo de Bandeira e na de Chico Science. Depois dessa aula, percebi que
queria falar sobre Recife. O tema do meu trabalho ¢ “O Recife mascarado pela midia” e
nele vou relacionar as duas diferentes formas de ver o Recife: a [visdo| romantica,
idealizada pela midia que s6 tem o objetivo de vender um Recife bonito, capital do frevo,
igual, alegre, da praia de Boa Viagem, das pontes, Veneza Brasileira. O Recife retratado
nas memorias de Cicero Dias, na infancia de Manoel Bandeira. Recife ideal. E a forma
natural que mostra o verdadeiro Recife [...], ele ¢ também o Recife das palafitas, Veneza
brasileira dos rios entupidos de lixo (G. M., 16 anos).

Apesar da pouca idade, G.M ja demonstra a compreensao critica do ato de ler que vai
constituindo-a enquanto leitora (FREIRE, 1989). Tal compreensao esta em consonancia com a
experiéncia vivenciada pelos enroladores de charuto no final dos anos 20 do século passado e,
embora o seu “lugar” fosse o de ouvinte, a atividade mecanica que ora desempenhavam revestia-
se de “aventuras a seguir, ideias a levar em consideracido, reflexGes das quais se apropriar”
(MANGUEL, 1997, p. 130).

Nio por acaso, essa atividade surgida no final do Séc. XIX — e vista como “um passo
gigantesco na marcha do progresso e do avanco geral dos trabalhadores”, em sua maioria
analfabetos — ganhou logo o epiteto de “subversiva” por parte dos donos do poder e foi proibida
por distrair os trabalhadores com discussoes estranhas ao trabalho MANGUEL, 1997, p. 133,
134). A suposta dicotomia entre vida e leitura, ou vida e literatura, ¢ artificial e serve a classe
dominante, para quem “os livros sao “como luxos supérfluos; os regimes totalitarios exigem que
nao pensemos” (MANGUEL, 1997, p. 35).

Negar esse “luxo” é ir na contramao dos Direitos Humanos. De acordo com Candido
(1988, p. 174), a literatura, no seu sentido mais amplo, “é uma manifesta¢ao de todos os homens
em todos os tempos e nao ha povo ou homem que possa viver sem ela”. A assertiva de Candido
coloca a fabulagao como algo imprescindivel ao homem, trata-se de um bem incompressivel.

Partindo da leitura do socidlogo francés (e padre dominicano) Louis-Foseph Lebret,
que atuou muito no Brasil entre os anos de 1940 e 1960, Candido define os bens incompressiveis
como alimento, casa, roupa, etc, e os compressiveis como objetos supérfluos, a exemplo de enfeites
e defende que ndo ha ser humano que viva um unico dia sem se entregar ao universo fabulado
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(CANDIDO, 2011, p. 174). A literatura nos ensina “tanto sobre a condi¢ao humana tanto quanto
os sociologos e psicélogos”, é o que nos lembra Todorov (2009, p. 77). Isso posto, a literatura ¢é
um bem incompressivel, ¢ um direito humano.

Parece 6bvio, entdo, que a aula de literatura precisa priorizar a leitura de textos literarios
como momento de encontro do estudante com a obra. Vemos em Voloshinov e Bakhtin (1970)
que ¢ justamente na intera¢ao com o contemplador que a obra de arte exerce seu potencial artistico
e sociologico.

O artistico é uma forma especial de interrelacio entre criador e contemplador fixada em nma obra
de arfe. A comunicacao artistica detiva da base comum a ela e a outras formas sociais, mas,
20 mesmo tempo, ela retém, como todas as outras formas, sua prépria singularidade; ela
¢ um tipo especial de comunicagao, possuindo uma forma prépria peculiar. (...) Uma obra
de arte, vista do lado de fora desta comunica¢do e independentemente dela, ¢é
simplesmente um artefato fisico ou um exercicio linguistico. Ela se torna arte apenas no
processo de interagdo entre criador e contemplador, como o fator essencial nessa
interagio. (grifo do autor) (VOLOCHINOV; BAKHTIN, 1976, p. 3)

Quando se desconsidera essa intera¢ao, o que resta é ou uma fetichizagao da obra, vista
como artefato fechado em si mesmo, ou uma abordagem psicologizante, seja na diregao do autor,
seja na dire¢ao do contemplador, o que coloca em segundo plano a obra em si. Reafirmamos, entao,
que a literatura assume sua poténcia criadora quando encarada como abertura para o leitor, em
cada relagdo singular estabelecida entre leitor e livro. No entanto, varios sao os desafios para que
isso acontega: a dificuldade de acesso as obras por parte dos alunos, as exigéncias do curriculo, o
desinteresse pela leitura, os gostos pessoais de leitura, o tempo que demanda, etc. Os relatos que
virdo a seguir tentam contornar algumas dessas questdes e compreender a dinamica de interagao e
construcao de sentidos que a leitura propicia.

Como interagao, a leitura sugere alteridade (BAKHTIN, 1997), ou seja, que o sujeito,
no movimento de compreender o outro, va até ele e volte ao seu lugar, numa dinamica que ¢
constitutiva do proprio homem. Isso nos leva a pensar que, no caso da literatura, provavelmente a
leitura mais produtiva niao é aquela em que o olhar do leitor coincide com o olhar do autor. A
leitura que desestabiliza, que coloca em didlogo ideias diferentes é a que trabalha sobre a
possibilidade de acréscimo de visao e de consciéncia, uma nova perspectiva de mundo que o livro
pode suscitar no leitor, justamente por estar em um lugar diferente do dele. A frase de Merleau-
Ponty (1995), de que ndo somos nunca “luz para nés mesmos”, pode ser uma outra forma de
entender esse mesmo pProcesso.

Pensaremos o estudante/leitor nessa petrspectiva, do sujeito histérico capaz de dar
resposta ao outro; ¢ a obra de arte em sua vocagao socioldgica, ou seja, que é vivificada na interagao
com o leitor, no dialogo com o mundo a sua volta. Esses e outros fios compdem as trés experiéncias
que relatamos a seguir, na voz das trés professoras-pesquisadoras que teceram este trabalho.

LENDO COM A CAMERA’

“Todos lemos a nés e ao mundo a nossa volta para vislumbrar o que somos e onde estamos.”

(MANGUEL, 1997, p. 20)

Algumas paginas acima, citamos a justificativa dada por G.M., aluna de ELE 1V, ao
escolher desconstruir a visio romantizada da cidade do Recife, oferecida pela Prefeitura da cidade
na atual gestao. Tal justificativa diz muito da trajetéria da jovem leitora, cujas escolhas pessoais
refletem a identidade de uma leitora critica e, adoravelmente, parcial.

7 Relato narrado pela autora 2
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Em uma época em que o cerceamento ronda a liberdade de expressao, as escolhas
literarias e tematicas na constru¢ao de um novo objeto artistico revelaram-nos leitores curiosos,
singulares, e é sobre uma dessas experiéncias vivenciadas em uma turma de 5° perfodo do curso de
Eletronica, do IFPE campus Recife, que passaremos a relatar a seguir.

Ao assumir a disciplina de Portugués V, em 2017.2, vimo-nos diante de um desafio:
trabalhar um conteddo extenso em uma turma com pouco mais de 40 alunos, formada em sua
maioria pelos chamados “alunos pagantes”. Explicamos: originalmente, apenas 20 por cento dos
alunos era de fato de Eletronica (ELN), os demais eram dos cursos de Quimica, Eletrotécnica,
Seguranca do Trabalho, Saneamento e Eletrotécnica, algo que sé “descobrimos” na segunda
unidade do referido semestre.

Tal diversidade pode, as vezes, soar como empecilho, uma vez que os alunos pagantes
cursam a(s) disciplina(s) pendente(s) no contra-horario de seu curso® — o que pode ser bastante
cansativo —, ocasionando desisténcia da disciplina (alguns repetem a disciplina ja pela terceira vez)
ou falta de interesse nas aulas. A apatia, nesses casos, ¢ uma “aluna” indesejada. Felizmente, tivemos
sorte, muita sotte.

Logo nas primeiras aulas, acordamos como trabalharfamos os conteidos e o processo
avaliativo. No que se referia as aulas de Literatura — nesse periodo o aluno vé do Pré-Modernismo
a Segunda Geragao do Modernismo; o leitor ha de convir que é muito conteudo para pouco tempo
— sugerimos a criacio de um objeto artistico que contatia, inclusive, com a critica/ contribui¢io dos
demais alunos da turma.

Inicialmente, trabalhamos o didlogo entre os textos literarios e expressoes artisticas, a
saber: cinema, pintura, musica, dentre outras, independentes de ordem cronolégica: era preciso que
se apaixonassem por determinadas obras, autores, estéticas literdrias. O “flerte” durou cerca de 2/3
da primeira Unidade. Nesse interim, alguns “namoros” foram desfeitos para dar lugar a outros
encontros, a novas descobertas estéticas e tematicas.

Os alunos escolheram seus pares, textos, estéticas, temas; nosso trabalho era orientar
a criacao do objeto artistico que poderia ir da constru¢ao de um poema a producio de um texto
audiovisual. O curta-metragem intitulado “OVERDRIVE, DE MANUEL BANDEIRA A
CHICO SCIENCE: A DICOTOMIA DA CIDADE QUE NAO PARA” ¢ o trabalho a que aluna
G.M. se referiu.

A leitura do poema “Evocacio do Recife”, de Manuel Bandeira, foi ao/de encontro a
imagem que um grupo de alunos tinha da capital pernambucana, imagem ratificada pela
poesia/cancoes de Chico Science. Some-se a isso seu interesse por questoes sociais discutidas nas
aulas de Geografia, Historia, Sociologia. Logo nas primeiras rodas de conversa com toda a turma,
observamos que a leitura que ora o grupo fazia era mais sociologica e menos estética.

Aproveitamos tal interesse e sugerimos que assistissem ao espetaculo “Homens e

Caranguejos” (disponivel no YouTube)’, produzidos pelo Grupo Arte em Movimento do IFPE e
apresentado no 5° Festival Estudantil de Teatro e Danga, no Teatro Apolo, Recife/PE, sob a
dire¢ao de Higor Tenorio.

8 No IFPE Recife os médulos sio semestrais, e os alunos podem ficar com pendéncia em até 3 matérias sem que
precisem repetir o semestre em sua totalidade. Os estudantes que cursam uma disciplina fora de sua turma de origem
sao chamados informalmente de alunos “pagantes”.

? Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=334cy2YMNAM. Acesso em: 28 jan. 2019.
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Imagem 1: Primeira versdo de apresentagio feita pelos alunos a partir do poema “Evocagio do
Recife”

SUMARIO

Construindo aideia de Chico

OVERDRIVE

Construindo aideia de Manuel Bandeira

Construindo a estética

Construindo o dilogo estéfico entre Chico Science e Manoel Bandeira ...
Construindo o Curta

T = A R Y

A Dicotomia da Cidade que ndo para.

~ CONSTRUINDO O

CONTRASTES DIALOGO ESTETICO ENTRE DICOTOMIA

CHICO SCIENCE £ MANUEL
BANDEIRA

CONSTRUINDO A ESTETICA

Chico Science constroi na figura do molambo um
sujeito  desiludido, vivendando experiéncias
cotidianas e sendo completamente engolido pela
cidade, pelalama, pelo dia-a-dia.

Quando passamos & obsewvar a estéfca de Chico vemos
que a lama & fqura central da obra, & lama constitui boa
parte dos rios, dos temencs & da geografia recifense, a lama
leva ao caos, a cidade € cadtica, € uma Gdade que ndo
para de crescer, ond os indviduos se vesm perdidos &
sem poder frente a suas proprias vontades, a cidade pura
da inféncia de Manuel Bandeira vira a cidade cadtica da
infénciadeChico Science.

Manuel Bandeira evoca Recfe através das
membrias de uma crianca, através das memorias
de uma ddade que ja ndo é mais a mesma. E é
nessa recordagio concreta do que foi a cidade do
Recife no final do século XIX que fica claro o
contraste da cidade.

E certo que quem domina a lingua domina quem nio a
corhece, Chico Science coloca o molambo como uma fgura
sem posidonamerto, sera o molambo dominado, pela
ingua, pela baixa escolaridade, pelos bsios discursos de
ditos doutores, quem néio € doutor, comofaz para seimpor?

Fonte: As autoras, 2019

Haviamos assistido ao espetaculo alguns meses antes e ficamos encantadas nao sé com
a forca do texto homonimo do gedgrafo Josué de Castro — leitura que nos ¢ cara —, mas também
de ver a atuagdo de jovens que foram nossos alunos em semestres anteriores. Essa sugestao foi
uma forma de exemplificar a constru¢ao de um objeto artistico. Embora nao tenham tido a
oportunidade de ver o espetaculo no teatro, a experiéncia de assistir a ele em uma plataforma de
compartilhamento proporcionou ao grupo a compreensao de que, para criar o objeto artistico a
partir dos textos de Bandeira e de Science, era preciso “trair as obras”, subverter o que haviam lido,
criando algo diferente.

O curta-metragem'’ ¢ fruto de entrevistas realizadas com cinco moradoras da capital
pernambucana e traz diferentes percepgoes sobre a cidade do Recife. As memorias das
entrevistadas aproximam-se ora do saudosismo do eu lirico de Bandeira, ora das preocupacoes com
o caos urbano e questoes sociais. Tal aproximagao problematiza o carater social e interativo da

memoria, uma vez que todas as lembrancgas se relacionam com a vida material e moral das
sociedades (HALBWACHS, 1990).

10 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=60DTDVMkjWw. Acesso em 25/04/2019
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Imagem 2: Cenas do curta-metragem “Overdtives”, produzido por alunos da disciplina Portugués
V (2017.2)

—a 2 B
muitoldescuidadas

AN

poligue eu olho pra arvore e.nao tem mais arvore

A

(Fonte: As autoras, 2019)

As experiéncias relatadas pelas entrevistadas estio em consonancia com o pensamento
de Halbwachs (1990). Nesse sentido, questoes como degradagao ambiental, diversidade cultural,
caos urbano e liberdade sexual dio o tom das narrativas imbuidas de um sentimento de
pertencimento que ajudam a fomentar o pensamento critico e criativo dos alunos-autores-
criadores.

Se, como afirma Manguel (apud CUNHA e OLIVEIRA, 2013, p. 107), “nossos livros
testemunhardo contra nés ou a nosso favor”, nao temos davida que a escolha de nossos alunos
“refletem quem somos e quem fomos”, refletem quem foi/é a Veneza Brasileira. Foi olhando o
Recife, a pattir do olho/da lente das entrevistadas, que eles continuaram aprendendo a ler o que
nao estava a vista. Caetano Veloso (2012) diria que é “Assim que se nasce um comunista’.
Esperamos que nascam muitos deles.

A MENINA QUE DANCAVA LIVROS"

“A linguagem ¢ a casa do ser” (Heidegger, 2003, pg.38)

O relato do tépico anterior, “Lendo com a camera”, traz a tona reflexes sobre a
abordagem do texto literario em sala de aula. Volto a esse assunto discutindo algumas dificuldades
que cercam esse momento de leitura e que me fizeram buscar alternativas, assim como as
pesquisadoras parceiras desse trabalho: a) nem todos os alunos tém acesso ao livro indicado,

1 Relato narrado pela autora 1
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especialmente na rede publica; b) o livro indicado pode ser simples demais para leitores maduros
ou complexo demais para leitores iniciantes, considerando que as turmas sao heterogéneas em suas
experiéncias de leitura; c) a leitura de uma mesma obra geralmente estd atrelada a um mesmo
instrumento avaliativo, o que traz o desafio sobre como abrir espaco para a pluralidade de leituras
e a singularidade dos leitores.

A experiéncia que relato a seguir nasceu da tentativa de contornar esses entraves € vem
sendo aplicada sistematicamente nas minhas turmas de Lingua Portuguesa no Ensino Médio
integrado. LLogo na primeira semana de aula apresento aos alunos uma lista de livros selecionados
de acordo com o periodo e os interesses da turma; de diferentes autores (e épocas, se o foco nao
for um recorte temporal), estilos, etc. Com essa lista em mente, que pode receber indicagdes e
mudar de turma para turma, cada estudante escolhe o livro que quer ler, tendo por base uma sintese
da obra.

A proposta ¢ simples e confronta os problemas listados acima da seguinte forma: o
acesso aos livros fica mais facil do que se todos os alunos tivessem que conseguir um exemplar da
mesma obra; em segundo lugar, essa proposta contempla a heterogeneidade das turmas: seria
pouco estratégico e, para alguns, frustrante, pedir que uma turma inteira lesse Dostoiévski, por
exemplo. Talvez essa seja uma das razées (junto com a dificuldade de acesso a obra completa e o
desinteresse pela leitura proposta) para que muitos alunos recorram a resumos de internet, apenas
para dar conta da avaliacao. Por fim, uma vantagem, que é, a0 mesmo tempo, outro desafio: abre-
se espago para a diversidade de leituras, que culminam em diferentes instrumentos de avaliagao.

Mas como avaliar tantos livros dentro de um mesmo grupo? Nas experiéncias
vivenciadas, propus aos alunos trés alternativas de culminancia da leitura: eles poderiam apresentar
uma analise escrita da obra, realizada em sala de aula, a partir de questdes gerais e especificas que
eu langava ao grupo. A segunda possibilidade era um seminario, e a terceira (que se aproxima das
propostas dos relatos anteriores) era uma apresentacao alternativa, com formato livre, que
trouxesse a leitura do grupo para a turma e fizesse a turma vivenciar um pouco do livro. E sobre
esse tipo de trabalho que falarei mais adiante.

Usar trés instrumentos de avaliagio para uma mesma atividade pode parecer
trabalhoso em turmas de mais ou menos 40 alunos, mas tem suas vantagens: deixa o estudante a
vontade para escolher como compartilhar sua compreensio e analise. Lembro-me perfeitamente
do caso de D., entao estudante do 1° periodo do curso de Seguranca, que na primeira leitura optou
por uma analise escrita, pois tinha verdadeiro pavor de se apresentar em publico. Na segunda
leitura, percebendo que a avaliagdo nio era senio um momento de compartilhamento e dialogo,
escolheu o seminario. Diferentes instrumentos de avaliacio sao diferentes formas de observar o
que, de fato, ¢ plural: os caminhos da leitura e da construcao de sentidos.

Para este artigo, vou retomar as obras trabalhadas no contexto de 2° e de 3° periodo
do ensino médio'*. Para a turma de 2° periodo optei por apresentar aos alunos livros que
dificilmente lerfamos ao longo do curso de literatura, dessa forma, entraram na lista livros como:

Quadro 1: Lista de livros sugetidos para leitura na disciplina Portugués II

Cem anos de solidiao, Gabriel G. Marquez Persépolis, Marjane Satrapi
Ensaio sobre a cegueira, José Saramago Metamorfose, Franz Kafka
O velho e 0 mar, Ernest Hemingway Admirdvel mundo novo, Aldous Huxley
Maus, Art Spiegelman O livreiro de Cabul, Asne Seierstad
1984, George Orwell A confissao da leoa, Mia Couto
Farenbeit 451, Ray Bradbury Sidarta, Herman Hesse

Fonte: As autoras, 2019)

12 Adotamos, no IFPE Campus Recife, a divisdo do curso em moédulos semestrais, de modo que a turma de 2°
periodo a que me refiro refere-se a um 1° ano do ensino médio; e a turma de 3° periodo refere-se a um 2° ano.
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A lista propositalmente contempla diferentes estilos: fic¢do cientifica, quadrinhos,
biografia, realismo fantastico, distopias, etc. Dos trabalhos apresentados nas turmas de 2° periodo,
destaco uma leitura de O welbo e 0 mar, de Hemingway. A aluna I., do curso de Edifica¢bes, escolheu
esse livro e optou por apresentar sua leitura em forma de dancga. Bailarina classica, desenvolveu
uma coreografia que representasse a narrativa e a apresentou para os colegas na propria sala de
aula. Pela danga, ela interpretou o livro em outra linguagem; ao final, pudemos conversar sobre a
musica, os movimentos, o figurino escolhido (uma camisa caqui rasgada sobre o collant de bal¢), a
forca do velho Santiago no confronto com o Marlim azul transmutada e rediscursivizada no corpo
da bailarina. Assim ela explica seu processo de ctriacao:

(..) criei uma danga (...) tentando me aproximar o maximo possivel tanto do livro quando
da musica [Believer, da banda de rock Imagine Dragons], colocando na coreografia
movimentos baixos, focados em dancar no chio, usando cambalhotas e espacates em
partes em que houve uma maior expressio dos sentimentos aptresentados em ambos,
como a tristeza por estar ha muito tempo sem conseguir seu precioso objetivo (...). E
para o refrio, parte em que ¢ apresentado o engrandecimento tanto do personagem da
musica, quanto do velho, dei a coreografia passos mais aéreos, como saltos e pulos, que
exprimiram toda a safda de suas dores e transpareceu seu florescimento.

Sera que uma prova sobre o livro ou uma andlise escrita me diriam mais do que sua
expressao corporal? A proposta de I. me parece dar bastante conta do que eu pedi a turma: que me
dessem suas leituras das obras; seu espetaculo demonstra o movimento de ir até a obra, observa-
la, compreendé-la, voltar a si e dar sua resposta. Eu, como professora, e os alunos, como turma,
pudemos entrar nesse dialogo entre a leitora e o livro, remetendo-nos nao sé ao livro como fonte
de informagao e como obra artistica em si, mas também a I. como autora de sua resposta.

Diversos outros trabalhos memoraveis foram apresentados a partir dessa mesma lista:
M, K, J. e J.C. propuseram uma atividade sensorial a partir de Ensaio sobre a cegueira, de Saramago;
E. e V. propuseram um debate sobre o universo islamico de Persépolis, de Marjane Satrapi, e de Infzel,
de Ayaan Hirsi Ali; M.L., R., L.A. e L. recriaram o ambiente de controle ideolégico de 7984, de
George Orwell, dentre outras propostas.

As turmas de 3° petiodo tenho apresentado uma lista de obras nacionais e
internacionais do século XIX. Sendo assim, os livros propostos sao, mais ou menos, esses:

Quadro 2: Lista de livros sugeridos para leitura na disciplina Portugués III

Cinco Minutos e A vinvinha; Iracema, O Guarant, O sertanejo, A dama das camiélias, Dumas Filho
Senbora, Luciola, Frankenstein, Mary Shelley
José de Alencar: Dridcula, Bram Stoker
A moreninha, Joaquim Manuel de Macedo Viiagem ao centro da terra, Julio Verne
A escrava Isaura, Bernardo de Guimaraes O cdo dos Baskerville, Arthur Conan Doyle
Noite na taverna, Aluisio Azevedo Os miserdveis, Victor Hugo
O sofrimento do jovem Werther, Goethe

Fonte: As autoras, 2019.

Essa selecao contempla alguns dos romances brasileiros comumente adotados para o
estudo do Romantismo, como os de Alencar, mas passeia um pouco por outros estilos, paises, e
até avanga para o final do século XIX, procurando diversificar as opg¢des. Relembro aqui,
especialmente, O cio dos Baskerville, de Arthur Conan Doyle, apresentado por G. e L. Os alunos
explicam seu proprio trabalho:

O grupo procurou na histéria uma forca motora para motivar o publico a se interessar e
procurar também 1é-la. (...) [Para isso] decidiu usar a curiosidade dos espectadores e (...)
coloca-los no lugar do préprio detetive e protagonista do romance. (...) Para levar aquela
experiéncia classica de investigagdao para a sala de aula, eram necessarias quatro coisas:
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um local, uma vitima, um assassino e uma motivacao. Foi decidido situar o ctime numa
classica mansao do século XIX, um Bardo com seus pecados e uma série de personagens,
todos com motivos para cometer um assassinato naquela noite. Daf em diante s6 era
necessario executar o projeto, um corpo, sangue, pistas, uma carta de suicidio forjada,
um diario, pequenos detalhes.

A ideia dos alunos foi, portanto, criar um enredo, encena-lo e deixar que os
espectadores fossem os detetives, a / Sherlock Holmes. G. interpretou o Bardo, caido no chao da
sala, todos os demais elementos foram colocados cenograficamente no espago (sangue, arma, diario
da vitima, sua mesa de trabalho, etc), para que a turma pudesse circular pela “cena do crime”.
Divididos em grupos, os estudantes foram convidados a desvendar o assassinato pelo método
dedutivo caro a Holmes. O resultado dessa experiéncia foram alunos em polvorosa com a atividade
e estudantes de outras turmas querendo entrar na sala para participar do desafio. Isso sé foi possivel
porque a experiéncia de leitura de G. e L. foi significativa a tal ponto que os fez perceber as
estratégias do autor e simular uma narrativa semelhante, agora para os seus proprios “leitores”.

Posso ainda mencionar os excelentes trabalhos de R., T. e C., que colocaram a turma
para decifrar codigos a partir da leitura de 1Zagen ao Centro da Terra, de Julio Verne. J. fez um teatro
de sombras baseado em Iracera, de Alencar — trabalho que demandou uma flexibilizagao do tempo
e evidenciou que o processo de avaliagdo pode ser mais individualizado. R. fez uma leitura
comparativa entre A dama das camélias, de Dumas Filho, e Luciola, de José de Alencar; H. partiu de
A escrava Isaura, de Bernardo de Guimaraes, para discutir o racismo estrutural do Brasil, dentre
outros resultados surpreendentes.

Em cada apresentagao se viu que cada um, no seu ritmo, com seus gostos, carregando
suas experiéncias de mundo, enfim, com sua singularidade, foi construindo suas estratégias de
leitura e usando a linguagem de uma maneira que lhe é auténtica, como a casa do ser, na epigrafe
de Heidegger (2003). Os momentos de compartilhamento foram vivéncias que me permitiam
compreender um pouco mais sobre essa relacio de abertura que pode se dar entre leitor e obra
quando a leitura ¢ de fato significativa. E de que vale, se nao for?

COMO LER UM LIVRO?”

“Na verdade, o unico conselho sobre leitura que alguém pode dar a outra
pessoa é nao aceitar conselhos, seguir seus instintos, usar sua razao, chegar a
suas proprias conclusées.” (WOOLF, 2017, p. 67).

No relato anterior, elencamos a singularidade dos leitores. No entanto, o respeito a
essa singularidade ¢ algo relativamente raro na vivéncia escolar de boa parte dos estudantes. Na
pratica docente, ¢ comum nos depararmos com questionamentos semelhantes ao de Wolf (2017)
“Como ler um livro?”. Muitos estudantes, estimulados pela pratica mercadolégica de ensino,
chegam avidos por “dicas de leitura” como se fosse possivel criar uma “férmula magica” para
desenvolver um habito de leitura perfeito (como se isso existisse). A partir desse questionamento
de Woolf (2017), podem nascer varios outros como, por exemplo: Como ler poesia? Como ler os
classicos nacionais e internacionais? Como dar aulas de literatura? Como estimular o habito da
leitura nas aulas de literatura?

Apesar do conselho dessa professora de literatura sobre nao aceitar conselhos, ficamos
tentados a colocar leituras obrigatorias para nossas disciplinas que atendam aos exames externos,
mas sera que ¢ possivel vencer essa tentacdo e dar aos estudantes a oportunidade de “seguir seus
instintos, usar sua razao, chegar a suas proprias conclusoes” (Woolf, 2017: p.67) a respeito de suas

13 Relato narrado pela autora 3
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leituras? Sera que conseguimos favorecer o desenvolvimento de leitores autbnomos; estabelecer
processos avaliativos, sem podar as escolhas literarias dos alunos?

E bem provavel que isso possa ocorrer através das mais variadas estratégias didatico-
pedagdgicas, mas, parodiando Woolf (2017), o unico conselho sobre ensino de literatura que um
professor pode dar a outro ¢ nido aceitar conselhos, seguir seus instintos, usar sua razao, chegar a
suas proprias conclusdes. F nesse viés empirico que serdo apresentadas algumas experiéncias mais
ou menos exitosas que vivenciei, no segundo semestre de 2018 em uma turma do 4° periodo do
Ensino Médio Integrado do IFPE campus Recife.

Dentre as maiores dificuldades que se apresentam na pratica pedagdgica do Ensino
Integrado estdo a quantidade e a diversidade de contetidos a serem abordados em um breve espaco
de tempo. Por diversas vezes, a inquietagao docente se localiza na delimitacao dessas tematicas e
na impossibilidade de abordar de forma aprofundada o todo. Na experiéncia em questdo, essa
inquietagao foi minimizada com base no conceito de ensino integrado de Ciavatta (2005), ja que a
autora entende a impossibilidade da apropriagio do todo, mas defende a completude e a
compreensiao das partes no seu todo ou da unidade social.

Assim, por meio de um recorte literario que abordava quatro diferentes estilos, a saber,
Realismo, Naturalismo, Parnasianismo e Simbolismo, foi apresentado aos alunos um projeto
literario de base integradora. A luz dos postulados de Pistrak (2009), a promogio da autonomia
nesse grupo se deu em trés frentes: a coletividade, a organiza¢ao (auto-organiza¢ao) e a criatividade.
A partir das aulas expositivas e das sugestdes de leitura que se fizeram necessarias, cada grupo
escolheria um recorte literario (autor, obra, tematica, etc.) e desenvolveria uma apresentagao de
livre escolha para o momento da culminancia do projeto.

Os critérios avaliativos foram apresentados e dentre eles estavam a autoria, a
criatividade e o planejamento. Ndo bastava contemplar a teoria trabalhada nas aulas expositivas, a
produgao de cada grupo deveria ter necessariamente as peculiaridades inerentes a personalidade
dos integrantes, a criatividade de apresentar as subjetividades oriundas das relagdes dos discentes
com o recorte escolhido e cumprir os prazos relacionados a apresentacio dos pré-projetos e a
culminancia.

O pré-projeto solicitado era apenas um esbogo da apresentagiao que serviria de guia
para o meu planejamento pedagdgico e para a organizagao interna das equipes. Abaixo segue a
proposta dos alunos L., G. e A.

Quadro 3: Proposta de apresentagio dos alunos de Portugués IV

Titulo: Naturais Mc’s — andlise do dlbum Sobrevivendo no Inferno de Racionais Mc'’s em perspectivas naturalistas

Justificativa: O trabalbo foi pensado depois de perceber algumas caracteristicas Naturalistas presentes no dlbum Sobrevivendo no
Inferno de Racionais Mc’s, e a possibilidade de fazer uma comparagio de acordo com as semelhancas da obra com a corrente
Naturalista, além de abordar o tema importantissimo que a obra trag.

Metodologia utilizada: Dramatigagio de uma cena de morte da miisica para ambientar o pitblico ao contexto da miisica a ser
analisada, apresentagio oral com uso de som e slides.

Objetivos Gerais: Dramatizar e Analisar a Obra “IG ouvindo alguém me chamar” do album Sobrevivendo no Inferno de
Racionais Mc’s por meio do viés do determinismo encontrado na corrente Naturalista.

Objetivos Especificos:

o Conscientizar sobre a quao proxima e a realidade de miséria e injustica encontradas em obras Naturalistas de nosso
proprio cotidiano e arredores

o Mostrar a influéncia e que as obras de Racionais Mc’s tiveram no movimento artistico do Rap dos anos 2000 ate os dias de
haje, e como suas obras serviram de inspiracio para varios artistas atuais

o Analisar o contexto determinista de cada morte apresentada na obra “IG ouvindo alguém me chamar’.

Duragio: 2 anlas - Espaco utilizado: Sala de anla e Patio.

filmes, séries, entrevistas, entre outros textos que pudessem ampliar a capacidade criativa do grupo.
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Na apresentagdo dos pré-projetos, o grande grupo participava fazendo criticas e sugestdes aos
colegas. Apesar de ja conhecerem superficialmente as propostas de cada grupo, os estudantes se
surpreenderam na culminancia com a forma peculiar de apresentac¢ao, ja que, em muitas situagoes,
os elementos-surpresa s6 eram apresentados a mim em conversas sigilosas e, ainda assim, apenas
quando os alunos estavam inseguros quanto a viabilidade de algum elemento ou necessitavam de
infraestrutura especifica para as suas apresentagoes.

Em muitas situacOes, durante as aulas expositivas, eu assumia também o papel de
provocadora, suscitando questionamentos relacionados aos pré-projetos. As inquietagdes, quase
sempre, estavam relacionadas as produgdes culturais e literarias da contemporaneidade e a situagoes
sociopoliticas da atualidade. Entendendo o meu compromisso com a transformagao social, eu agia
no sentido de promover o desenvolvimento da capacidade de agir critica e conscientemente nesses
alunos. Essa abordagem dialoga com o conceito de Pedagogia Ativa de Araujo (2015), para quem

A atividade, portanto, na perspectiva da transformacio da realidade e visando a ampliacao
bl bl
das capacidades humanas, coloca-se como um componente a ser considerado no
b
planejamento, no desenvolvimento e na avaliagdo das praticas pedagogicas que se querem

integradoras. (ARAUJO, 2015, p.73)

Essa atitude critica e consciente dos alunos ja se apresentava nos esbog¢os e tomava
corpo em contato com as leituras, nao s6 dos classicos, mas dos diversos textos que circulavam nas
nossas aulas. No exemplo apresentado anteriormente, os alunos L.,G. e A. se valeram da obra
realista “Memotias Péstumas de Bras Cubas”, de Machado de Assis; da naturalista “O Cortico”,
de Aluizio de Azevedo e da obra contemporanea “Sobrevivendo ao Inferno” de Racionais Mc’s.
Eles associaram o materialismo, o pessimismo e os recursos linguisticos (flashbacks) machadianos;
o determinismo e a zoomorfiza¢do da obra naturalista a musica “T'6 ouvindo alguém me chamar™;
e realizaram muitas criticas sociais a respeito de como as camadas sociais menos favorecidas ainda
sao tratadas na atualidade.

Quase que orientados por Woolf (2017), os alunos seguiram seus instintos e fizeram
suas escolhas literdrias e, intuitivamente, ainda atenderam as demandas dos exames externos. A
ultima obra, por exemplo, tornou-se um livro e entrou para a lista de leituras obrigatérios para o
vestibular da Unicamp em 2018. Devo reconhecer que desconhecia esse fato e que, por nio ter
afinidade com esse estilo musical, jamais faria as associagoes entre essas trés obras em sala de aula.
Com essa experiéncia, eu cresci bastante profissionalmente, por entender que meus recortes
pedagdgicos podem cercear a liberdade criativa de toda a turma e a minha também.

Os gostos e as vivéncias pessoais dos alunos interferiram novamente de forma positiva,
quando a aluna G., integrante do grupo de Teatro da escola, propés em sua metodologia levar a
turma para assistir ao espetaculo teatral “Alguém pra fugir comigo” do grupo Restal coletivo de
Teatro. Com base em seu pré-projeto, pude verificar o conteudo da obra, a idade indicativa e
articular os tramites burocraticos para que a turma pudesse ter acesso a uma pe¢a que eu nao
conhecia. Sob o olhar posterior da propria aluna, a turma pode refletir sobre como questoes raciais
e de género ainda se apresentam na sociedade de forma determinista. Varios personagens da pega
foram comparados a personagens de obras naturalistas, como Bertoleza (O cortico); Raimundo (O
mulato); Aleixo e Amaro (O bom-crioulo), entre outros.

Além dessas questoes, o anticlericalismo de “O crime do Padre Amaro” de Eca de
Queiroz e a homossexualidade em “O bom-crioulo”, de Adolfo Caminha, foram revisitados pelos
alunos M., J. e F., por meio da performance artistico-musical das musicas “Take me to church”, do
musico irlandés Hozier, e “Believer” da banda de rock Imagine Dragons. O determinismo e a luta
contra ele foram expostos a turma com uma apresenta¢do musical (flauta transversal, violino e
teclado). O poder repressor da igreja foi representado através da escolha do figurino (traje formal)
e da maquiagem (faixas pretas pintadas nos pulsos e nos labios).
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O fato de o grupo ser composto por musicos e de ter selecionado musicas de artistas
e bandas com os quais nio tenho afinidade, mais uma vez, forneceu ao grupo um momento impar
de reflexdo e apreciacdo artistica que eu talvez jamais pudesse proporcionar a turma.

O mesmo ocorreu na apresentacao da aluna S., que, por ser bolsista de um projeto de
iniciagdo cientifica da Instituigao que trabalha com documentario, optou por produzir esse género
filmico, trazendo depoimentos de alunas LGBTs do campus para falar sobre o estere6tipo
construido por obras cinematograficas a respeito das relacdes homoafetivas entre mulheres. Antes
de exibir esse curta-metragem para a turma, S. fez uma analise comparativa entre as personagens
de “O cortico” (Pombinha e Léonie); e do filme “Carol” de Todd Haynes.

Esse relato dialoga com Pistrak (2009), ja que propde um trabalho que atende as
exigéncias curriculares, sem perder de vista o projeto de sociedade que assumimos em funcao de
nossa leitura da “realidade atual.”. Nio se trata, portanto, de um projeto didatico estéril, uma vez
que as escolhas particulares dos alunos foram indicios de uma luta “por mudangas no projeto
societario dominante” (FRIGOTTO, 2010, p. 10). Em seus recortes, os estudantes refor¢aram o
carater transgressor da arte. Complementando o posfacio de “Odes Modernas” de Antero de
Quental, no qual se afirma que “a poesia moderna é a voz da revolu¢do”; essa experiéncia
integradora marca como as artes (poesia, musica, cinema, teatro) e a pratica pedagdgica podem
também ser revolucionarias, quando temos artistas, discentes e docentes revolucionarios.

CONSIDERACOES FINAIS

Comegamos esse trabalho buscando um espago de compartilhamento para
experiéncias vivenciadas nas aulas de literatura dentro do contexto do ensino médio integrado, mas
que ecoam questoes ainda mais amplas. Com relagao ao objetivo proposto, de apresentar algumas
possibilidades de trabalho no ensino de literatura, revisitamos atividades em que se buscou priorizar
a voz do estudante nas interagdes unicas que estabelecem com as obras literarias e outros géneros
artisticos. Os modos de acontecer dessas interacdes se basearam muito na troca com os alunos e
na singularidade de cada grupo e ndo propéem um roteiro, mas uma provoca¢ao sobre aonde
queremos chegar e qual nosso papel como professoras nesse caminho. Por isso, e em tudo, é uma
discussdo sobre valores, que toma a “ética, a diversidade, a dignidade humana e a cultura de paz”
como nortte, conforme anuncia nosso Projeto Politico Pedagdgico Institucional IFPE, 2012).

Do conjunto de relatos, podemos destacar algumas questoes que se revelaram centrais
nas nossas experiencias. Em primeiro lugar, ndo ha como promover o tio falado pensamento
critico-reflexivo se nao ha espago para as vozes que povoam a sala de aula, e isso vale tanto para o
professor quanto, e especialmente, para o estudante. Para o docente, achar sua voz pode significar
sair da rotina das aulas ja conhecidas, permitindo-se experimentar e reconhecer o outro como
sujeito responsivo; para o estudante, poder propor e ser ouvido favorece o compromisso com a
propria formagao, a presentificacao.

Um segundo aspecto a se destacar ¢ que o ato de ler assume uma importancia critica
quando ganha corpo na dinamica entre linguagem e realidade, no confronto e nos encontros com
a vida vivida. Isso implica que a obra saia de seu lugar de objeto sacralizado e abra-se como
possibilidade para o sujeito, que com ela dialogue a partir do lugar dnico que ocupa no mundo,
tecendo redes de sentidos com outras obras e expressoes artisticas, com raps e rocks. Ressaltamos
ainda que a valorizagao da autoria, da construcao coletiva e das multiplas estratégias de leitura sao
algumas respostas possiveis a problemas como a apatia, os obstaculos do curriculo e o tempo.

Nesses caminhos cheios de erros e acertos, seguimos tentando fazer de nossas salas de
aula espago para a construgdo, a abertura e o encontro, reafirmando nosso compromisso em
conjugar o saber e a ética com vistas a transformacao social. Essa abordagem nos aproxima de um
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trabalho com a literatura no contexto da educagao profissional e tecnologica, que dialoga com as
nogoes de trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, superando o conhecer pelo conhecer.

REFERENCIAS

ARAUJO, Ronaldo Marcos de Lima; FRIGOTTO, Gaudéncio. Préticas pedagdgicas e ensino
integrado. Revista Educagdo em Questéo. Natal, v. 52, n.38, p.61-80, maio/ago 2015

BAKHTIN, Mikhail. Hacia una filosofia del acto ético. De los borradores y otros escritos. Trad. De
Tatiana Bubnova. Barcelona: Anthropos; San Juan: Universidade de Puerto Rico, 1997.

BRASIL. Resolugio CNE/CEB 2/2012. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 31 de janeiro de 2012,
Secao 1, p. 20.

CANDIDO, Antonio. O direito 2 literatura. In: CANDIDO, Antonio. Varios escritos. Sio Paulo.
Rio de janeiro: Duas Cidades, 2011, p. 169-193.

CIAVATTA, Maria. Formagao integrada: a escola e o trabalho como lugares de memoria e
identidade. In: FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria; RAMOS, Marise (Org.). Ensino
médio integrado: concepgao e contradigdes. Sao Paulo: Cortez, 2005. p. 83-105.

CUNHA, Renata Cristina Oliveira; OLIVEIRA, Barrichelo Bruno Pires de. A mesa com Alberto
Manguel: contribui¢oes da leitura literaria na formagao docente. Revista NUPEM, Campo
Mourio, v. 5, n. 8, jan./jun. 2013, p. 103-121.

FLICK, Uwe. Uma introdugio a pesquisa qualitativa. 2.ed. Porto Alegre: Bookman, 2004.

FREIRE, Paulo. A importincia do ato de ler: em trés artigos que se completam. Sao Paulo:
Autores Associados: Cortez, 1989.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Trabalho e formagao docente, contexto histérico e politica na América
Latina. In: OLIVEIRA, Dalila Andrade.; MARTINEZ, Deolinda (orgs.) Nuevas regulaciones
educativas en America Latina: experiencias y subjetividade. Lima: Fondo Editorial, 2010.
p.15-39.

GENETTE, Gérard. Palimpsestos — A literatura de segunda mio. Belo Horizonte: Faculdade
de Letras, 20006.

HALBWACHS, Maurice. A Meméria coletiva. Tradugdao de Laurent Léon Schaffter (do original:
La mémoire collective). Sio Paulo: Vértice/Revista dos Tribunais, 1990.

HEIDEGGER, Martin. A caminho da linguagem. Trad. Marcia Sa Cavalcante Schuback.
Petrépolis: Editora Vozes; Braganga Paulista: Editora Universitaria Sdo Francisco, 2003.

IFPE. Projeto Politico Pedagégico Institucional. Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia de Pernambuco. Recife, 2012.

LISPECTOR, Clarice. A hora da estrela. Rio de Janeiro: Rocco, 1999.
MACHADO, Ana Maria. A audacia dessa mulher. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1999.

MANGUEL, Alberto. Uma historia da leitura. Traducio: Pedro Maia Soares. Sio Paulo:
Companhia das Letras, 1997.

MERLEAU-PONTY. O visivel e o invisivel. Trad. José Artur Gianotti ¢ Armando Mora
d’Oliveira. Sao Paulo: Perspectiva, 1995.

MORIN, Edgar. O método 6: Etica. Porto Alegre: Editora Sulina, 2005.

Educagdo em Revista|Belo Horizonte |v.38|e235883| 2022



OLIVEIRA, Quitéria Rosa Pereira. Historias em Quadrinhos (HQ) e Literatura no Ensino
Fundamental: Uma proposta de Letramento literario. Dissertagao de Mestrado Profissional em
Letras (PROFLETRAS). Garanhuns: Universidade de Pernambuco (UPE), 2018.

PILETTI, Nelson. Histéria da educagio no Brasil. 7. ed. [s.i]: Atica, 2010. 183 p.
PISTRAK, Moisey Mikhaylovich. (org.) A escola-comuna. Sio Paulo: Expressao Popular, 2009.

TODOROV, Tzvetan. O que pode a literatura. In: TODOROV, Tzvetan. A literatura em perigo.
Tradugao: Caio Meira. Rio de Janeiro: DIFEL, 2009, p. 73-82.

VELOSO, Caetano. Um comunista In: Abracgacgo. 2012. Faixa 6.

VOLOCHINOV, Valentin Nikolaievitch; BAKHTIN, Mikhail. Discurso na vida e discurso na
arte. Traducao de Carlos Alberto Faraco e Cristovao Tezza, para uso didatico, com base na
traducao inglesa de I. R. Titunik (“Discourse in life and discourse in art — concerning sociological
poetics”), publicada em V. N. Voloshinov, Freudism, New York: Academic Press, 1976.

WOOLF, Virginia. A arte do romance. Porto Alegre: L&PM Pocket, 2017.

CONTRIBUICAO DAS/DOS AUTORES/AS:

Autora 1 — Coleta de dados, participacdo ativa na analise dos dados e revisao da escrita final. Relato de
experiéncia “A menina que dangava livros”.

Autora 2 — Coleta de dados, participagio ativa na andlise dos dados e revisdo da escrita final. Relato de

experiéncia “Lendo com a cimera”.

Autora 3 — Coleta de dados, participacio ativa na andlise dos dados e revisio da escrita final. Relato de

experiéncia “Como ler um livror”.

DECLARACAO DE CONFLITO DE INTERESSE

As autoras declaram que nao ha conflito de interesse com o presente artigo.

Submetido: 31/03/2020
Aprovado: 07/08/2021

Educagdo em Revista|Belo Horizonte |v.38|e235883| 2022



