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RESUMO: Esta pesquisa qualitativa consistiu-se em uma revisao sistematica integrativa das produgoes
cientificas no Brasil, considerando artigos revisados por pares, na area educacional. Buscou-se responder
a problematica: qual a relaciao estabelecida entre as metodologias ativas ¢ o uso de portfélios como
procedimento avaliativo? Objetivou-se investigar a necessaria relagao entre teoria e pratica a partir de
uma visao de complexidade em educagiao. Coletaram-se os dados nas plataformas da Capes, Scielo e
Redalye. Com 115 artigos iniciais, apos tratamento com critérios de inclusao e exclusio, obtiveram-se para
analise final 25 publica¢des. Constatou-se que metodologias ativas e portfolios, em sua maioria, sao
aplicados na educa¢ao em satide, em cursos de graduacao. Foram identificadas trés relagdes principais:
relagoes legais, educacionais e pedagogicas. O portfolio, para além da avaliagao, obtém o status de método
de ensino e aprendizagem e um atributo reflexivo ao aliar-se a metodologia da problematizagao. Como
uma visao inovadora da pratica pedagdgica, fundamenta-se na concepgao de educaciao do paradigma da
complexidade aliada a educacao transformadora.

Palavras-chave: metodologias ativas, portfoélios, avaliagao da aprendizagem, aprendizagem ativa, revisao
sistematica integrativa.

ACTIVE METHODOLOGIES AND EVALUATIVE PORTFOLIOS: WHAT DO BRAZILIAN STUDIES SAY
ABOUT THEIR RELATION

ABSTRACT: This qualitative research is an integrative systematic review of Brazil's scientific
production, considering peer-reviewed articles in the educational field. It aimed to answer the question:
what is the relationship between active methodologies and the use of portfolios as an assessment
procedure? The objective was to investigate the relationship between theory and practice from a complex
view of education. We collected data from the platforms of Capes, Scielo and Redalyc platforms. We
initially found 115 articles, after treatment with inclusion and exclusion criteria, we obtained 25
publications for final analysis. We found that active methodologies and portfolios are primarily applied
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in health education in undergraduate degrees. We identified three central relations: legal, educational and
pedagogical. Besides evaluation, the portfolio has a status of teaching-learning method and a reflexive
attribute when connected to the problematization methodology. As an innovative perspective of the
pedagogical practice, they are based on a concept of education based on the complexity paradigm allied
to transformative education.

Keywords: active methodologies, portfolios, learning assessment, active learning, integrative systematic
review.

METODOLOGIAS ACTIVAS Y PORTAFOLIOS EVALUATIVOS: ¢ QUE DICEN LAS INVESTIGACIONES EN
BRASIL SOBRE ESA RELACION?

RESUMEN: Esta investigacion cualitativa es una revision sistematica que integra las producciones
cientificas en Brasil, considerando articulos revisados por pares, en el area educacional. Se busco
responder a la problematica: scual es la relacion establecida entre las metodologias activas y el uso de
portafolios como procedimiento evaluativo? También se buscé como objetivo investigar la necesaria
relacién entre la teorfa y la practica, a partit de una vision de la complejidad en la educacion. Se
recolectaron datos en las plataformas de Capes, Scielo y Redalyc. Con 115 articulos iniciales se
obtuvieron, para analisis final, 25 publicaciones, después de un tratamiento con criterios de inclusion y
exclusion. Se constaté que metodologias activas y portafolios, en su mayorfa, son aplicados en la
educacion en salud, en cursos de graduacion. Fueron identificadas tres relaciones principales: legales,
educativas y pedagdgicas. Esas relaciones combinan metodologias de la problematica en el uso del
portafolio y mas alla de la evaluacién asigna al propio portafolio el estatus de método de ensefanza,
aprendizaje y evaluacion, y el atributo de reflexivo. Como una visién innovadora de la practica pedagogica,
se fundamenta en la concepcion de educacion del paradigma de la complejidad aliada a la educacion
transformadora.

Palabras clave: metodologfas activas, portafolios, evaluacion del aprendizaje, aprendizaje activo, revision
sistematica integrativa.

INTRODUCAO

As tematicas avaliacao da aprendizagem e metodologias de ensino sao importantes questdes
de discussao na Educagao. Essas reflexdes revelam-se em diferentes tempos, em especial para atender as
concepgodes epistemologicas e metodologicas que se apresentaram ao longo da histéria. Neste momento,
elas sao retomadas, com destaque para os fundamentos expressos no paradigma da complexidade
proposto por Morin (2000, 2001, 2007) e na educacao transformadora de Freire (1992, 1990).

Nas dltimas décadas, com a proposi¢iao das metodologias ativas, ressurge a necessidade de
investigar caminhos possiveis para realizar a avaliagao processual, continua e formativa, apontando-se,
dentre outros recursos, o portfélio avaliativo. Destaca-se, no entanto, que a avaliacao da aprendizagem
vem sendo discutida no Brasil ha décadas, especialmente no final do século passado, sempre com a
intengao clara de superar modelos conservadores e excludentes, ao serem citados autores classicos como
Hoffmann (1993, 1998), Vasconcellos (1998, 2000, 2003) e Luckesi (1998). Nessa direcao dos classicos,
encontra-se a influéncia de autores estrangeiros, como Hadji (1994, 2001) e Perrenoud (1999a, 1999b),
que preconizam a necessidade de uso de critérios avaliativos, dos processos de autorregulacio e a
abordagem metodolégica por competéncias.

No entanto, ao adentrar no campo especifico do portfélio como procedimento avaliativo,
destacam-se producdes classicas de Villas Boas (2005, 2013), pioneira no Brasil sobre o assunto. Ha
concordancia de que o uso dos portfélios como procedimento avaliativo se coaduna a uma visao de
avaliagdio de processo, portanto, cumulativa e formativa. Assim, o conceito de portfélio adotado
corresponde ao de organizacdo e entrega de um conjunto de atividades significativas que os estudantes
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elaboram durante o processo de aprendizagem, em determinado periodo, e submetem a avaliagao formal
continuada, ou seja, aquela que acontece durante o préprio processo de aprendizagem (ALVES, 2003;
VILLAS BOAS, 2005; BEHRENS, 2008; MIRANDA, 2017). Essa perspectiva de conceituagao amplia-
se em Scallon (2015), uma vez que a abordagem por competéncias se insere e os portfolios sao
conceituados como “coletanea continua e sistematica de uma variedade de dados que demonstram o
progresso do aluno em rela¢ao ao dominio de uma competéncia julgada a partir de uma escala descritiva”
(SIMON; FORGETTE-GIROUX, 1998 apud SCALLON, 2015, p. 357). Esses conceitos de portfolio
em sentido avaliativo no processo ensino e aprendizagem constitui o foco deste estudo. Por sua vez, o
termo portfolio, comumente utilizado para caracterizar um conjunto de documentos coletados para
analises em pesquisas, como carteira de produtos e servigos para a area de negdcios e como coletanea
dos melhores trabalhos realizados nas areas profissionais em arte, arquitetura, design e engenharias, nao é
considerado nesta pesquisa.

Ainda em relagdo ao termo e aos conceitos, com o avango e o uso das tecnologias digitais, o
portfélio em processos avaliativos de aprendizagem ampliou-se para webfdlio, e-portfélio, portfélio
eletronico, on-line e ou digital. O que varia, nesse sentido, ¢ apenas o espago de armazenagem das
produgoes dos alunos, que passa a ser digital em detrimento do fisico, mantendo-se os fundamentos
pedagdgicos de uso. No entanto, a versao digital aumenta o potencial das atividades a comporem o
portfolio, para além das produgées escritas, privilegiando a diversidade de linguagens e multimidias.
Também possibilitam o acesso, a atualizacido e a edi¢ao em qualquer tempo e local, feedbacks mais
imediatos, como também a possibilidade de compartilhamento com colegas do curso (BUTLER, 2000;
MIRANDA, 2017). Neste estudo, utiliza-se apenas o termo portfolio, independentemente de sua forma
de produgao fisica ou digital.

Em publicagdes mais recentes, destaca-se a tematica em relagao as metodologias ativas, como
a proposta por Moran (2018), a qual valoriza a participag¢ao efetiva dos alunos na constru¢io do
conhecimento e no desenvolvimento de competéncias. O autor preconiza que os estudantes aprendam
em seu proprio ritmo, tempo e estilo, por meio de diferentes procedimentos de experimentacao e
compartilhamento, dentro e fora da sala de aula. Para tanto, ¢ necessaria a mediag¢ao de professores
inspiradores, que acolham também todas as possibilidades de acesso ao mundo digital.

Embora em sua maioria criadas no século passado, as metodologias ativas, conforme
atestado por Ferrarini, Saheb e Torres (2019), ao se constituirem na tonica das pesquisas e discussoes
atuais, ocorrem pelos seguintes aspectos: um deles refere-se ao fendomeno da expansao e do uso das
tecnologias digitais, as quais promovem reflexGes sobre novas maneiras de ensinar e aprender, ¢ da
disseminacdo dos paradigmas inovadores em educagdo, especialmente o da complexidade, que
promovem a produgao cientifica sob novas bases de o processo educacional acontecer.

A tonica das investigacOes a respeito dessas tematicas precisa ir além de abordar as
metodologias ativas apenas como procedimento didatico com o uso ou nao de tecnologias digitais. As
metodologias ativas refletem as concepgoes subjacentes a pratica pedagogica do professor, assim,
dependem de como sao conceituadas. Isso pode implicar uma nova reorganizagao curricular do curso,
das abordagens didaticas, dos materiais de estudo e do ambiente escolar como um todo. Essa mudanca
de concepgao envolve a reconfiguracao do proprio processo de avaliagio da aprendizagem, como
também um novo papel do professor e do aluno e o uso do portfélio como procedimento avaliativo.

Nesse sentido, destaca-se a necessidade de acolher concepgao mais inovadora como uma
alianca entre as contribui¢cdes do paradigma da complexidade e a educagao transformadora. Em relagao
a complexidade, Morin (2000, 2001, 2007) defende a religacao dos saberes e a visao de todo. A educagao
transformadora proposta por Freire (1992, 1996) busca promover a reflexdo critica, o dialogo e a visao
coletiva nos processos educacionais, entre outros pressupostos. Essa alianga subsidiou a analise das
publica¢des encontradas neste estudo.

A pesquisa busca elucidar as possiveis relagoes que os pesquisadores brasileiros tém
elaborado acerca do portfélio como procedimento avaliativo com o uso de metodologias ativas.
Entende-se como necessario estabelecer essas relagdes, sob pena de o portfélio, utilizado como inovagao
em avaliagdo, tornar-se um amontoado de atividades em praticas pedagogicas ainda conservadoras, que
continuam a privilegiar notas — e, também, o uso de metodologias ativas, sem alterar os modelos
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avaliativos que permanecem tradicionais, com énfase em memorizacdes. A coeréncia tedrico-pratica é
imprescindivel nas praticas pedagogicas.

Por isso, para o portfélio constituir-se para além de uma pasta de atividades, ¢ importante
sua relagdo com os paradigmas inovadores em educagao, que na perspectiva de Behrens (2005) sao os
que se ocupam de praticas pedagogicas centradas na construgao do conhecimento pelo aluno. Entende-
se que todo o movimento atual das metodologias ativas decorre das reflexdes advindas dos paradigmas
inovadores quando associados as tecnologias digitais. Nesse quesito, de acordo com Ferrarini, Saheb e
Torres (2019), embora as metodologias ativas mais conhecidas, tais como a Aprendizagem Baseada em
Projetos (ABP), a Problem Based 1.earning (PBL. ou ABP em lingua portuguesa) e os Estudos de Caso,
tenham sido elaboradas no século passado, sdo revistas em funcdo dos usos das tecnologias digitais nos
processos de ensino e aprendizagem. A Sala de Aula Invertida e a Peer Instruction, por sua vez, segundo as
autoras, para mencionar as mais divulgadas atualmente, sdo desse século e ja comportam forte influéncia
do uso de tecnologias digitais, sem as quais nao aconteceriam. No entanto, apenas pelo uso de tecnologias
digitais ndo se concebe que as metodologias sejam ativas. Um dos elementos fundamentais é a produgao
de conhecimento pelos alunos. Segundo Ferrarini, Saheb e Torres (2019, p. 25),

O conceito de metodologias ativas [...] sintetiza-se como aquele que implica necessariamente
colocar a aprendizagem como centro do processo, em que os alunos sejam mobilizados, interna
e externamente, a produzir conhecimento, com atividades que possibilitem o desenvolvimento
de varios e complexos processos cognitivos, sendo protagonistas de seu aprendizado, geralmente
a partir de problematicas a serem resolvidas ou tematicas a serem exploradas, na interagdo com
o professor e com demais alunos.

Visualiza-se, dessa forma, uma forte relacio entre o conceito apresentado pelas autoras e o
de Behrens (2005), como praticas proprias de paradigmas inovadores.

Quanto as produgoes recentes nas tematicas, encontrou-se apenas uma revisao integrativa
de literatura centrada apenas nos portfélios, a qual foi realizada por Miranda e Zen-Mascarenhas (2018)
com o intuito de caracterizagao de Portfélios Digitais e que se propos a analisar os formatos de portfolios
que empregam recursos de informatica no contexto da formagao em saude, portanto, com um foco
diferente do que se propde nesta pesquisa.

Pretendeu-se, com esta pesquisa, responder a problematica: qual a relacao estabelecida entre
as metodologias ativas e o uso de portfélios como procedimento avaliativo nas pesquisas cientificas
realizadas no Brasil? Responder a essa questio, além de tracar um panorama, ainda que parcial, das
produgodes cientificas no Brasil acerca do tema, objetiva contribuir com o avanco das investigacdes nas
tematicas, como também estabelecer a relagio entre teoria e pratica a partir de uma visio de
complexidade em educa¢ao. Metodologia e avaliagio sdo tecidas e vivenciadas conjuntamente no
processo pedagbgico.

A PESQUISA ENQUANTO REVISAO SISTEMATICA INTEGRATIVA - MATERIAIS E
METODOS

Neste artigo, optou-se por uma metodologia de pesquisa qualitativa, cuja centralidade reside
em desvendar os significados que os sujeitos participantes atribuem a um fendémeno. Este é examinado
“com a ideia de que nada ¢ trivial, que tudo tem potencial para constituir uma pista que nos permita
estabelecer uma compreensao mais esclarecedora do nosso objecto de estudo” (BOGDAN; BIKLEN,
1994, p. 49). Os dados sao apresentados de modo descritivo, em que as abstragoes vao sendo elaboradas
a medida que a analise dos dados vai convergindo para agrupamentos e categorias.

Desenvolveu-se uma revisao bibliografica sistematica, utilizando-se a metodologia da revisao
integrativa, que, segundo Botelho, Cunha e Macedo (2011), viabiliza a capacidade de sistematizagao do
conhecimento cientifico, de maneira que o pesquisador se aproxime da problematica que deseja apreciar,
mediante uma questdo investigativa, tracando um panorama sobre a produgido cientifica. Com base em
evidéncias, utiliza-se da analise das produgdes cientificas ja publicadas a respeito do tema desejado. Com
isso, oportuniza-se conhecer a evolu¢ao do tema ao longo do tempo, tragar perspectivas e linhas de
producdo cientifica, bem como visualizar novas oportunidades de pesquisa. A revisdo integrativa ¢
desenvolvida em seis etapas: identificagao do tema e sele¢do da questdo de pesquisa; estabelecimento dos
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critérios de inclusao e exclusao; identificagcao dos estudos pré-selecionados e selecionados; categorizagao
dos estudos selecionados; andlise e interpretagao dos resultados; e apresentacao da revisao/sintese do
conhecimento (BOTELHO; CUNHA; MACEDO, 2011).

Utilizaram-se os seguintes descritores — “metodologias AND (ativas OR ensino), AND (portfolios
OR Portafslios)” — a fim de buscar dados para responder a problematica: qual a relagdo estabelecida entre
as metodologias ativas e o uso de portfélios como procedimento avaliativo nas produgdes cientificas
realizadas no Brasil? Os termos webfilio e portfolio on-line, com e sem acentuagao, nao resultaram em
diferencas nas pesquisas.

Com a intengdo de levantar apenas produgoes brasileiras, buscaram-se dados nas plataformas
da Capes, Scielo (na versdo org. e web Science) e na Redalye. Adotaram-se os seguintes critérios para sele¢ao:
producgao por pesquisadores brasileiros; periddicos revisados por pares, somente artigos; idioma de
produgao na lingua portuguesa, desde que produzidos por brasileiros; da area educacional; de qualquer
nivel de ensino e de qualquer época.

Foram encontrados 115 artigos que passaram pelo processo de inclusio e exclusio,
conforme Figura 1, resultando ao final em 25 artigos selecionados para o estudo, o que equivale a 22%
dos iniciais encontrados. Os motivos de exclusio referem-se a artigos que abordavam a avaliagao em
processos avaliativos de cursos, sistemas, mudancas curriculares, proposta pedagbgica, visio de egressos,
sem mengao a portfolios. Outros tratavam apenas de metodologias ativas, sem abordagem acerca da
avaliacao. Outros, ainda, atribufam sentidos diversos ao termo portfélio, que nao o de procedimento
avaliativo. Foram mantidos apenas os artigos que abordavam metodologias ativas e uso de portfolios,
em qualquer parte do documento, ainda que nos titulos prevalecesse a incidéncia em relagio ao termo
portfolio.

Dos 25 artigos selecionados, conforme detalhes no Anexo 1, obtiveram-se: 17 artigos de
pesquisa empirica, quatro artigos de relatos de experiéncia e mais quatro artigos de analises de
experiéncia. Essas duas ultimas tipologias foram inclusas porque, na verificagdo da qualidade da
produgdo, continham os elementos necessarios a um artigo cientifico. A revisao sistematica integrativa
possibilita o uso de diferentes produg¢oes, para além de artigos de base empirica. Nesta investigacao,
optou-se apenas por artigos revisados por pares, de base empirica ou nio. Dessa forma, nao se
incorporaram outras produgdes.

Figura 1 — Processo de Inclusio e Exclusiao de Estudos
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Fonte: As autoras (2021).
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A analise dos dados seguiu os métodos de codificacio propostos por Saldafia (2013),
utilizando-se o software Atlas.ti. Os 25 artigos foram inclusos no sgftware carregando a nominagao inicial
da listagem dos 115 estudos selecionados ¢ em ordem por base pesquisada. Por isso, os documentos
analisados sao identificados como: Art. 15; Art. 20; Art. 5; Art. 104 etc., por exemplo, embora o Atlas.ti
tenha registrado a ordem ascendente para os documentos. A nomenclatura permaneceu e ¢ a utilizada.

Adotando-se Saldafia (2013), a analise de dados decorreu de trés ciclos: o 1.°, o intermediario
e 0 2.° ciclo. No 1.° ciclo, utilizaram-se codifica¢Ges estruturais para analisar a composi¢ao e a qualidade
das pesquisas, identificando os elementos basicos que deveriam conter, tais como: objetivo da pesquisa,
metodologia, instrumentos, entre outros, além da caracterizagdo do contexto, como areas e niveis de
ensino e ano de publicagio.

Apbs esse mapeamento, seguiu-se para codificagoes exploratorias acerca dos conteudos dos
artigos, cujos codigos foram criados a partir da problematica dessa investigagao, utilizando, por exemplo:
metodologias ativas, portfélio, avaliagao, tipos de avaliacdo, tipos de metodologias ativas, com inser¢ao
de outros cédigos que emergiram durante a leitura flutuante dos estudos na integra. Foi utilizada a
categorizagao holistica, em que os dados para uma categoria podem ser reunidos e examinados como um
todo antes de se decidir quanto a qual refinamento realizar (SALDANA, 2013).

No ciclo intermediario, foram aprofundadas as codificagoes, criando o que Saldana (2013)
denomina de codificacdo eclética. Elaboraram-se subcédigos para diversas codifica¢ées iniciais, como,
por exemplo: a categoria “portfolios” recebeu subcodificagdes e ramificagdes decorrentes destas, como
“conceitos” (avaliagao, metodologia, estratégia de aprendizagem etc.), “composicao” (aberta ou
estruturada), “elabora¢dao” (individual ou coletiva), “conceito de avaliacio” (formativa, somativa, por
competéncias etc.). Buscou-se, nesse ciclo, o refinamento dos dados coletados, de modo a estabelecer
relagoes, buscar padroes, agrupar codigos em categorias, além de visualizar caminhos.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Como primeiro resultado do mapeamento realizado, quando ha um 2.° ciclo em que a
organiza¢ao dos dados codificados se da de modo agrupado em categorias ou temas, visa-se a elaboragao
de uma meta-sintese. Utilizou-se a tematizagao dos dados em cédigos axiais, que descrevem as
propriedades e dimensoes de uma categoria e explora como essas categorias e subcategorias se relacionam
entre si SALDANA, 2013). Foram estabelecidas, entio, as relacdes representadas na Figura 2 e que serdo
explanadas na sequéncia.

Figura 2 — Categorias e subcategorias elaboradas na analise de dados
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Fonte: As autoras (2021).
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Sintetizando os achados acerca das producdes cientificas analisadas, identificou-se que a
maioria das pesquisas, 92% delas (23 artigos), era qualitativa, sendo apenas dois artigos (8%) de tipo
quali-quantitativo. A maioria dos artigos, 72% deles, foi produzida no contexto formativo de preparagao
dos profissionais da saude em cursos de graduagdo. Outras publicagdes, 20% delas, referem-se a
investigacbes nos cursos de formagao docente e de tutores também na educagiao em saide, sendo trés
em nivel de pds-graduacido e mais duas em formacio continuada ou educacio permanente, como ¢
chamada na édrea da saude. Por fim, foram encontradas duas producées bem especificas, sendo 8% do
total: um relato de experiéncia para a disciplina de estagio na educagao infantil do curso de Pedagogia e
uma producio da educagio basica, a qual abordava o portfélio na disciplina de matematica.

Figura 3 — Grafico sobre areas de Figura 4 — Grafico sobre predominancia das
concentra¢do das producoes cientificas producées cientificas por nivel de ensino

B Educagio em geral B Graduagao

B Pés-graduacao

B Educag¢io em saude

= Formagao
Continuada
Educacao Bésica

® Formacao docente

Fonte: As autoras (2021). Fonte: As autoras (2021).

Adentrando na area da educagdo em saude, conforme Figura 5, identificou-se a
predominancia de investigagOes na propria area, as quais envolvem diversos cursos simultaneamente (9),
denominada de equipes multidisciplinares ou interprofissionais, seguidos pelos cursos de Medicina (6) e
de Enfermagem (6). Ocorreram experiéncias com até trés cursos simultaneamente, como também em
cursos individuais.

Figura 5 — Cursos na drea da educacdo em saude nas quais foram realizadas as produgdes cientificas

PSICOLOGIA
FARMACIA
NUTRICAO
ODONTOLOGIA
ENFERMAGEM
MEDICINA

AREA - DIVERSOS CURSOS

0 2 4 6 8 10
Fonte: As autoras (2021).
Na Figura 6, os contextos de uso das metodologias ativas com portfélios avaliativos centram-
se em sua maioria em inser¢ao dos futuros profissionais no SUS, especialmente em estagios e disciplinas

de Atencdo a Sadde e correlatas, mas também em disciplina tedrica como a de Politicas de Satude e na
Formacao Pedagogica.
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Figura 6 — Contextos de uso de metodologias ativas e portfélios avaliativos
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Fonte: As autoras (2021).

Esses achados assemelham-se aos de tendéncia internacional, apresentados por Butler
(2000), que, em revisao de literatura, especialmente para o ensino superior, a fim de elaborar um sistema
de portfolios eletronicos, identificou o uso expressivo destes nos cursos de formagiao médica e de
enfermagem. O uso acontece especialmente nas atividades praticas de estagio e residéncia, como
ferramenta utilizada para avaliar o desempenho em contextos auténticos e também como uma “cole¢ao
de evidéncias ao longo do tempo que demonstram conquistas de educagao e pratica” (BUTLER, 2000,
p. 6). A autora também ressaltou o uso de portfélios para a formagao de professores com o mesmo
sentido apresentado nas experiéncias de Villas Boas (2005), ou seja, da reflexdo tedrico-pratica na
constituicao da identidade profissional do docente em formagao. Nas selegoes realizadas neste estudo,
eles também se fazem presentes, embora restritos a formacao de docentes em saude.

Corrobora esses dados o fato de as produgdes analisadas, em sua maioria, 68% delas, terem
sido publicadas na revista Interface: Comunicagio, Saside, Educaciao, com o total de 17 artigos dos 25
selecionados. A revista centra-se em produgoes na area da saude. Os artigos sao recentes, a partir de
2008, com maiores concentragoes nos anos de 2019 e 2020, conforme demonstrado na Figura 7.

Figura 7 — Grifico sobre nimero de produgdes cientificas por ano

2008 2010 2012 2013 2014 2015 2016 2018 2019 2020
Fonte: As autoras (2021).

Embora centradas na area da educagido em satde e em cursos de graduagio, a intengao ¢é
verificar as relagoes estabelecidas entre portfélios e metodologias ativas e aprender com essa experiéncia.

Relagdes legais — marcos orientativos
Entre as inumeras justificativas e argumentos para a relacao entre metodologias ativas e uso
de portfolios, encontrou-se o que se denomina de marcos legais, ou seja, o que as legislagoes educacionais

pregam acerca da formacao. O Quadro 1 retrata a frequéncia com que os documentos legais e
orientativos foram citados.

Educagdo em Revista|Belo Horizonte |v.38|34179|2022



Quadro 1 — Citagdes de marcos legais relativos a area da saude

Documentos legais Presenca nos artigos

DCN — Novo petfil profissional Art. 20; Art. 34; Art. 5; Art. 81; Art. 48; Art. 55; Art. 61;
Art. 62; Art. 65; Art. 66; Art. 68; Art. 69; Art. 71; Art. 78;
Art. 96; Art. 98

SUS — Principios e Diretrizes — Atencio e Art. 20; Art. 5; Art. 81; Art. 55; Art. 62; Art. 65; Art. 67;

Promocao a Saude Art. 68; Art. 71; Art. 77; Art. 78; Art. 87; Art. 96; Art. 98

DCN — Novos paradigmas educacionais Art. 20; Art. 5; Art. 81; Art. 48; Art. 55; Art. 66; Art. 71;
Art. 78; Art. 91

OMS — Educacio Interprofissional Art. 5; Art. 68; Art. 78; Art. 87

OPAS — Equipe Multidisciplinar Art. 67; Art. 78; Art. 82; Art. 98

LDB — Conceito de Avaliacio Art. 21; Art. 89

UNESCO - Pilares da educagdo do séc. XXI = Art. 15; Art. 67

DCN — Avaliagao por competéncias Art. 21

Fonte: As autoras, Atlas.ti (2021).

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a area da formagdo em saude foram
langadas em 2001 e atualizadas em 2014. A formacio do perfil do egresso, o novo conceito acerca da
saude, com foco em sua promogao e nao na doenga em si, proposto pelo SUS, bem como a necessidade
de novos paradigmas educacionais para atender a esses preceitos favorecem o uso de metodologias ativas
e de portfélios. Segundo as DNC, os egressos de cursos da area da saide devem ter formagao generalista,
humanista, critica, reflexiva, ética e transformadora, comprometida com a melhoria da qualidade de vida
e saude da populagao. Adota-se a perspectiva da saude coletiva, em vez da individual, e foco mais na
saude da pessoa que na doenga em si, portanto, uma visao biopsicossocial do individuo. Os profissionais
da saide devem atender em diferentes niveis, com foco especial na Atengao Primaria em Sadde
(FERREIRA ¢f al., 2019). Corroborando com essa visdo, sio citados outros documentos de 6rgaos
representativos internacionais, como a Organizacio Mundial da Sadde (OMS), a Organizacio
Panamericana de Saide (OPAS) e a propria Organizagao das Nagoes Unidas para a Educagio, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO), que abordam a necessidade de formagao integral, os pilares da educagao para o
século XXI, com atuagao em equipes interdisciplinares ou interprofissionais.

Em relacao a publicagao referente ao curso de Pedagogia e a pratica de estagio, o Art. 34
também abordou as bases legais que se modificaram nos ultimos anos em relagao ao perfil formativo e a
atuacdo do pedagogo. Na educagido basica, a unica mengdo aos atos normativos foi o conceito de
avaliagdo expresso na Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDB), atual Lei n.° 9394/96.

Relagbes legais — pilares do processo formativo

Os marcos legais e documentos orientativos delinearam também os novos contornos para o
processo formativo em saude, como pode ser verificado no Quadro 2.

Quadro 2 — Citagdes a respeito dos contornos da formacgao profissional

Aspectos gerais da formagao Presenca nos artigos

Formacao por competéncias Art. 15; Art. 20; Art. 5; Art. 47; Art. 48; Art. 55; Art. 61;
Art. 62; Art. 65; Art. 66; Art. 68; Art. 69; Art. 71; Art. 77,
Art. 78; Art. 87; Art. 96; Art. 98

Relagio Teoria e Pratica Art. 21; Art. 5; Art. 81; Art. 47; Art. 48; Art. 62; Art. 66;
Art. 77

Curriculo Interdisciplinar Art. 5; Art. 48; Art. 66; Art. 69; Art. 77; Art. 78; Art. 87;
Art. 96; Art. 98

Integracdo Ensino-Servico-Comunidade Art. 5; Art. 81; Art. 66; Art. 77; Art. 78; Art. 87; Art. 98

Intersetorialidade — Ampliagio do contexto = Art. 5; Art. 48; Art. 68; Art. 71; Art. 78; Art. 98

formativo

Formacio Humanizada em Sadde Art. 5; Art. 55; Art. 96

Fonte: As autoras, Atlas.ti (2021).

A formagao por competéncias foi um dos aspectos mais citados em funcio de justamente
desenvolver o perfil de egresso esperado na area da saude, estando presente em 18 artigos. A formagao
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por competéncias tem-se constituido no desafio educacional atual. Pode-se verificar a ocorréncia do uso
de conceitos classicos, os quais conceituam competéncia como a articulagao de saberes, conhecimentos
e experiéncias, atitudes e valores para resolver problemas complexos do cotidiano, especialmente os
relativos ao contexto profissional (Art. 15, Art. 20, Art. 5, Art. 48, Art. 66, Art. 69 e Art. 96). Esse conceito
¢ advindo de Perrenoud (1999b) ou mesmo de Scallon (2015), embora Perrenoud tenha sido citado em
apenas duas produgoes (Art. 48 e Art. 69) e Scallon, em nenhuma delas. Analisando as referéncias dos
estudos, identificaram-se autores que discutem as competéncias de modo mais particular para a formagao
no ensino superior e em especial para a area do profissional da saide, como em Lima (2005), Lima e7 a/.
(2014) e Blanco (2009), portanto, referenciais aplicados.

O conceito classico de competéncias ¢ complementado pela atuacdo ativa dos estudantes em
contextos da vida pessoal e social, ndo apenas profissional, dada a dimensao formativa de atuagao do
profissional da satde, em que os saberes e as praticas devem ser em prol do coletivo, aplicando os
principios do SUS (Art. 20, Art. 5, Art. 96).

Quanto as dimensoes, houve meng¢oes que destacaram a énfase para além das competéncias
cognitivas e técnicas, mencionando as sociais ou psicossociais ou ainda relacionais (Art. 15, Art. 65, Art.
068, Art. 87, Art. 78 e Art. 96). Mencionaram-se também os dominios afetivos e psicomotores (Art. 5),
bem como os tecnolégicos e instrumentais (Art. 15). Esses indicativos demonstram o compromisso com
a formacao integral do ser humano e futuro profissional. Nesse sentido, dois artigos (Art.15 e Art. 20)
citaram explicitamente os quatro pilares fundamentais propostos pela Unesco (DELORS, 1996) para a
educacio profissional do século XXI: o aprender a ser, o aprender a fazer, o aprender a conhecer ¢ o
aprender a conviver e a trabalhar juntos.

Depreende-se, desses achados, que a formagdo por competéncias vai além do tecnicismo
com que foi inicialmente compreendida na histéria da educacido brasileira e, agora, com uma visio de
complexidade, busca a formacao integral do ser humano e do futuro profissional na resolugio de
problemas.

Quanto aos demais aspectos da formacgdo, retomam-se as DCN, conforme apontado
anteriormente, que suscitaram a necessidade de repensar e desenhar novos modelos formativos, que, no
caso da educacdo em saude, se destacam: romper com curriculos descontextualizados, fragmentados e
focados na técnica, avangando para curriculos interdisciplinares, guiados pela transversalidade da pratica
orientada pela determina¢ao social do processo saude-doenga. Busca-se, com isso, uma forte relagao
entre teoria e pratica, a integraciao entre ensino-servico-comunidade, como também a ampliacio do
contexto formativo, para além dos muros académicos, buscando a intersetorialidade para a formagao
humanizada, assertiva e proativa em sadde. Sdo esses elementos que delineiam a nova formagao do
profissional em saude (FERREIRA e¢f a/., 2019). A relagdo teoria e pratica também é o elemento mais
citado no caso da experiéncia em Pedagogia.

Relagbes educacionais — concepgao de educagio

Decorrentes das relages legais, identificaram-se caracteristicas acerca da concep¢ao de
educagio, destacando especificidades da pratica pedagogica que atenda a formacao esperada.

Certamente a “constru¢ao do conhecimento” pelo aluno é uma das caracteristicas
fundamentais dos paradigmas inovadores em educacgdo, segundo Behrens (2005). Nesse sentido, as
praticas de metodologias ativas com uso de portfélios avaliativos inscrevem-se dessa forma em aspectos
inovadores dos processos educacionais, aliados ao “protagonismo do estudante” e ao “aprendizado
autonomo”, sendo este “em grupos ou equipes”. O conhecimento a ser elaborado, decorrente do estudo
e da pesquisa em diferentes fontes e no contato com a realidade, a partir do existente e das problematicas
levantadas, requer atividades de discussao, reflexdo, testagens, criacdes, comparacoes, sinteses, analises,
transposi¢oes, conclusdes, entre outras organizadas e proporcionadas pelo professor (BEHRENS, 2005).
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Quadro 3 — Citagdes sobre as concepgoes de educacio

Especificidades da prati Hgi Presenca nos artigos

Construcio do conhecimento Art. 15; Art. 21; Art. 5; Art. 81; Art. 47; Art. 104; Art. 48; Art. 61;
Art. 65; Art. 77; Art. 78; Art. 87; Art. 98

Formacio critico-reflexiva Art. 34; Art. 5; Art. 81; Art. 47; Art. 48; Art. 55; Art. 61; Art. 65;

Art. 68; Art. 78; Art. 87; Art. 91; Art. 96
Formacao cidada profissional engajada = Art. 20; Art. 81; Art. 47; Art. 48; Art. 55; Art. 62; Art. 66; Art. 66;
Art. 68; Art. 96; Art. 98

Aprendizagem significativa Art. 5; Art. 81; Art. 104; Art. 48; Art. 65; Art. 91; Art. 96
Problematizacao da realidade Art. 5; Art. 81; Art. 47; Art. 48; Art. 55; Art. 61; Art. 66; Art. 68;
Art. 69; Art. 78; Art. 96
Visdo ou abordagem holistica Art. 15; Art. 21; Art. 48; Art. 55; Art. 66; Art. 67; Art. 78; Art. 91;

Art. 96; Art. 98
Aprendizado autbnomo Art. 20; Art. 47; Art. 104; Art. 48; Art. 65; Art. 67; Art. 68; Art. 91
Aprendizado em grupos ou equipes Art. 5; Art. 48; Art. 77; Art. 78; Art. 87; Art. 96
Educacao emancipatoria Art. 47; Art. 104; Art. 65; Art. 68; Art. 71; Art. 87
Protagonismo do estudante Art. 20; Art. 5; Art. 47; Art. 65; Art. 91
Educacao dial6gica Art. 15; Art. 20; Art. 47; Art. 66; Art. 96

Fonte: As autoras, Atlas.ti (2021).

As expressoes “formagao critico-reflexiva”, “formacao cidada e profissional engajada” (no
sentido de transformagdo das realidades, especialmente nos servicos do SUS), “problematizacio da
realidade”, “educagao emancipatéria” e “educacao dialégica” sao termos referendados em Paulo Freire.
Buscou-se essa confirmagao por meio do recurso “pesquisa de texto” no .A#as.#, na totalidade dos
documentos, obtendo-se os resultados a seguir: do total de 25 documentos, 16 deles, ou seja, 64% das
pesquisas publicadas, referenciaram-se em Paulo Freire. A obra de maior uso foi Pedagogia da antonomia:
saberes necessdrios a pritica educativa, com 13 mencgoes (Art. 20, Art. 34, Art. 47, Art. 104, Art. 48, Art. 61,
Art. 66, Art. 68, Art. 78, Art. 87, Art. 89, Art. 91 e Art. 98); A pedagogia do oprimido teve trés mengdes (Art.
21, Art. 61 e Art. 71), seguidas das obras Agao cultural para a liberdade e ontros escritos (Art. 21) e Extensao on
comunicagio (Art. 61), com uma menc¢ao cada. A Pedagogia de Paulo Freire inscreve-se nos paradigmas
inovadores em educagao nas tendéncias progressistas, conforme classificacdes preconizadas por Behrens
(2005). A educacao transformadora proposta por Freire (1992, 1996) aponta a necessidade de
transformacao das realidades de modo critico, ativo e consciente, pelo conhecimento construido na
relacdo dialégica, amorosa e sensivel com outros seres humanos. O conhecimento construido é uma
forma de leitura e de atuagao na realidade circundante, que busca a autonomia do sujeito aprendente.

A visdo ou abordagem holistica, por sua vez, também prépria dos paradigmas inovadores,
de acordo com Behrens (2005), presente em dez artigos, ¢, na maioria das vezes, apenas mencionada,
sem explicacées. Contudo, citagdes destacadas referem-na a visdo sobre o processo de educacio em
saude nas quais se questiona justamente a estrutura curricular tradicional, organizada em especialidades
cada vez mais focadas, sem considerar a visao do todo e da necessaria relagdio com as preocupacoes
socials, portanto, com a integragao teoria e pratica (Art. 21). Também se encontraram indicios de que
uma nova visao educacional sugere que, ao se estabelecerem relagoes entre estudo-servico-comunidade,
o estudante passa a interagir de maneira reciproca com o contexto em seus diferentes niveis e o influencia,
assim como ¢ influenciado por ele. Ao estudante cabe descobrir, manter ou alterar as caracteristicas desse
contexto (Art. 48). Busca-se, nessa perspectiva, uma visao do todo acerca da realidade, em que ela é vista
como sistema complexo, com diferentes e multiplas facetas, sensivel a mudangas, muitas vezes cadticas
e imprevisiveis, portanto, nao lineares e estaveis. O todo ¢ formado pelas conexoes e relagdes entre as
partes e o contexto, sendo o todo maior que a soma das partes (Art. 67). Aliado a isso, a perspectiva
holistica busca a formagao integral do ser humano, vendo-o nas perspectivas biolégica, psiquica e social,
integrando razao e emogao, assim como reconhecendo a importancia dos valores, das emogoes e das
preferéncias que embasam as racionalidades (Art. 66). Sao proprias do paradigma da complexidade a
visao holistica, que busca a superagao da fragmentac¢ao do conhecimento, a visao de pertinéncia sobre o
que aprender e uma visao global, multidimensional e de interdependéncia sobre a ciéncia, assim como a
formacio integral do aluno em suas multiplas dimensoes e relagio com o contexto (BEHRENS, 2005;
2008).
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Quanto a aprendizagem significativa mencionada em nove artigos, ela se refere ao fato de
que a pratica com portfolios reflexivos estimula, produz, facilita, promove, transforma e coroa a
aprendizagem significativa, sem, no entanto, deixar claro o conceito utilizado. Apenas os Arts. 48 e 65 se
referem a aprendizagem significativa como aquela que incorpora novos significados ao conhecimento
existente, gerando novos aprendizados, por meio da reflexao e da interagao entre pares e do contato com
a realidade. Esse conceito assemelha-se ao preconizado por Ausubel (1980), embora um dos artigos tenha
feito referéncia a Coll (2005). O Art. 96, por sua vez, visualiza a aprendizagem significativa em fungao da
aplicagao pratica do que os futuros profissionais estio a aprender.

Pelo exposto, os fundamentos que sustentam o uso de metodologias ativas e de portfélios
estdo na concepgao critico-emancipatéria de Paulo Freire e na abordagem holistica ou paradigma da
complexidade de Edgar Morin, embora este ultimo seja citado apenas nos Arts. 66 ¢ 78 e na
aprendizagem significativa de Ausubel, este nem citado. Os fundamentos nesses preceitos apresentam
relagdo coerente entre teoria e pratica e demonstram o entrelagamento de perspectivas educacionais
inovadoras.

Relagbes pedagogicas — atributos das metodologias ativas

Identificou-se que as produgdes cientificas analisadas nao se ocuparam da reflexao sobre o
conceito e significado de metodologias ativas. Ao contrario, a0 mencionarem o seu uso, fizeram-no em
relagao ao perfil profissional a ser desenvolvido, especialmente o critico-reflexivo, e a problematizagao
necessaria para a compreensio e atuagao profissional, com interven¢ao na realidade, estabelecendo
relagoes entre teoria e pratica (Art. 20, Art. 21, Art. 81 e Art. 67).

No entanto, a construcao do conhecimento (Art. 5, Art. 48, Art. 66, Art. 66, Art. 71, Art. 87
e Art. 91), o protagonismo dos alunos (Art. 104, Art. 20, Art. 47, Art. 68 e Art. 61), a interagao (Art. 5 e
Art. 55), a solucdo de problemas (Art. 20, Art. 21, Art. 81, Art. 104, Art. 61 e Art. 67) foram aspectos
presentes nas produgoes a0 mencionarem as metodologias ativas, reforcando o exposto anteriormente
acerca da concep¢ao de educagiao. Ao entender metodologias ativas sobre esse prisma, identifica-se
semelhanga ao preconizado por Ferrarini, Saheb e Torres (2019).

Por outro lado, houve mengdes aos chavées caracteristicos das metodologias ativas,
utilizando-se termos como “aprender pondo a miao na massa”, destacando-se o “aprender fazendo” e o
“aprender pela acao” (Art. 96). Apenas a produgao especifica da educacdo basica (Art. 89) atrelou as
metodologias ativas ao uso de tecnologias digitais e a resolu¢ao de problemas.

O conceito, portanto, de metodologias ativas implicito nas produgoes diz respeito a
centralidade do aluno no processo para a resolugao de problemas, construindo o conhecimento entre
pares, para atuar na realidade e modifica-la, mobilizando diferentes recursos.

Relagbes pedagégicas — metodologias ativas combinadas com uso de portfolios

Utilizando codificagao 7 vivo, conforme Saldana (2013), podem-se identificar e nominar
todas as metodologias ativas apresentadas e utilizadas nas produgdes analisadas. A codificagao 7 vivo
utiliza o termo encontrado nos dados.

Quadro 4 — Tipos de metodologias ativas mencionadas nas produg¢oes analisadas

Tipo de metodologias ativas Presenca nos artigos ‘

Portfélio Art. 15; Art. 20; Art. 91; Art. 48; Art. 62; Art. 69; Atrt.
77; Art. 104

Problematizacio Art. 21; Art. 96; Art. 81; Art. 87; Art. 61; Art. 67; Art.
71; Art. 98

Aprendizagem Baseada em Problemas Art. 5; Art. 55

Case Based Iearning ou Estudo de Casos Clinicos = Art. 47; Art. 68

Simulagao realistica Art. 47; Art. 67

Mapa Conceitual Art. 47; Art. 65; Art. 61

Psicodrama Art. 61

Viagens Educacionais Art. 61; Art. 66

Espiral Construtivista Art. 66
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Aprendizagem Baseada em Equipe Art. 66; Art. 67

Oficinas de Trabalho Art. 66
Filmes Art. 67
Problematiza¢do — Arco de Maguerez Art. 78
Resolucio de problemas Art. 89
Investigacao na acao Art. 34
Mesas-redondas Art. 71
Seminarios e exposi¢des dialogadas Art. 71
Plenaria ética simulada Art. 61

Fonte: As autoras, Atlas.ti (2021).

Um achado interessante e inesperado, presente em oito artigos, é que o proprio portfélio foi
nominado e utilizado como metodologia ativa. Esse aspecto sera explorado na sequéncia das analises.

Uma das metodologias ativas mais utilizadas nas publicagdes foi a problematizacio, presente
em oito artigos e nominada simplesmente dessa forma. Esse termo é proprio das tendéncias progressistas
em educagdo para a formagao do perfil critico e atuante. Foram mencionadas também as conhecidas —
aprendizagem baseada em problemas e a resolugio de problemas (esta, para a educagdo basica),
decorrentes da problematizagdo, mas com viés mais de metodologias ativas —, como também as
personalizadas para a 4rea de satide, como o Arco de Maguerez e a espiral construtivista.* A investigacio
na agdo, embora aborde problemas, refere-se a pesquisa cientifica e foi utilizada na experiéncia do curso
de Pedagogia.

O estudo de casos foi explicitamente citado em dois artigos, embora se trate de casos clinicos,
e nao do conceito de estudos de caso de modo geral aplicado em areas como Advocacia, Administracao
e afins. Embora ndo citados como metodologias, identificou-se também sua presenga na composi¢ao
dos portfélios em cinco artigos (Art. 62, Art. 98, Art. 69, Art. 47 e Art. 55) como estudos de casos clinicos
vivenciados em situagdes de estagio e pratica profissional.

Em especifico para a area da educacao em saude, encontraram-se termos de metodologias
ou técnicas especificas, tais como: a simulagdo realistica (constituicdo de um cenario simulado para
vivéncia de atendimento ao paciente) nos Arts. 47 e 67; o psicodrama (abordagem de conflitos do
individuo e do grupo por meio de técnicas inspiradas no teatro) no Art. 61; as viagens educacionais (agoes
educacionais artisticas voltadas a articulacao de racionalidades e emog¢oes) nos Art. 61 e 66; e plenaria
ética simulada (situagao-problema, que inclusive pode ser dramatizada e que contém explicitamente
problemas éticos a serem identificados e debatidos em plenaria), presente no Art. 61. Por outro lado,
destaca-se que mesas-redondas, seminarios, filmes, oficinas de trabalho, mapas conceituais e exposicoes
dialogadas, encontrados em determinados artigos, conforme Quadro 4, se constituem mais em estratégias
ativas do que metodologias em si.

Além de as DCN recomendarem processos ensino e aprendizagem inovadores, segundo
Ferreira et al. (2019), a formacdo em sadde, especialmente a Medicina, passou por trés geracoes de
reformas educacionais. Segundo os autores, a primeira ampliou o conceito de formagao para a pratica
profissional para dentro dos hospitais; a terceira promoveu o repensar sobre o sentido da saude,
especialmente o conceito de saude coletiva pelo SUS. A segunda, objeto desta reflexdo, refere-se
justamente aos modelos formativos dos futuros profissionais, embora os autores nao citem época
especifica:

A segunda reforma introduziu inovacoes pedagogicas, como o Problem-Based Iearning (PBL), as
metodologias ativas e o trabalho em pequenos grupos na formacio de profissionais de satde. As
faculdades de Medicina, em especial, foram estimuladas a romper com estruturas hierarquizadas
e modelos tradicionais de ensino para adotarem metodologias de ensino-aprendizagem centradas
no aluno (FERREIRA, 2019, p. 1).

4 Para maiores detalhes sobre o Arco de Maguerez e a Espiral Construtivista, consultar: LIMA, Valéria V. Espiral
construtivista: uma metodologia ativa de ensino-aprendizagem, 2017. Disponivel em:
ttps:/ /www.scielo.br/scielo.php?pid=S1414-32832017000200421 &script=sci_abstract&tlng=pt.
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Destaca-se que, de fato, para formar o perfil esperado, formar por competéncias e
desenvolver processos de ensino e aprendizagem inovadores, essas metodologias condizem com o
desejado.

Relagbes pedagogicas — conceitos e sentidos atribuidos aos portfélios

Descobriu-se que os portfélios vao além de simplesmente um recurso, ferramenta ou
procedimento de avaliagao. Conforme explicitado anteriormente, ele proprio é considerado metodologia
ativa, como também estratégia de aprendizagem + avaliagdo ou simplesmente uma estratégia de
aprendizagem. Buscou-se entender esses conceitos, explorando-se a composi¢ao dos portfolios, além do
contexto de uso, forma de elaboragao e periodicidade de entrega ou analise. Por meio de matriz de sintese
constante do Anexo 2, podem-se elaborar alguns achados; porém, antes, apresentam-se alguns
fundamentos.

Segundo as experiéncias existentes a respeito da composigao e entrega dos portfdlios,
identificou-se que, para Behrens (2008), os combinados do que fard parte dessa composicio sao
realizados no inicio do processo, via contrato didatico, que podera ser revisto a qualquer momento. Villas
Boas (2005) também sugere a construgdao do portfélio no processo. Isso remete a entender o portfélio
com a finalidade de sustentar as progressdes de aprendizagens ao longo do tempo, conforme exposto
por Scallon (2015). No entanto, em Alves (2003) e Miranda (2017), identifica-se que, apds todo o
processo realizado, o estudante analisa, seleciona e escolhe o que vai compor o seu portfolio, dando a
impressao de entrega somente ao final do periodo. Nesse caso, Scallon (2015) atribui a finalidade de
certificagdao das aprendizagens realizadas pelo estudante, seja ela parcial ou final de um curso.

Por essas sinalizagoes, identifica-se que a composicao do portfélio pode ser definida pelo
professor a priori e negociada com os alunos, definida pelos alunos e selecionada por eles, como também
pensada e definida pela escola em sua politica de avaliagao (SCALLON, 2015). Dessa forma, é preciso
que o professor tenha claro o objetivo de uso do portfélio, o que, segundo Scallon (2015), pode variar,
conforme se apresenta no Quadro 5.

Quadro 5 — Enfases, objetivos e finalidades dos portflios

Enfase no processo

Obijetivo Composicio Denominagio Finalidade Possiveis modos de corregio
Aprendizagens Diferentes atividades | Portfélio Listas de verificacao,
realizadas em para diferentes demonstrativo formularios e escalas
diferentes assuntos Apoio e balango das | descritivas.
dominios aprendizagens em
Progressio das Mesmo material em | Portfélio processo As mesmas acima, com

aprendizagens varias versoes formativo ou autoavaliacdo e parecer
de progressao comparando o aluno com ele
mesmo e com o previsto.
Enfase no produto
Melhores Melhores trabalhos Apreciagio da Formularios de autoavaliagdo e
aprendizagens selecionados Portfolio aprendizagem ao justificativas de escolhas.
somativo final e/ou como Formularios para avaliar a
avaliacio capacidade de autoavaliacio do
institucional aluno.

.y

Enfase no processo e no produto

tentativas de chegar
ao resultado.

especialmente para
certificacio

Aprendizagem Diferentes trabalhos Apreciacio da Formularios de autoavaliacio e
enquanto produto | demonstrando Portfélio aprendizagem como | fichas reflexivas do processo.
— demonstrar uma | diferentes etapas de | formativo e apoio e balanco no Listas de verificagio e escalas
competéncia producio e suas somativo processo e ao final, descritivas.

Fonte: As autoras, com base em Scallon (2015, p. 361-365; 374-382).
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Embora Scallon (2015) mencione essas possiveis diferencas de composicao e finalidades do
uso do portfélio, o autor mesmo reconhece que, muitas vezes, na pratica, elas se misturam e ganham os
mesmos contornos.

Nesta investiga¢ao, elaboraram-se conceitos relativos aos modelos estruturados e abertos.
Os estruturados sdao aqueles que seguem uma lista de itens, etapas ou fases, a compor o portfélio, em
sequéncia a ser seguida com circularidade no processo. Foram 12 artigos nesse sentido. Os exemplos
serao explorados na sequéncia. Os modelos abertos, identificados em 13 artigos, sao aqueles que indicam
apenas que o portfélio deve conter relatos, apontando alguns elementos a considerar na escrita,
geralmente narrativa. Por exemplo, o Art. 55 solicita registro das agdes, das tarefas e da propria
aprendizagem por meio de um discurso narrativo sobre as atividades educacionais vivenciadas nos
estagios em Enfermagem. Destaca que se procura estimular a resolugdao criativa dos problemas
vivenciados, tentando compreender os limites, as opgdes de enfrentamento e as dificuldades da propria
acdo e da questdo em si, subsidiando a tomada de decisio. Proposto dessa forma, embora com
composi¢ao aberta, apresenta critérios avaliativos a priori.

Portfélios como método de ensino, aprendizagem e avaliagdo

Um dos achados importantes refere-se ao portfélio como metodologia ativa (Art. 15, Art.
20, Art. 91, Art. 48, Art. 62, Art. 69, Art. 77 e Art. 104). No entanto, nao ha um padriao conceitual que
destaque esse achado. O que se identificou foi o uso em cursos de graduagao e em um de pos-graduagao,
em que os portfolios atendem a disciplinas como Politicas de Saude, mas também Unidades de Pratica
Profissional, como estagios extramuros e médulos ou disciplinas em que a Atengao a Sadde possibilita a
vivéncia no SUS. O que ganha forca de o portfélio ser mencionado como metodologia ativa pode ser a
sua composicao de forma estruturada. Isso foi encontrado em sete (Art. 15, Art. 20, Art. 91, Art. 104,
Art. 48, Art. 62 e Art. 69) dos oito estudos analisados. O portfélio enquanto metodologia, nesse sentido,
apresenta um passo a passo, porém ciclico em algumas etapas, conferindo o movimento de aprendizado
da disciplina ou pratica profissional.

Analisando mais profundamente os modelos de portfélios estruturados, identificou-se que
o mais difundido comporta a composi¢io apresentada no Quadro 6. Esse modelo foi utilizado
exclusivamente nas disciplinas de Politicas de Saude e Promogao da Saude (Art. 15, Art. 20, Art. 21, Art.
91 e Art. 96), com momentos exclusivos para as paradas de analise do portfélio, sendo de trés a quatro
durante o semestre. Conceituam o portfélio como método de ensino, aprendizagem e avaliagdao, o que
se infere que corresponda a estrutura e ao desenvolvimento da disciplina, sendo que o 2.° e 0 3.° topicos
do portfélio acontecem em ciclos. Um dos autores que referencia essa concep¢ao do portfélio, com a
aprendizagem voltada a formagao por competéncias e especificidades do SUS, ¢ Cotta, professora e
autora da Universidade Federal de Vigosa, presente nos Art. 15, Art. 65, Art. 69, Art. 91 e Art. 96.

Quadro 6 — Composi¢io de portfélios mais difundida nos estudos realizados

1. Minha trajetoria (registro das memorias — Quem sou eu? De onde eu vim? Para onde eu vou?); sendo
em grupo, acrescentar: quem sou eu na visao do grupo: caracteristicas, habilidades, afetos etc.)

2. Aprendendo com o grupo (atividades construidas coletivamente em momentos presenciais e a
distancia, sejam resumos, sinteses, mapas, quadros, situacdes-problemas, casos, relatos de praticas etc.
decorrentes da disciplina em estudo).

3. Espago de criatividade (posicionamento e elaboragdo critica e criativa do aluno, sempre
acompanhados de reflexdao em aspectos da disciplina em estudo — o estudante é motivado a buscar,
selecionar, analisar, fazer conexdes, fazer descobertas e inovar, por meio de charges, musicas,
quadrinhos, fotos, desenhos etc.)

Fonte: As autoras, adaptado com base nos Arts. 15, 20, 21, 91 e 98, conforme Anexo 1.

Destaca-se que quatro artigos se referem a elabora¢es em grupo (Art. 20, Art. 21, Art. 91 e
Art. 68), sendo trés em experiéncias com grupos interprofissionais (Art. 21, Art. 91 e Art. 96). Dessa
forma, o ensinar, o aprender e o avaliar misturam-se nesse processo, a¢ao materializada pelo portfolio.
Identifica-se que ha uma busca por paradigmas realmente holisticos, em que equipes multiprofissionais
estudam em conjunto e elaboram em equipes, superando as visdes unilaterais e fragmentadas do
fenémeno em estudo e de concepgao de pratica profissional e, portanto, do proprio curriculo.
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Os Arts. 65 e 77, embora também considerem o portfélio como método de ensino,
aprendizagem e avaliacdo, apresentam modelos abertos para a composi¢io. O Art. 65 refere-se a
formacao pedagdgica de docentes para a area da saide e considera todas as atividades realizadas, nos dez
encontros formativos, para a composi¢ao do portfélio. O Art. 77, por sua vez, ao abordar o estagio para
o curso de Odontologia, nio deixa claro o movimento do portfélio durante o processo como método
de ensino e aprendizagem e avaliagao.

Portfélios como estratégias de aprendizagem e avaliagdo

Embora outros modelos de portfélios estruturados também indiquem ciclos de
aprendizagem (Art. 5, Art. 104 e Art. 48), ndo os conceituam como método. Mencionam-nos como
estratégias favorecedoras do processo de aprendizagem e avaliagao. No entanto, ao analisar a composi¢ao
dos portfélios, no Art. 5 identifica-se que ela se aproxima consideravelmente da metodologia da
problematizagdo para a pedagogia histérico-critica (GASPARIM, 2002), uma tendéncia também
progressista. Os Arts. 48 e 104, por sua vez, aproximam-se da abordagem por problemas, pois definem
os problemas, levantam hipdteses, aprendem com o grupo e tomam decisdes. Destaca-se que, em todos
os casos analisados, os problemas sdo os vivenciados e trazidos da pratica que os alunos experimentam
nas Unidades de Sadde.

Quadro 7 — Composicio de portfélio de acordo com a problematizagao e a PBL

Ciclo Pedagégico Ciclo de Aprendizagem
e Vivencia da pratica e  Situagbes da pratica vivenciada
e Sintese provisoria e  Aprendizagem em grupo
e  Busca qualificada e Avaliacao

e Nova sintese

e  Avaliacio

Fonte: As autoras, adaptado dos Arts. 5, 48 e 104, conforme Anexo 1.

Nesses casos, o portfolio poderia também ser conceituado como método de ensino,
aprendizagem e avaliagdo, porque a sua composi¢ao reflete o movimento adotado na disciplina, que se
da em ciclos, com situagdes praticas diferenciadas, em que ensino, aprendizagem e avaliagdo acontecem
simultaneamente.

Os demais artigos que denominam o portfélio como estratégia de aprendizagem + avaliagdo
(Art. 66, Art. 47, Art. 61 e Art. 34), embora preconizem a composi¢io do portfélio de forma aberta,
destacando alguns critérios de composicdao, valorizam a produ¢iao de forma individual, durante o
processo, como ato continuo de entregas de atividades e reflexGes que sustentam as discussoes coletivas
da disciplina. Esses achados indicam coeréncia ao conceito adotado: estratégia de aprendizagem +
avaliagdo, utilizando outras metodologias ativas de forma simultanea. H4 uma clara separagdo entre o
que ¢ metodologia e o que ¢ entendido como aprender e avaliar. O fato de unificarem a aprendizagem
com a avaliagao significa, de fato, um avanco em relagao ao conceito de avaliagao, para além de somativa.
Destaca-se que o caso da educagao basica (Art. 89) também seguiu essa linha, embora com modelo
estruturado de composic¢ao do portfolio.

Portfélios como estratégia de aprendizagem

Os artigos (Art. 98, Art. 87, Art. 67 e Art. 55) que conceituam portfolio apenas como
estratégia de aprendizagem o fazem utilizando-o simultaneamente com alguma metodologia especifica,
porém todas as relativas as problematizagoes. A composi¢ao do portfolio é sempre aberta, no sentido de
evidenciar as aprendizagens (sintese de conhecimentos em disciplinas teéricas ou formativas, relatos de
casos e ou de experiéncias vivenciadas em situagoes praticas e de estagio), e, principalmente, de refletir
sobre elas. Os portfolios sio elaborados individualmente, mas a entrega ¢ variavel conforme o contexto
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de aplicagao. Esses artigos nao se ocuparam em mencionar ou refletir sobre o aspecto avaliativo do uso
do portfélio.

Portfolios como recurso avaliativo

Os artigos que retrataram o portfélio apenas pelo prisma da avaliagio (Art. 81, Art. 62, Art.
71, Art. 68 e Art. 78), como convencionalmente sao utilizados na literatura, ndo apresentaram um padrao
a ser considerado. Trés apresentaram modelos abertos, e outros dois, modelos estruturados, embora
todos sejam registros individuais. Nao se identificou uma clara definicdo da entrega das produgoes,
ocorrendo em dois casos a cada encontro, como também no final do semestre. Nos modelos
estruturados, pode-se identificar uma travessia entre modelos ainda tradicionais (Art. 62), em que a
composi¢ao do portfélio é fragmentada em atividades diversas, cada qual com seu valor, bem como
modelos mais inovadores, que integram todos os elementos do processo de aprendizagem, como o Art.
69, de forma mais unissona.

Quadro 8 — Composicio de portfélios evidenciando distintas concepeoes de aprendizagem

Art. 62 Art. 69

1.  Identificagio. 1.  Planilhas de atendimento: registros diarios das
Planilha de atendimento: a¢oes realizadas no areas de Clinica Médica, Pediatria e Ginecologia e
estagio. Obstetricia, com os diagndsticos clinicos e as

3. Desempenho: reflexdo sobre o seu desempenho nas orientacoes de conduta de cada caso.
provas teoricas. 2. Estudo de caso: um caso de cada area, escolhido

4. Estagio: reflexdo critica sobre o estagio pelo proprio discente, para ser apresentado e
desenvolvido na UBS. discutido: para cada hipotese diagnostica

5. Dificuldades: estratégias para superagdo das formulada, deve ser descrito o raciocinio clinico,
dificuldades. com embasamento teérico obtido na literatura

6.  Casos Clinicos: apresentacao de um dos primeiros médica.
casos clinicos atendidos pelo estudante em cada 3. Autoavaliagio da aprendizagem: o aluno
especialidade, com a transcri¢io do atendimento refletit sobre seus atendimentos, dificuldades e
médico, analise critica da anamnese e do exame fisico facilidades, e apontar as deficiéncias que
e raciocinio clinico para elaborac¢ao das hipéteses eventualmente existam no desenvolvimento do
diagnésticas e do diagnostico em si. estagio, sob seu ponto de vista.

Fonte: As autoras, adaptado dos Arts. 62 e 69, conforme Anexo 1.

Sao duas formas semelhantes de conceber o portfélio como procedimento avaliativo, porém
com concepgoes de aprendizagem distintas.

E importante mencionar que o uso dos portfélios, em relagio a sua composicio, nos artigos
em que houve a possibilidade dessa identificagao, no campo da educagao em satde, se refere as praticas
de estagio e residéncia. Nessas praticas, os estudantes podem refletir sobre as agbes realizadas, os
problemas enfrentados, as decisdes que tomaram, as reflexdes, os aprendizados e as reconstrugoes
realizadas com tutores, professores e colegas, relacionando teoria e pratica e desenvolvendo a criticidade,
autonomia e responsabilidade na formacao profissional. O ensino, a aprendizagem e a avaliagao ocorrem
em contextos reais, com problemas auténticos vivenciados. Por outro lado, os demais usos, em maior
frequéncia, referem-se a disciplina de Politicas de Satude, que, embora aconteca entre muros académicos,
por si s6 demonstra ser critica e requer novas visdes e ideias, bem como novas praticas diante do SUS.

Portanto, sao duas frentes de uso dos portfélios que remetem a solugao de problemas. Uma
delas como método de ensino, aprendizagem e avaliacio, em que o portfélio é a prépria metodologia;
ou como estratégia de aprendizagem e avaliacao, em que o portfélio se combina com outras metodologias
ativas. Esses achados vao além da classica visao do portfélio como procedimento de avaliacao.

Relagdes pedagdgicas — portfélios e conceitos avaliativos

Aprofundando-se a analise a respeito da avaliagio como elemento norteador do uso de
portfélios, identificaram-se conceitos como: avaliacio formativa (relacionada também a avaliacao
mediadora); avaliagdio formativa + somativa (ha casos em que sao utilizadas juntas); avaliagdo por
competéncias; avaliagdo integral (para além das competéncias cognitivas); e avaliacio diagnostica. A
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avaliacao formativa, aliada as avaliagdes por competéncia e somativa, foi a mais utilizada nas produgoes
estudadas.

O Quadro 9 auxilia a entender que, conforme a énfase dada na relagao entre professor,
alunos e conhecimento, a pratica da avaliagao pode se alterar. Pelo exposto, pode-se afirmar que os
paradigmas inovadores tendem a praticar uma avaliacio formativa e formadora, pois fica evidente a
preocupagdo com a aprendizagem dos alunos enquanto ato continuo e decorrente da produgio
autonoma dele no processo.

Quadro 9 — Conceitos de avaliagdo e énfase na triade da relagao pedagdgica

Enfase Professor | Alunos Conhecimento Avaliagdo

Ensinar Ativo Passivo Ativo Somativa — verificar e controlar a aprendizagem enquanto
medidas e resultados.

Formar Ativo Ativo Passivo Formativa — negociagdo e decisdao sobre o aprendizado e os
balancos do alcance e das dificuldades no processo, com
retomadas constantes, em funcio das necessidades dos
alunos.

Aprender | Passivo Ativo Ativo Formadora — avaliacdo como ato continuo e autoavaliacio
regulada a servico das aprendizagens e melhoria dos niveis,
pela producdo autdénoma individual e em equipes pelos
alunos sob media¢io do professor.

Fonte: As autoras, com base em Pinto (2016, p. 25-34).

A avaliagao formativa, presente nos Art. 15, Art. 20, Art. 34, Art. 62, Art. 65, Art. 68 e Art.
71, é entendida para além do conceito adotado na referéncia acima, ou seja, embora se use o termo
formativa, a avaliacao ¢ aplicada como formadora e de modo coerente do ponto de vista tedrico-pratico.
Identifica-se, com isso, que o termo “avaliagdo formadora”, conforme fundamentos em Pinto (20006,
2016), nao ¢ utilizado comumente no Brasil, em relacao a este contexto de estudo.

Embora nio utilizando explicitamente o termo avaliagao formativa, os Art. 5, Art. 61, Art.
87, Art. 91, Art. 96 e Art. 98, nas citacoes destacadas, revelam esse conceito. A avaliacao formativa, nas
produgoes, além de englobar o acompanhamento durante o processo, a partilha do que foi construido,
o feedback do professor, com indicag¢oes para continuidade e melhorias no processo até a entrega final,
envolve a autoavaliacao pelos alunos, bem como a metacognicao, além da avaliacio entre pares ¢ a
avaliacao do professor.

Ao questionar as finalidades autoavaliativas, Scallon (2015), por exemplo, refere-se ao uso
corrente de formularios com critérios avaliativos predefinidos acerca da tarefa, para que o aluno
autoavalie sua producao. Para ele, isso se trata de autocorrecao, o que também pode ser realizado em
pares ou mesmo em equipes. Para além da autocorrecao, o aluno pode realizar a autorregulagao, que,
segundo Scallon (2015), consiste em refletir e registrar ou comunicar os procedimentos seguidos para
realizar uma tarefa, um conjunto de tarefas ou a demonstragao de desenvolvimento de uma competéncia.
Nesse relato, o aluno indica os caminhos seguidos, as facilidades, as dificuldades, as estratégias adotadas
para superagao, em que demonstra pensar e refletit sobre o seu processo de aprendizagem. Esses
processos referem-se a metacognicdo como possiblidade de o aprendiz demonstrar a consciéncia que
tem de si proprio em relagdao ao seu processo de aprender, reconhecer seus pontos fortes e dificuldades
e de tomar decisGes para melhorar o que for necessario. A metacognicao, portanto, esta relacionada a
autorregulacao e a autoavaliacio (BEBER; SILVA; BONFIGLIO, 2014; SCALLON, 2015).

A avaliacao formativa associada a somativa foi destacada no Art. 104, Art. 48, Art. 66, Art.
67 e no Art. 89, os quais mencionaram a possibilidade de, no processo formativo, serem gerados registros
que ao final podem se transformar em notas, atendendo ao sistema avaliativo da institui¢ao, a fim de
superar os modelos tradicionais de avaliagdes apenas somativas.

O destaque fica por conta do conceito de avaliagdo por competéncias, tio necessario e
importante para atender ao perfil formativo esperado. Os seguintes artigos — Art. 15, Art. 20, Art. 62,
Art. 66, Art. 69, Art. 78 e Art. 98 — fizeram mencao a essa possibilidade, uma vez que formularios
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avaliativos acompanhavam os portfélios para identificar as competéncias a serem apresentadas, tais como
analise critica, proposicao de solugdes, lideranga, trabalho em equipe, entre outros. Destaca-se o Art. 15,
que apresenta um instrumento de avaliagao e autoavaliacio por competéncias. Desenvolvem, assim, a
autocorre¢ao e a autorregulagiao preconizadas por Scalon (2015).

Aliado a avaliagdo por competéncia, o Art. 69 utilizou-se da avaliagio somativa com
discussio pertinente sobre essa questao. O Art. 78, por sua vez, utiliza o termo avaliagao integral, ao lado
de avaliagao por competéncias, para indicar que, além do dominio cognitivo, os dominios psicomotores
e os socioafetivos sao também avaliados. Por fim, a avaliacao diagnodstica foi mencionada pela experiéncia
do portfélio em matematica na educagao basica (Art. 89), aliada aos conceitos de avaliagio formativa e
somativa, e, no Art. 15, com a avaliagdo por competéncias e formativa.

Relagdes pedagogicas — portfolios e procedimentos avaliativos

O Quadro 10 demostra que o processo de avaliagdo, ainda que com conceitos diversos,
envolve outros procedimentos junto ao uso do portfolio.

Quadro 10 — Procedimentos avaliativos utilizados junto ao portfélio

Procedimentos avaliativos Presenca nos artigos ‘

Autoavaliacao do aluno Art. 15; Art. 104; Art. 48; Art. 62; Art. 61; Art. 78; Art. 89; Art. 96
Metacognicdo Art. 15; Art. 20; Art. 104; Art. 48; Art. 67; Art. 89; Art. 96
Feedback professor Art. 15; Art. 81; Art. 48; Art. 96; Art. 20; Art. 62

Avaliacio entre pares Art. 48; Art. 65; Art. 78

Autoavaliaciao equipe Art. 15 e Art. 67

Fonte: As autoras, Atlas.ti (2021).

Adotando-se esses procedimentos avaliativos, o portfélio vai além das produgoes dos alunos,
demonstrando, portanto, o processo autoavaliativo. Para Butler (2000), isso ressalta o fato de o portfélio
conter “evidéncias” de aprendizagem como também “reflexdes” sobre esse processo. Demonstra-se,
com isso, coeréncia teérico-metodolégica, aplicando-se o conceito de formativa e formadora conforme
indicag¢ées de Pinto (2006, 2016), as quais garantem o cuidado com a aprendizagem, sua progressao e
reflexdo sobre esse processo.

A respeito das “reflexdes” que devem se fazer presentes na constitui¢ao dos portfolios, sete
producoes (Art. 15, Art. 20, Art. 81, Art. 48, Art. 65, Art. 91 e Art. 98) utilizaram o termo “portfélio
reflexivo”. No entanto, mengoes ao pensamento e processos reflexivos foram marcantes também nas
diversas produc¢oes. Foram identificados dois sentidos principais para o termo reflexivo: como reflexao
sobre o proprio processo de aprendizagem e como reflexao sobre o contexto em que se esta construindo
a pratica profissional.

A reflexdo sobre a propria aprendizagem, conforme ja mencionado, trata-se de documentar,
com registros, Os progressos, 0s avancos e as potencialidades, como também as fragilidades e as
dificuldades no processo de aprendizagem, quando mudangas construtivas devem apontar
transformagoes ocorridas. Isso se demonstrou presente em 20 dos 25 artigos, ou seja, 80% das produgdes
(Art. 15, Art. 20, Art. 21, Art. 5, Art. 81, Art. 104, Art. 48, Art. 55, Art. 61, Art. 62, Art. 65, Art. 67, Art.
069, Art. 71, Art. 77, Art. 87, Art. 89, Art. 91, Art. 96 e Art. 98). O Art. 78 vai além da reflexdo sobre o
préprio processo de aprendizagem do aluno, destacando a elaboracao pelo estudante de um plano que o
auxilie a lidar com as suas dificuldades, em busca do crescimento pessoal, social e profissional.

A reflexdao sobre o contexto da pratica profissional é outra vertente importante,
especialmente nas praticas de estagios e residéncias (Art. 21, Art. 81, Art. 48, Art. 61, Art. 62, Art. 67,
Art. 69, Art. 71, Art. 77, Art. 87, Art. 91, Art. 96 e Art. 98). A reflexdo constitui-se em um relevante
processo critico das experiéncias vivenciadas, em suas multiplas dimensoes. Propde pensar a realidade
criticamente e olha-la com clareza, abrangéncia e profundidade, identificando problemas e tomando
decisdes sobre as formas de soluciona-los, a fim de buscar a articulagao e integracio teoria e pratica.
Também se constitui no momento de revisar conceitos, reafirmar ideias e posturas, ressignificar
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aprendizados, estabelecer relagoes, buscar novos conhecimentos, entre outras necessidades sentidas na
constitui¢ao de sua identidade profissional.

Ainda utilizando o atributo “reflexdo”, os Art. 34, 65 e 66 o mencionam no sentido de
“reflexao da pratica docente”, em que o docente, ao narrar suas experiéncias profissionais, transforma as
representacoes de si e de sua pratica pedagdgica. Envolve-se, assim, na construcdo, reconstru¢ao e no
compartilhamento de conceitos, reflexdes, propostas e agoes, dando sentido aos relatos, estudos e as
teorizacoes, bem como a sentimentos e valores.

Esses atributos alinham-se as tendéncias internacionais, uma vez que Butler (2000) enfatiza
que o uso do portfélio propicia e fomenta a discussio com professores e tutores e incentiva a reflexio.
Nesse sentido, o termo “portfélio reflexivo™ é utilizado indicando que, “enquanto na formac¢ao docente
a reflexdo ¢ sobre as identidades e crencgas individuais dos professores”, na Medicina o foco ¢ na agao,
bem como em “ensinar os estudantes a aprender continuamente para que possam acompanhar as
mudangas e avancos na medicina” (BUTLER, 2000, p. 6), o que pode ser entendido como importante,
para qualquer area, para além da Medicina.

CONSIDERACOES FINAIS

Por meio da revisdo sistematica integrativa, buscou-se responder a problematica: qual a
relagao estabelecida entre as metodologias ativas e o uso de portfélios como procedimento avaliativo?
Além de tracar um panorama da produgdo cientifica no assunto, buscou-se refletir acerca da relagio
teoria e pratica na perspectiva da complexidade em educa¢ao ao abordar as tematicas de forma
interdependente. Dos 115 artigos levantados nas plataformas da Capes, Scielo e Redalye, restaram 25 artigos
selecionados por meio de critérios de inclusao e exclusao.

A revisdo sistematica revelou que a producao cientifica na tematica se desenvolve, em sua
maioria (92%), na perspectiva qualitativa. A analise das praticas do uso de metodologias ativas com
portfolios avaliativos ocorre, em sua maioria (72%), na educagao em saude, em cursos de graduacao.
Outros 20% referem-se a cursos de pos-graduagao e educaciao permanente, também para profissionais
da satde em formacao docente. Apenas dois casos referiram-se a outros contextos: um para o curso de
Pedagogia e outro na educag¢ao basica em Matematica. A maioria das produgées aconteceram a partir de
2019, sendo, portanto, problematicas de estudo e praticas atuais.

Podem-se identificar trés relagoes que se estabelecem entre o uso de metodologias ativas e
portfolios avaliativos: relagoes legais, relagdes educacionais e relagdes pedagogicas.

As relagbes legais e educacionais apontam os marcos legais e educacionais que norteiam a
pratica e fundamentam os processos de formacao, considerando os perfis formativos e os contornos da
formacio profissional desejada, principalmente para o campo da educagao em saide. No entanto, essas
relagoes podem inspirar outras areas e campos formativos de igual forma. O estudo revelou que a escolha
de metodologias ativas e de portfélios avaliativos se coaduna a um modelo de curriculo integrado e
interdisciplinar, bem como a estudos e atua¢ao em equipes multiprofissionais ou interprofissionais. Ficou
explicito, nas analises realizadas, que as praticas se fundamentam em uma visao holistica de educagao,
baseada no paradigma da complexidade, como também em uma formagao critica, baseada nas tendéncias
progressistas em educagio, especialmente a educagao transformadora. E possivel visualizar, dessa forma,
a ruptura necessaria aos modelos classicos e convencionais de conceber os curriculos e as praticas
formativas. O avango consideravel identificado em termos de perfil formativo critico, criativo, reflexivo
e atuante, proposto nas DCN para a formacao em saude e refletido nas praticas analisadas, cabe também
para outras formagdes profissionais e niveis educacionais, especialmente o ensino supetior.

Além disso, as analises evidenciam que a formacido integral é proposta e considera o
estudante para além dos aspectos cognitivos, abrangendo também os aspectos afetivos, socioemocionais
e psicomotores, considerando de modo interdependente as dimensées humana, profissional e social. A
formacdo por competéncias, outro forte indicativo do uso de metodologias ativas e de portfélios
reflexivos, esta explicita ao conceito de formacao integral adotado nos estudos analisados. Essas praticas
podem inspirar outros cursos em que as equipes interprofissionais podem atuar em conjunto na
resolucao de problemas praticos, seja em cursos de licenciatura, seja nos de engenharias e afins, por
exemplo.
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Nas relagoes pedagogicas, uma tendéncia inovadora descoberta nesse estudo consiste em
considerar o proprio portfélio como metodologia ativa. A expressao método de ensino, aprendizagem e
avaliagao ¢ utilizada ao demonstrar que a pratica do portfélio, sua composicao, forma de elaboragao,
periodicidade de encontros e contexto de aplicacdo revelam o imbricamento do ensinar, aprender e
avaliar, em movimento continuo no desenvolvimento da disciplina curricular. Para além da avaliagdo, o
portfolio também ¢ concebido como estratégia de aprendizagem e de avaliagio, sendo utilizado
simultaneamente com outras metodologias ativas, especialmente as que envolvem problematizagdes da
realidade da pratica profissional. Esses achados vao além da classica visio do portfélio como
procedimento de avaliacdo. S3ao duas frentes de uso dos portfélios que remetem a solugao de problemas.
Uma delas como método de ensino, aprendizagem e avaliacio, em que o portfélio é a propria
metodologia; ou como estratégia de aprendizagem e avaliagao, em que o portfélio se combina com outras
metodologias ativas.

Nesse sentido, o estudo impulsionou a elaboragdo de dois conceitos para entender a
composi¢ao dos portfélios: os estruturados e os abertos. Os estruturados foram concebidos como
aqueles que seguem uma lista de itens, etapas ou fases, a compor o portfdlio, em sequéncia a ser seguida
com circularidade no processo, e sao particularmente os que utilizam o portfélio como método de ensino,
aprendizagem e avaliacdo. Os abertos, por sua vez, sao aqueles que indicam apenas que o portfélio deve
conter relatos, apontando alguns elementos a considerar na escrita, geralmente narrativa, acerca das
atividades realizadas em sala de aula com pares ou casos enfrentados na vivéncia profissional, individual
ou em equipes. Embora com variancia nos modelos e usos, os portfolios de composicao aberta
apresentam critérios avaliativos a priori, o que é importante ao processo avaliativo.

Conforme esperado, o estudo revelou que as praticas avaliativas com portfélios se
fundamentam nas concepg¢oes de avaliagdes formativas e formadoras, mas avancam na exemplificagao
da avaliacio por competéncias, necessaria ao desenvolvimento do perfil profissional almejado. Em
relacdo a avaliagdo somativa, problematizam sua pratica, indicando possiveis caminhos para sua
realizagao, considerando de fato as aprendizagens para além das notas ou mencoes. Entrelacam essas
tendéncias de modo claro e inspirador para os que ainda encontram dificuldades tedrico-praticas.

Em relagoes mais especificas, o portfolio carrega em si, revelador neste estudo, atributo
como reflexivo. Reflexivo no sentido de oportunizar o desenvolvimento e requerer a reflexdo sobre o
proprio processo de aprendizagem do aluno e de si mesmo na trajetoria, como também reflexdo acerca
do contexto de futura atuacao profissional. No caso da formacao docente, também em saude, a reflexao
gira em torno das narrativas profissionais, com vistas ao reconhecimento de si mesmo como profissional
e das construgdes e reconstrugoes que faz nesse processo, sejam tedrico-praticas, como também
sentimentos e valores. Esse indicativo demonstra a aplicagio de processos autoavaliativos e
autorreguladores, portanto, metacognitivos na formacao da identidade profissional, futura ou em
exercicio, praticas essas recomendadas em inovagdes educacionais.

Destaca-se que a produgao cientifica encontrada sobre a educagao basica revela os mesmos
aspectos aqui considerados em termos de relagoes educacionais e pedagogicas. Difere apenas nas relagdes
legais, que se restringiram a indicar o processo avaliativo preconizado pela LDB.

A guisa de uma sintese conclusiva, confirma-se, nesta pesquisa, a tendéncia internacional,
que demonstra maior uso de portfolios na area da educagio em saide, especificamente nos cursos de
graduacao em Medicina e Enfermagem, como também na formacao docente em pods-graduagoes ou
educaciao permanente. Dessa forma, pode-se afirmar que ha uma lacuna em produgdes cientificas,
revisadas por pares, em que metodologias ativas e portfélios avaliativos sao utilizados conjuntamente
como praticas pedagdgicas inovadoras, seja no ensino superior, para além da educagao em satde, ou na
educagio basica e profissional.
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ANEXO 1 - ARTIGOS INCLUSOS NO ESTUDO DE REVISAO SISTEMATICA INTEGRATIVA

AUTORES

ANO

TITULO OBJETIVO

TIPO DE PESQUISA

FONTE DE
PUBLICAGAO

01 Art. 15 COTTA; COSTA | 2016 Instrumento de avaliagdo e Apresentar e analisar o instrumento de Qualitativa Interface:
autoavaliacdo do portfélio avaliacao e autoavaliacio das Relato de Experiéncia Comunicagao,
reflexivo: uma construcio competéncias a serem trabalhadas no Sadde

tedrica-conceitual portfolio reflexivo (IAVCP) Educagio.

02 Art. 20 COTTA; COSTA | 2013 Portfolio reflexivo: uma Analisar a experiéncia de construcdo Qualitativa Ciéncia & Saude

E MENDONCA proposta de ensino e coletiva de portfélios como método de Analise de conteudo Coletiva
aprendizagem voltada para ensino-aprendizagem na disciplina de tematica dos portfélios
competéncias Politicas de Sadde, identificando as Panorama Sobe e Desce
competéncias desenvolvidas pelos
estudantes.
03 Art. 21 COTTA; SILVA; | 2012 A construgao de portfélios E relatada experiéncia utilizando a Quali-quantitativa Ciéncia & Saude
LOPES; GOMES; coletivos em curticulos constru¢ao de portfélios coletivos na Analise de conteudo Coletiva
COTTA; tradicionais: uma proposta aprendizagem, como mudanga de Portfélios, questionario e
LUGARINHO E inovadora de ensino- atitudes, e na avaliacdo de alunos de Grupo Focal
MITRE aprendizagem graduacio, em contexto de estrutura Calculo de Frequéncia de
curricular tradicional e por disciplinas. Variaveis
04 Art. 34 FERNANDES; 2016 | Narrativas (auto)biograficas das Analisar as redimensoes da minha Qualitativa HOLOS
MEDEIROS redimensées da pratica pratica pedagdgica no estagio Método autobiografico
pedagogica nos primeiros anos | supervisionado, nos primeiros anos da Analise da pratica via
da docéncia no ensino docéncia no Ensino Superior. diarios.
superior/ (self)
05 Art. 5 NALOM,; 2019 Ensino em saude: aprender Caracterizar a aprendizagem de Qualitativa Ciéncia & Saude
GHEZZI; HIGA; com a pratica profissional estudantes de Medicina e Enfermagem Anilise de conteudo Coletiva
PERES; MARIN a partir da inser¢ao na pratica tematica dos portfélios
profissional em séries iniciais dos
cursos.
06 Art. 81 FORTE; COSTA; | 2015 Portfolio como estratégia de Compreender a percepe¢io de Qualitativa Trabalho,
PESSOA; avaliacdo de estudantes de estudantes do curso de Odontologia da Anilise de conteudo Educacio e
GOMES; Odontologia Universidade Federal da Paraiba sobre Grupo Focal Satde,
FREITAS; a utiliza¢ao do portfélio como um dos
COIMBRA; métodos de avaliacio.
AQUINO
07 Art. 47 MESCHIAL; 2020 Intervencao educativa sobre Analisar a percep¢ao de enfermeiros a Qualitativa Texto e
SALES; manejo agudo de queimaduras | respeito de uma intervencao educativa Intervencdo educativa Contexto
RODRIGUES; baseada em métodos com métodos pedagogicos inovadores Técnica de analise de Enfermagem
LIMA; pedagogicos inovadores: sobre atendimento inicial a0 queimado. = conteido Questionario,
percepcoes dos enfermeiros
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N° IDEN- TITULO

ORDEM TIFICACAO

AUTORES OBJETIVO TIPO DE PESQUISA

FONTE DE
PUBLICAGAO

GARANHANI; grupos focais, diarios de
OLIVEIRA campo e portfélios
08 Art. 104 SORDI SILVA 2010 O uso de portfélios na Este estudo retrata as contribuicoes da Qualitativa Interface -
pedagogia universitaria: uma matriz de monitoramento relativa ao Analise de conteudo em Comunicagio,
experiéncia em cursos de uso do portfélio por meio da reflexdo portfélios Saudde,
enfermagem. sobre a forma de mediagdo pedagogica Educacio
executada no processo de avaliagio da
producio dos alunos
09 Art. 48 SILVA; SA- 2008 Formacao reflexiva: Analisar as percepgoes dos professores Qualitativa Interface -
CHAVES representacoes dos professores quanto ao uso do portfélio reflexivo Analise de conteudo Comunicagio,
acerca do uso de portfolio nos cursos de Enfermagem e de Entrevista professores Satde,
reflexivo na formacio de Medicina. Educacio
médicos e enfermeiros
10 Art. 55 PALHETA; 2020 Formagao do enfermeiro por Conhecer a influéncia da proposta Qualitativa Interface -
CECAGNO; meio de metodologias ativas de pedagdgica da Faculdade de Analise temdtica Comunicagao,
MARQUES; ensino e aprendizado: Enfermagem da Universidade Federal Questionario egressos Saudde,
BIANA; BRAGA; influéncias no exercicio de Pelotas por meio de metodologias Educacio
CECAGNO; profissional ativas de ensino e aprendizado no
MOURA; PORTO exercicio profissional dos egressos
11 Art. 61 MATTOS; 2020 Tecendo redes de educacao Relatar a vivéncia do uso de MA e do Qualitativa Interface -
CAMPOS; construtivista em Deontologia webfdlio como ferramentas de Relato de experiéncia Comunicacao,
QUEIROZ; Farmacéutica: formacio e formacio construtivista em sauide, Sauide,
SANTOS; dispositivos ativos na arte de visando contribuir como dispositivo Educacio
CUNHA; ensinar educativo para o ensino da
GOMES Deontologia Farmacéutica
12 Art. 62 ANTONIO; 2020 | Portfolio on-line: estratégia para Este estudo relata a estratégia para Quali-quantitativa Interface -
SANTOS; melhorar o sistema de avaliacdo aprimorar o portfélio como Relato de experiéncia Comunicagio,
PASSERI da disciplina de Atencido instrumento de avaliacio da Calculo de média de Saude,
Integral a Saude do curso de aprendizagem em uma disciplina desempeno e desvio- Educacio
Medicina oferecida aos estudantes do quarto ano padrio
de graduagio em Medicina, por meio
do portfdlio on-line.
13 Art. 65 TAVARES; 2019 O portfolio e a construgao de Analisar o papel do portfélio reflexivo Qualitativa Pro-Posicoes
LIMEIRA; RUIZ- saberes docentes na pos- na construcao de sabetres docentes no Anilise de conteudos
MORENO graduacio em satde contexto da disciplina Formacao tematica
Didatico-Pedagégica em Saude. Portfolios
14 Art. 66 LARA; LIMA; 2019 | O professor nas metodologias | Abordar a formagio e pratica docente Qualitativa Interface -
MENDES; ativas e as nuances entre de profissionais da saude do Sistema Analise de conteudos Comunicagio,
Unico de Satde (SUS), pautadas nas
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IDEN- AUTORES TITULO OBJETIVO TIPO DE PESQUISA FONTE DE
ORDEM TIFICACAO PUBLICAGAO
RIBEIRO; ensinar e aprender: desafios e teorias sociointeracionistas e Material impresso e midia Sadde,
PADILHA possibilidades metodologias ativas de ensino- eletronica do curso Educagio
aprendizagem. Portfélios do TCC
15 Art. 67 AZEVEDO; 2019 | O uso da narrativa na educagao Discutir sentidos, éxitos e limites Qualitativa Interface -
GOMES permanente em Saude: educacionais de narrativas produzidas Andlise de narrativas Comunicagao,
sentidos, éxitos e limites em curso de capacitacdo de tutores e Trabalho de Saude,
educacionais facilitadores em Educacio Permanente Conscientizacao do Educacio
em Saude. Percurso — natrativas
reflexivas
16 Art. 68 FORTE; 2019 | Olhar discente e a formac¢iao em Compreender a percepgao dos Qualitativa Interface -
PONTES; Odontologia: interse¢oes estudantes de Odontologia de uma Analise de conteudo Comunicagao,
MORATIS; possiveis com a Estratégia institui¢do publica brasileira sobre a Grupos focais e Sauide,
BARBOSA; Satude da Familia inser¢io desses na concretude do portfolios Educacio
NETTO Sistema Unico de Sadde (SUS), em
particular nos territérios da Estratégia
Satde da Familia (ESF), e as possiveis
contribuicdes desse processo nas suas
formacGes académicas
17 Art. 69 NERY; 2019 | A heterogeneidade na correciao Compreender a percepgao dos Qualitativa Interface -
BARACAT; dos portfélios no curso de discentes sobre a corre¢ao do portfélio Anilise de conteudos Comunicacao,
BICUDO Medicina: percep¢io discente pelo grupo docente. Entrevistas e portfélios Sauide,
Educacio
18 Art. 71 FONSECA; 2019 A narrativa de um percurso Objetiva-se relatar a experiéncia de um Qualitativa Interface -
SOUZA formativo: (re)significando a académico de Medicina, vinculado a Analise de conteido Comunicagio,
formacio médica. uma Instituicao Federal contemplada Narrativas reflexivas Saude,
com vagas de graduacio pelo Educagio
Programa Mais Médicos, que foi
estimulado a refletir sobre sua trajetéria
no curso, por meio da escrita de uma
narrativa.
19 Art. 77 EMMI; SILVA; 2018 Expetiéncia do ensino Avaliar a importancia do estagio Qualitativa Interface -
BARROSO integrado ao servi¢o para extramuros na formagao profissional Andlise de conteddo Comunicacao,
formacao em Satde: percepcao em Odontologia, por meio da tematico Satide,
de alunos e egressos de percepecao de alunos e egressos que Entrevistas e portfélios Educacio
Odontologia. atuam no Sistema Unico de Satde

(SUS).
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TITULO

OBJETIVO

TIPO DE PESQUISA

FONTE DE

PUBLICAGAO

20 Art. 78 MIGUEL; 2018 Trajetoria e implementagio de Descrever a experiéncia da Qualitativa Interface -

ALBIERO; disciplina interprofissional para | Universidade Estadual de Maringa na Relato de experiéncia Comunicacao,
ALVES; BICUDO cursos da area de Saude. implantacio de mudancas curriculares Saude,
dos cursos das 4reas da Satde, com a Educacio
criacao de disciplinas que atuam na
Atencao Primaria em Sadde,
estimulando o ensino interprofissional
e as praticas colaborativas.
21 Art. 87 TOASSI, 2016 | Praticas Integradas em Saude I: Analisar uma experiéncia curricular Qualitativa Interface -
LEWGOY uma experiéncia inovadora de inovadora chamada ‘Praticas Analise de contetdo Comunicagio,
integracao Intercurricular e Integradas em Saude I’, proposta pela Plano de ensino da Saude,
interdisciplinar. Coordenadoria de Saude da disciplina, diarios de Educacio
Universidade Federal do Rio Grande campo, portfolios e
do Sul, cujo foco do estudo sao os relatérios
processos de ensino-aprendizagem em
um contexto interdisciplinar e
multiprofissional.

22 Art. 89 BONA; BASSO 2013 Portfélio de Matemadtica: um | Apresentar um modelo, com categorias Qualitativa Boleta: Boletim
instrumento de analise do e indicadores, de Portfélio de Pesquisa-acdo de Educacio
processo de aprendizagem Matematica como um instrumento de Relato de experiéncia da Matematica

avaliagdo e estratégia de aprendizado, elaboracio e uso de
valotizando o histérico do estudante, portfolio
possibilitando um espago de
comunicacdo, autonomia e
responsabilidade pelo préprio
aprendizado.
23 Art. 91 COSTA; COTTA | 2014 O aprender fazendo: Identificar as representacGes sociais Qualitativa Interface -
representacoes sociais de dos estudantes no processo de Analise de contetdo Comunicacio,
estudantes da saude sobre o construcao do portfolio. Obsetvagio participante, Saude,
portfélio reflexivo como entrevista e grupo focal Educacao
método de ensino,
aprendizagem e avaliacio.
24 Art. 96 COTTA; COSTA; | 2015 Portfélios critico-reflexivos: Avaliar o portfélio como método de Qualitativa Interface -
MENDONCA uma proposta pedagogica ensino, aprendizagem e avaliacdo no Anilise de conteido Comunicagio,
centrada nas competéncias ambito da formacdo centrada em Grupo focal e portfélios Sadde,
cognitivas e metacognitivas competéncias cognitivas e Educacio
metacognitivas, almejando um
aprendizado em que os estudantes
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N° IDEN- TITULO

ORDEM TIFICACAO

AUTORES ANO OBJETIVO TIPO DE PESQUISA FONTE DE

PUBLICAGAO

atuem de maneira autbnoma,
responsavel, critica e criativa.

25 Art. 98 OLIVEIRA; 2013 A experiéncia dos diarios Analisar a experiéncia de uso de Qualitativa Interface -
CARVALHO; reflexivos no processo portfolios reflexivos em residéncia Anilise de conteado Comunicagao,
GARCIA; formativo de uma residéncia multiprofissional em saiude da familia Diarios de campo Saude,
OLIVEIRA multiprofissional em satde da Educacio

familia.
Fonte: As autoras, Atlas.ti (2021).

ANEXO 2 - MATRIZ DE ANALISE DOS MODELOS E COMPOSICOES DOS PORTFOLIOS
COMPOSICAO

NIVEL
DE
ENSINO

ARTIGO MODELO CONCEITO METODO_

LOGIA

CONTEXTO ELABORACAO
DO

PORTFOLIO

PERIO_
DICIDADE

Art. 15 Estruturado | 1.Minha trajetéria Método de ensino, | Portfdlio Graduacio  Area Satde Disciplina Politicas = Graduagdo (em Mensal, com
aprendizagem e e Pés- de Sadde e grupo) e Pos- 4 avaliagoes
2. Aprendendo avaliacio graduacio Promogio da Saude = graduagio no semestre
com o grupo (individual)
Art.20 3. Espaco de Portfélio Graduagio | Enfermagem e Nutricdo | Disciplina Politicas | Em equipe . Mensz.tl, com
Criatividades de Saude Interprofissional | 4 avaliagdes
no semestre
Art.21 Problematizacio = Graduacio = Area Saude Disciplina de Em equipe Semestre, em
Politicas de Saiade Profissional 3 momentos
Art.91 Portfélio Graduacio = Area Saude Disciplina de Em equipe Semestre, em
Politicas de Saude Profissional 3 momentos
CArt. 96 Problematizagdo = Graduagio = Enfermagem e Nutricdo | Disciplinas de Em grupo Mensal, com
Politicas de Saude Interprofissional | 4 avaliagoes
no semestre
Art. 05 Estruturado | Ciclo Pedagdgico Estratégia de Aprendizagem Graduagdo | Medicina e Enfermagem | Disciplina Atengdo | Em Equipe Vivéncia de 5
Vivencia da ﬁprleindizagem + Basizllda em Basica a S'flclljdde —d Interprofissional ciclos1
pritica valiagao Problemas UPP - Unida ede completos
S Pratica Profissional
intese
provisoria
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METODO _
LOGIA

NIVEL
DE
ENSINO

CONTEXTO

ELABORACAO

DO

PORTFOLIO

PERIO_
DICIDADE

Busca qualificada

Nova sintese

Avaliacio

Art. 81

Aberto

Registro das
vivéncias do estigio
(atividades
desenvolvidas,
problemas
vivenciados, meios
de resolucio,
analise de limites e
possibilidades,
enfrentamentos e
tomadas de decisao)

Avaliagao

Problematiza¢io

Graduacio

Odontologia

Disciplina de
Estagio
Supervisionado -
Unidade de Saude
da Familia

Individual

Registros
diarios e
entrega ao
final do
processo

Art. 104

Estruturado

Estagoes de
Aprendigagem

Memortial de
Entrada

Sinteses de
aprendizagem

Exposicao da obra

Avaliacao

Estratégia de
Aprendizagem +
Avaliacao

Portfolio-
estacoes de
aprendizagem

Graduacio

Enfermagem

Pratica de Ensino
em Enfermagem

Individual

Nio
identificado

Art. 48

Estruturado

Ciclo de Aprendizagem

Situagbes da pratica

Aprendizagem em
grupo

Avaliacao

Estratégia de
Aprendizagem +
Avaliagao;
Dispositivo de
formacdo docente

Portfolio

Graduacgio

Medicina e Enfermagem

Unidade Pratica de
Profissional

Individual

Vivéncia de
varios ciclos
10 processo

Art. 62

Estruturado

Identificacao

Planilha de
atendimento

Desempenho
provas teoricas

Reflexbes do
estagio

Avaliagao

Portfélio

Graduacio

Medicina

Disciplina de
Atengao Integral a
Satde, com
atendimento nas
UBS

Individual on-line

Nao
identificado
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NIVEL
DE
ENSINO

METODO _
LOGIA

CONTEXTO

ELABORACAO
DO
PORTFOLIO

PERIO_
DICIDADE

Art. 65

Art. 66

Art. 98

Art. 69

Aberto

Aberto

Aberto

Estruturado

Plano para
dificuldades

Casos Clinicos

Apresentagdo
pessoal, seguida de
colecio e reflexdo
sobre os trabalhos
produzidos na
disciplina e registro
conclusivo final da
formacio docente.

Processo de
producio critica de
materiais (relatos,
estudos,
teorizacoes,
associacoes,
sentimentos e
valores construidos
no exercicio da
docéncia)
relacionados 2
pratica docente e as
reflexdes elaboradas
sobre a trajetoria
das aprendizagens.
Registro por
estudos de caso
vivenciados nos
estagios.

Planilha de
atendimento

Método de ensino,
aprendizagem e
avaliacdo;
dispositivo de
formacao docente

Estratégia de
Aprendizagem +
Avaliacio;
Dispositivo na
formacao docente

Estratégia de
aprendizagem

Pos-

Graduacio

Mapa
conceitual,
mesa-redonda,
trabalho em
pequenos
grupos,
exposi¢ao
dialogada e
portfélio
Portfélio;
Viagens
Educacionais;
Espiral
Construtivista;
Aprendizagem
baseada em
equipe; Oficinas
de Trabalho

Pés-
Graduagio

Problematizacio = Graduacao

Portfélio Graduagio

Medicina, Nutricao,
Fisioterapia, Educacio
Fisica, Biomedicina,
Psicologia, Enfermagem
e Fonoaudiologia

Programa de Apoio ao
Desenvolvimento
Institucional do SUS —
PROADI

Odontologia

Medicina e Enfermagem
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Disciplina

Formacao Didatico-

Pedagdgica em
Sadde

Formacio
pedagbgica em
saude no contexto

do SUS

Disciplina de
Atencao Basica em
Satde, com
atendimento em
Estratégia de Saude
da Familia

Modulo Atencao
Integral a Saude,

Individual

Individual

Individual

Individual or-/ine

Em cada um
dos 10
encontros
formativos

De forma
presencial e a
distancia a
partir dos
encontros
formativos

Nao
identificado

Final do
semestre com
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33

NIVEL
DE
ENSINO

METODO _
LOGIA

CONTEXTO

ELABORACAO
DO
PORTFOLIO

PERIO_
DICIDADE

Estudos de caso

Autoavaliagiao

Método de ensino,
aprendizagem e
avaliacao

com atendimento
nas UBS

Jfeedback para
o inicio do
semestre

seguinte

Art. 77

Aberto

Registro das
vivéncias dentro do
SUS (atividades
realizadas:
percepgoes,
discursos criticos,
reflexivos e
expressao subjetiva;
interpreta¢ao com
embasamento
cientifico sobre os
principios e
diretrizes do SUS).

Método de ensino,
aprendizagem e
avaliacdo

Portfélio Graduacio

Odontologia

Estagio
Extramuros —
rotinas do SUS

Individual

Nio
identificado

Art. 87

Aberto

Relato das
experiéncias
(descricoes das
atividades
realizadas,
impressoes
subjetivas sobre as
vivéncias, além de
reflexdes
relacionando
conteudos tedricos
com as praticas
tutoreadas

Estratégia de
Aprendizagem

Problematizacio = Graduacio

Biomedicina, Educacio
Fisica, Enfermagem,
Farmacia, Fisioterapia,
Fonoaudiologia,
Medicina, Nutticio,

Odontologia, Psicologia.

Praticas Integradas
de Saude na
Unidade Basicas de
Satde da Familia

Individual

Entrega
parcial e
entrega final
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ARTIGO MODELO COMPOSICAO CONCEITO METODO_ NIVEL CONTEXTO ELABORACAO PERIO_
LOGIA DE DO DICIDADE
ENSINO PORTFOLIO

Art. 89 Estruturado | Estrutura Minima: Estratégia de Resolucao de Educacio Matematica 3% ano e 7° ano Individual Ao final do
Sumatio, Aprendizagem + problemas Bisica bimestre
Introducio, Itens e | Avaliacio
Materiais escolhidos
com as Reflexoes,
Autoavaliacdo

Art. 47 Aberto Compartilhamento | Estratégia de Portfolio digital; = Extensdo Enfermagem Curso de extensdo, = Mescla de Ato continuo
de referéncia de aprendizagem + Case based Universitar a intervencao coletivo e durante o
estudo basica e avaliacdo Learning, ia educativa individual curso
complementares, Simulagao denominada Curso
discussio coletiva realistica; Mapa Teorico-Pratico de
de casos clinicos e Conceitual AIQ
registros individuais
sobre a propria
aprendizagem e
trajetéria do curso

Art. 61 Aberto Aluno reflete e Estratégia de Problematizacio = Graduacdo | Farmacia Disciplina de Individual Ato continuo
explica como é aprendizagem + ; Mapa Deontologia durante cada
construida sua avaliacao Conceitual; Farmacéutica etapa
aprendizagem, Psicodrama; vivenciada
vencendo as Viagens
batreiras da sala de Educacionais
aula, por meio de
narrativas e
imagens. Adi¢do de
links com
documentos de
estudos.
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ARTIGO MODELO COMPOSICAO CONCEITO METODO_ NIVEL CONTEXTO ELABORACAO PERIO_
LOGIA DE DO DICIDADE
ENSINO PORTFOLIO

Art. 67 Aberto Sinteses das Dispositivo de Problematizacio = Pos- Enfermagem Capacitagao de Individual Narrativas
aprendizagens e formacao docente - | ; Aprendizagem | Graduacio Tutores e incorporadas
realizacdes narrativas reflexivas = baseada em Facilitadores de nos TCP -
alcangadas, equipe; Educacio Trabalho de
apresentadas de Simulacio Permanente Conscientizag
forma realistica; Filmes 20 do
légica/encadeada, Percurso
fundamentadas em
literatura
pertinente, ou
evidéncias
empiricas, dando
visibilidade aos
ganhos/mudancas
na pratica
profissional

Art. 55 Aberto Problematizacio Estratégia de Aprendizagem Graduacio | Enfermeiros Visio de egressos Individuais Semanais
frente a diversas Aprendizagem Baseada em
situacoes Problemas
encontradas no
campo pratico, a
partir da discussao
de casos e por meio
do posicionamento
do aluno frente a
essas vivéncias

Art. 34 Aberto Os relatos das Estratégia de Investigacdo na | Graduacdo = Pedagogia Estagio na Individuais Ato continuo
discussoes em sala | aprendizagem + aglo Educagio Infantil durante o
de aula sobre as avaliagdo petiodo -
concepgoes de entrega a0
estagio; o projeto final do
de ensino que semestte

desenvolviam em
relacdo aos temas a
serem trabalhados
na regéncia de
classe; os planos de
aula, que extraiam
do projeto de
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ARTIGO MODELO COMPOSICAO CONCEITO METODO_ NIVEL CONTEXTO ELABORACAO PERIO_
LOGIA DE DO DICIDADE

ENSINO PORTFOLIO

ensino; os relatos
reflexivos do
periodo de regéncia
de aulas ministradas

por eles na
condicdo de
estagiarios

Art. 71 Aberto Narrar seu Avaliacao Problematizacio | Graduacao | Medicina Curso como um Individual A narrativa
itinerario formativo , mesas todo - trajetoria de foi escrita em
no curso (1°e 2° redondas, ser médico um tnico
ano) refletindo seminarios momento
sobre os desafios e pelo
conquistas do seu estudante

caminhar em
direcdo ao “ser

médico”
Art. 68 Aberto Registros do Avalia¢do Estudos de Caso | Graduacio = Odontologia Unidade de Saude Individual Semestral
aprendizado da Clinicos da Familia

trajetoria de estagio,
em um dado
tempo, na qual
professor e
estudante
transformam suas
formas de ver,
pensar e agir
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ARTIGO

MODELO

COMPOSICAO

CONCEITO

37

METODO_
LOGIA

NIVEL
DE
ENSINO

CONTEXTO

ELABORACAO
DO
PORTFOLIO

PERIO_
DICIDADE

Art. 78

Estruturado

Descricao do
territorio a ser
atendido.
Identificacdo e
apropriagao de
palavras, termos,
siglas e expressoes
utilizadas no
territério.
Definicao das
principais questoes
(duvidas) que
necessitem de
estudos individuais-
territorio,
area/microdrea e
pontos de atengio
em saude.
Hipéteses para
atuacio e reflexdes
do cenirio.

Avaliacio

Problematizagio
- Arco de
Maguerez

Graduacio

Educacio Fisica,
Enfermagem,
Odontologia, Medicina,
Psicologia, Farmacia e
Biomedicina

Atencio Basica a
Satude

Atuacio coletiva
interprofissional,
mas registro
individual

A cada
encontro,
com entrega
semestral

Fonte: As autoras, A#las.ti (2021).
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