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INTRODUGCAO

O objetivo ¢ analisar a imperativa necessidade de pensar, organizar e materializar a praxis pedagdgica a
partir da concep¢ao de Pedagogia como ciéncia da educacio, atribuindo-lhe o carater de um concreto pensado. De
acordo com Saviani (2005, p. 261), para apreendermos o concreto “precisamos identificar os seus elementos e,
para isso, nés os destacamos, os isolamos, separamos uns dos outros pelo processo de abstracio, procedimento
este que ¢é denominado de analise”.

Com efeito, esse procedimento ainda nido ¢é suficiente para acessarmos a esséncia do objeto em sua
concretude. Para que o pensamento possa ascender ao concreto, necessitamos, conforme Saviani (2005, p. 261),
“fazer o caminho inverso, isto é, recompor os elementos identificados rearticulando-os no todo de que fazem parte
de modo a perceber suas relagdes” passando “de uma visao confusa, cadtica, sincrética do fenémeno estudado
chegando, pela mediagio da analise, da abstracio, a uma visio sintética, articulada, concreta”.

Esse caminho s6 é possivel com o recurso a 16gica dialética, uma vez que ela permite captar a realidade
como um todo articulado, composto por elementos que se contrapSem entre si, agindo e reagindo uns sobre os
outros em um processo dinamico. Essa concepcio, na histéria do pensamento humano, foi explicitada sob o nome
de l6gica dialética, formulada a partir de Hegel, no inicio do século XIX.

Para Marx (1978), o conhecimento da realidade ndo se da de modo imediato. A reproducio ideal ocorre a
partir da ascensdo do abstrato ao concreto. No dizer de Marx (p. 116-117), o método cientificamente exato é aquele
em que: “O concreto é concreto porque ¢ a sintese de muitas determinagdes, isto ¢, unidade do diverso. [...] o
método que consiste de elevar-se do abstrato ao concreto ndo ¢é se nao a maneira de proceder do pensamento para
se apropriar do concreto, para reproduzi-lo como concreto pensado”.

! Editora-Chefe participante do processo de avaliacio por pares aberta: Suzana dos Santos Gomes.
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Tém-se como interlocutores/as privilegiadas as autoras do artigo “Trabalho do(a) pedagogo(a) escolat:
um estudo pautado na Pedagogia Dialético-Critica”. O objetivo do mencionado artigo é “trazer discussdes sobre
o trabalho do(a) pedagogo(a) escolar na otica da Pedagogia Dialético-Critica”, estando organizado, além da
introducio e consideracoes finais, em trés se¢oes.

Na “Introdu¢io”, as autoras contextualizam o objeto de pesquisa e apresentam a concep¢io de pedagogia
com a qual trabalham, recorrendo a pensadores como Libaneo, Franco e Pimenta, bem como a Saviani (1991, p.
606), para quem “a pedagogia ¢ o processo pelo qual o homem se torna plenamente humano”. No que se refere aos
estudos da Pedagogia, no Brasil, as autoras, a partir de Pimenta e Severo (2021), afirmam que esses dividem seus
esforcos em trés grandes eixos, a Pedagogia como campo epistemoldgico, como curso e como profissio. Com
efeito, dedicam-se “[...] no eixo profissao, nio deixando de levar em consideragio a totalidade da realidade concreta,
que abrange os aspectos da formacio inicial, e as concepg¢des tedrico-epistemologicas que permeiam o trabalho
do pedagogo escolar”. A coordenacio pedagdgica é estudada com apoio em Umberto Pinto (2011), Franco e
Campos (2016) e Pimenta (2021), autores que “indicam a redugdo das a¢des de natureza pedagdgica na atuacdo
profissional dos(as) pedagogos(as), caracterizada pela execucio de tarefas desprovidas de pensamento critico e
reflexivo”.

AS PEDAGOGIAS CONTRA-HEGEMONICAS E A CIENCIA DA EDUCACAO

Na primeira se¢io, intitulada “Fundamentos da Pedagogia Dialético-Critica: a concep¢io dialético-critica
da Pedagogia na perspectiva de alguns autores”, as autoras privilegiam a interlocu¢do com um conjunto de
pesquisadores que se situam no ambito da “Pedagogia Dialético-Critica a concep¢ao que considera a Pedagogia
como ciéncia da educacdo e toma como objeto de pesquisa a praxis educativa (interdependéncia entre teoria e
pratica) em uma relacio dialética, com vistas a emancipacio e transformacao (Schmied-Kowarzik, 1983; Gadotti,
1995)”.

Mais precisamente, as autoras afirmam que “o marco tedrico do qual partimos assenta-se no estudo da
Pedagogia enquanto ciéncia da e na praxis educativa (Schmied-Kowarzik, 1983; Freire, 1969 e 1987; Franco 2017
e 2021; Moreira e Pimenta 2021)”. Esse marco pressupde a “formagdo de sujeitos conscientes de seu lugar no
mundo, que constrdi o conhecimento a partir da relacio dialética entre teoria e pratica e que promove a
emancipacio dos sujeitos num processo de agio-reflexdo com vistas a transformacdo social. (Franco, 2017, pp.
153 e 154)”.

No ambito do pensamento pedagdgico brasileiro, as articulistas recorrem aos pedagogos Paulo Freire,
Dermeval Saviani e a José Carlos Libaneo filiando-se, respectivamente, a Pedagogia Progressista Libertadora, a
Pedagogia Histérico-Critica e a Pedagogia Critico-social dos conteudos. Assim, destacam e péem em relevo alguns
dos principios constitutivos dessas perspectivas contra-hegemonicas. Em relagdo a Paulo Freire, destacam a papel
ativo do sujeito, o encontro dos homens por meio do didlogo, a formagdo da consciéncia critica e a educagio como
atos de conhecimento e de criagio.

De igual modo, em D. Saviani, enfatizam a compreensao da educa¢io como mediac¢ao no ambito da pratica
social global e a compreensio dos determinantes sociais da educagio, de modo a compreender e apreender as
contradi¢bes que marcam a pratica educativa. Tal perspectiva permite ao educador posicionar-se criticamente e
dirigir o ato educativo com vistas a construcdao da humanidade dos individuos, a valorizaciao do saber sistematizado
e a apropriacdo pelas camadas populares dos conhecimentos historicamente produzidos e mais ricamente
desenvolvidos.

De J. C. Libaneo, as autoras destacam o livro “Democratizacio da escola publica: a Pedagogia Critico-
Social” (20006) e percorrem o caminho trilhado pelo autor para apresentarem “a Pedagogia Critico-Social”, como
a sintese superadora das pedagogias tradicional e renovada. Essa abordagem valoriza a assimilagdo de conteudos
vivos, reais e concretos, nio dissociados da realidade social dos alunos, e concebe a escola como media¢io entre o
individual e o social, uma vez que garante a transmissao e assimilacdo dos contetdos, por parte dos alunos
concretos.

Na mesma direcio apresentam os estudos de M. A. S. Franco, por meio de sua proposicio da Pedagogia
Critico-Emancipatéria, uma pedagogia contra-hegemonica, pois entende que a “educagao é entendida como um
processo para humanizar, emancipar e transformar a sociedade” (2021). Ainda, as pesquisadoras destacam a
perspectiva critico-dialética presente nas palavras de Franco: “[...] postura cientifica que denomino formativo-
emancipatoria, que carrega em sua racionalidade o carater dialético da realidade social, bem como a légica dialética
na organizagdo do conhecimento”. Por esse entendimento, Franco assinala a necessidade de problematizagio e
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contextualiza¢do da pratica educativa, tanto para a formagao da consciéncia critica, quanto pata a participagdo ativa
e coletiva de intersubjetividades que se constroem e reconstroem, tendo por finalidade a transformacio das
condicOes de opressao e de dominagio.

As autoras apresentam, ainda, o que consideram pontos em comum, extraidos da analise das teorias
pedagogicas e de seus formuladores, a saber:

Concebe a educagio como processo histérico em constante movimento, considerando a realidade concreta e contraditoria.
o Nio compactua com as injusticas sociais, fruto da perpetua¢iao de uma sociedade de classes.

®Tem a praxis educativa como objeto de investigacao. Essa praxis esta pautada em uma inter-relagdo
dialética entre teoria e pratica educativa. O sujeito participa, transforma e é transformado na praxis

® A apropriacdo do conhecimento sistematizado, elaborado e reelaborado historicamente e
culturalmente se constitui como instrumento de humanizacio, reflexdo, consciéncia critica,
emancipagio e transformagio social (Silva; Quintino; da Silva, 2025).

As autoras concluem a secdo posicionando-se em favor de um trabalho pedagégico de orientacdo
perspectiva critico-dialética, uma vez que encontram nessa teoria os fundamentos cientificos, éticos, politicos e
pedagdgicos impulsionadores da praxis educativa humanizante e emancipadora.

EMBATES DA FORMACAO E DO TRABALHO DO(A) PEDAGOGO(A) NO BRASIL

No segundo tépico, nomeado “Resultados e discussdes: fragilidades e imprecisdes construidas
historicamente e presentes nos documentos que norteiam o trabalho do(a) pedagogo(a)”, a atencio se volta para
as “construcdes histéricas da formagio e do trabalho do(a) pedagogo(a) no Brasil”

O estudo situa, historicamente, as formulacdes e estruturacdes do Curso de Pedagogia e suas finalidades
no Brasil, destacando o ano de 1939 como um marco importante, quando o curso foi oficialmente criado pelo
Decreto-Lei n° 1.190 — medida que se tornou conhecida entre os/as educadores/as, como o esguema 03+1. A partit
de Saviani (2008), as autoras explicam que “o curso era organizado em trés anos iniciais o que correspondia ao
(bacharelado/técnico em educagio), depois havia a complementa¢io do curso em mais um ano, (a didatica)”. Essa
complementacio colocava o egresso em condi¢des de ministrar aulas no curso em nivel médio-Normal, destinado
a formacio de professores.

Com efeito, no que se refere ao trabalho e a profissio dos/as pedagogos/as, identificou-se uma indefinicao
quanto as funcoes do curso, o que deixou um significativo numero de pedagogos/as sem campo de atuacao. Essa
configuracio do curso de Pedagogia manteve-se até a primeira LDB, Lei n® 4.024, de 20 de dezembro 1961(Saviani,
2021). Nesse ano foi aprovada, pelo Congresso Nacional, a Lei de Ditetrizes e Bases n® 4.024/61. Em 1962, o
curso de Pedagogia sofre nova regulamentacdo por meio do Parecer CFE n°® 251, do Conselheiro Valnir Chagas,
que fazia algumas alteragbes no curriculo Pedagogia vigente (Saviani, 2021). A duragdo do curso era de quatro
anos, envolvendo a licenciatura e o bacharelado. A diferenca residia na flexibilidade do percurso formativo, uma
vez que as disciplinas da licenciatura poderiam ser cursadas, simultaneamente, as do bacharelado, sem a necessidade
de esperar o quarto ano para tal (Saviani, 2021).

Na década de 1960, ante ao periodo da ditadura Civil-militar, na perspectiva do nacional
desenvolvimentismo, da ideologia da seguranca nacional e do taylorismo-fordismo, portanto, de forte tecnicismo,
entrou em vigot, em 1968, a reforma universitaria, com a Lei n® 5.540/68. Nesse contexto, a configuracio do curso
de Pedagogia sofreu novas alteracoes, a partir do Parecer n® 252/69, de Valnir Chagas, que deu origem a Resolucio
CFE n° 2/69, responsavel por definir os conteidos minimos e duragio do curso (Saviani, 2021).

Em especial, as autoras observam, quanto as chamadas habilitagbes, que “nesse contexto, forma-se o
técnico em educagdo com posterior habilitacio para as areas de orientacdo educacional, administracio, supervisao
e inspecao escolar” (Silva; Quintino; da Silva, 2025). Na ctitica ao trabalho dos/as especialistas em educacio, estd
sua vinculagdo ao trabalho fabril, com func¢des de vigiar, inspecionar e controlar o trabalho do professor em sala
de aula. Nessa perspectiva, o técnico pensa e o professor executa, retirando deste, a autonomia na conducio do
processo de ensino-aprendizagem e, principalmente, sua capacidade reflexiva e criativa.
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Com efeito, Silva, Quintino e da Silva estabelecem uma reflexao fecunda com Umberto Pinto (2000, p.
96) ao observar que as bases voltadas ao sistema capitalista, “ja incidem na fragmentacio do trabalho e na divisao
de classes. Ademais, por que somente pedagogos nio podem ser especialistas?”. F importante observar a
fecundidade do entendimento e da interrogacio do autor, pois este tem clareza das bases materiais, portanto, sociais
e politicas, que condicionam as relagdes de trabalho na ordem social capitalistas. Ainda com Umberto Pinto, as
autoras refletem e assumem o entendimento de que “o mais importante na formacao-inicial e continuada-do
pedagogo escolar é sua especializa¢do em uma proposta educacional comprometida com a promog¢ao humana”.

Na efervescéncia politica da década de 1980, marcada pela abertura democratica, lenta e gradual, ressaltam-
se os importantes debates no ambito da Associacdo Nacional pela Formacio dos Profissionais em Educagio
(ANFOPE), da Associacdo Nacional de Pés-graduacio e Pesquisa em Educacio (ANPED), do Centro de Estudos
Educacio e Sociedade (CEDES), da Associagio Nacional de Politica e Administracio da Educacio (ANPAE),
entre outras entidades, no sentido de pensar a democratizagao da educacio, a qualidade da escola publica e, assim,
a formacio dos profissionais da educacio.

As lutas e debates do momento pautavam-se no entendimento segundo o qual a qualidade da escola
publica se traduzia em relagdes democraticas na escola, da gestio a sala de aula e 0 ao exercicio da docéncia. Os
debates foram intensos, tensos e criticos sobre as finalidades do curso de Pedagogia. Nos dissensos e convergéncias,
chegou-se a um consenso possivel: a docéncia como base do curso de Pedagogia. Contudo, a nova Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao (LDBEN), n® 9394/96, em seu artigo 64, traz a baila as habilitacoes, suscitando davidas e
dubiedades quanto a formagio do curso de pedagogia.

As autoras, em coeréncia com o referencial tedrico assumido, notadamente, as referéncias e pedagogos/as
como Libaneo (2012), Pimenta e Severo (2021), colocam em questio a tese da docéncia como base da pedagogia,
entendendo que a Pedagogia ¢ a ciéncia da educagio. Na relagdo com as demais ciéncias da educacio, ela realiza a
sintese superadora e, portanto, tem um papel de sintese do fendmeno educativo. Trata-se de uma ciéncia que
investiga, concretamente, a praxis educativa e ¢ orientadora da atividade educativa.

Essa concepcio ¢ assumida pelas autoras, ao recorrerem a Pimenta e Severo (2021, p. 51-52), para clarificar
entendimentos sobre a Pedagogia, uma vez que, a essa ciéncia “compete investigar a natureza do fendémeno
educativo, os conteddos e os métodos da educacdo, bem como seus procedimentos investigativos com vistas a
articular essa complexidade em busca do humano-humanizado e humanizador”.

Entende-se que, na relacio da Pedagogia com as demais ciéncias da educacio, esta assumira o papel de
sintese. Destarte, as contribui¢Ses, da Sociologia da educacio, da Psicologia da educagio etc., nio serdo analisadas
a partir dos critérios préprios de seus campos de conhecimentos, mas, sim, avaliadas pelos problemas postos pela
préaxis educativa. A Pedagogia cabera o papel de sintese, tomando o fenémeno educativo enquanto uma totalidade
concreta. Por esse caminho a Pedagogia se erige como conhecimento cientifico resultante da unidade na
diversidade (Faria, 2011).

O TRABALHO DO/A PEDAGOGO/A ESCOLAR: OS LIMITES E POSSIBILIDADES

No terceiro topico, sob o titulo “Alguns apontamentos sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Pedagogia e o Regimento Geral das Unidades de Ensino da Rede Publica Municipal de Manaus”, as
autoras, por meio de dois documentos considerados balizadores, quais sejam As Diretrizes Curriculares Nacionais
para o curso de Pedagogia (2006) e o Regimento Geral das Unidades de Ensino da Rede Publica Municipal de
Manaus (2015), realizam uma importante analise, descrevendo, evidenciando e argumentando sobre as duas
questdes que se consideram essenciais. Primeiro, nas DCNs de 2006, as competéncias requeridas para este
profissional sdo amplas e genéricas: a0 mesmo tempo que enfatizam aquelas referidas a docéncia, também
apresentam a necessidade de saberes para um conjunto de a¢bes e dimensdes no interior da escola. Segundo, na
Resolucio 038/CME/2015, sdo atribuidas fun¢oes que tratam da coordenacio pedagdgica, do acompanhamento
de professores, do acompanhamento dos indicadores da escola e do redirecionamento do processo de ensino-
aprendizagem nas escolas municipais de Manaus.

Assim, as autoras questionam se os/as pedagogos/as estariam recebendo a formacido necessiria e
adequada. Com base no referencial dialético-critico e em pesquisas e estudos que tratam tanto da Pedagogia como
ciéncia da educagido quanto do papel do coordenador pedagogico, afirmam que nao. Recorrem a Libaneo (2012,
2021) e a Placco, Almeida e Souza (2011) para sustentar uma concepcdo sobre o trabalho do coordenador
pedagodgico, como articulador e mobilizador da reflexdo critica e do trabalho coletivo e solidario no ambito da
escola, portanto, do trabalho pedagégico. Além disso, evidenciam as imprecisdes conceituais e epistemoldgicas que
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a Pedagogia tem sofrido no ambito das DCNs do curso de Pedagogia.

O artigo ¢ concluido chamando a aten¢io para as entidades e os sujeitos que estdo na linha de frente, por
meio de estudos, pesquisas e comunicagdes cientificas, realizando um importante debate acerca da imperativa
necessidade da compreensio da Pedagogia como ciéncia da educagio e como base da praxis educativa. Observam
a importancia de estudiosos como Carlos Libaneo, Maria Amélia Franco e Selma Garrido Pimenta; bem como a
Rede Nacional de Pesquisa em Pedagogia (RePPed), que nao s6 assume a Pedagogia como ciéncia, com seu estatuto
epistemoldgico, mas também faz a defesa da regulamentagio da profissio do/a pedagogo/a, possuindo relevante
capilaridade nacional. Ainda, nas palavras das autoras, a RePped tem “como principios a busca de uma educagio
transformadora, critica e emancipatéria, concebendo a Pedagogia como Ciéncia da Educacio, que tem como objeto
de investigacdo a praxis pedagogica”.

Destarte, é oportuno trazer o entendimento de Moreira (2021, p. 1) sobre o que compete a Pedagogia
como campo cientifico, cabe “instituir agendas investigativas e formativas que contemplem a
multidimensionalidade do fenémeno educativo e suas contradi¢des em um marco histérico de crises que impactam
diretamente a forma¢io humana, sendo compreendida, pot isso mesmo, como campo que fundamenta a pratica
docente”.

Em carta de apresentaciao da RePPed, Moreira (2021, p. 2) expressa o que entende sobre dimensio critica
e propde: “a) compreender a educa¢io nas varias modalidades e espacos em que se manifesta como pratica social”
b) ser a Ciéncia que fundamenta a formagio profissional da/o pedagoga/o em diferentes praticas sociais”, assim
como “subsidiar conhecimentos no campo da formagio de professoras/es para uma anilise critica e
contextualizada da educacio e do ensino enquanto praxis, contribuindo para que as media¢des nio se desenvolvam
no vazio conceitual”.

Nas “Consideracoes”, as pesquisadoras retomam a concep¢do de educacdo, destacando seu carater
inconcluso e em movimento. A educag¢io é uma condi¢io imperativa para a humanizacio dos individuos, assim, o
trabalho do pedagogo escolar se mostra como indispensiavel a construcdo de processos humanizantes e
emancipadores no interior. As autoras se unem aos intelectuais que estudam, pesquisam e se comprometem, do
ponto de vista epistemologico, ético e politico, com a defesa da pedagogia como ciéncia da educagio e orientadora
da praxis educativa.

Nesse estudo, ao realizar a leitura e a andlise do artigo em tela, identificamos uma vigorosa intetlocugio
com Faria (2011), uma vez que a autora tem o entendimento da Pedagogia, como teoria da educag¢io que se dirige,
de modo intencional e sistematico, a0 problema da relacio educador-educando de modo geral, e, no caso especifico
da escola, a relacio professor-aluno, encaminhando o processo ensino-aprendizagem, pelo conjunto das atividades
nucleares da escola. Em funcio dessa especificidade objetiva da educag¢io, a Pedagogia s6 pode ser a ciéncia da e
para a praxis educativa. A problematica concreta da educagio, portanto, da formacio humana de sujeitos, é o ponto
de partida e de chegada. Constitui-se, assim, em questdo medular, central, da reflexdo pedagdgica.

A Pedagogia é compreendia por Faria (2011, p. 307-308) como ciéncia autbnoma e unificada, que avalia,
analisa e sintetiza as contribui¢Ges das outras ciéncias sobre seu objeto — o fendmeno educativo —e, assim ¢ a ciéncia
da educacio e se constitui, investigando a natureza, os conteudos, os métodos e procedimentos educativos. Estes
sempre direcionados para a sistematizacdo de ideias, conceitos e valores que tenham por finalidade a formacio
humana, de suas qualidades, faculdades e sentidos.
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