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Resumo

O tempo, como categoria imprescindivel a ser discutida e pensada nas institui¢cdes escolares,
faz parte da tematica central do presente artigo. A distingao entre instituicdes escolares e
educacionais faz-se importante para as reflexdes propostas: por instituicdes escolares
entendem-se as escolas, foco deste artigo, como dito, e por instituicdes educacionais toda
instituicdo que se preste a educacdao do individuo, como a familia. Sob essa perspectiva,
discutimos o referido conceito abordando diferentes faces que o compdem: a instituicao
escolar e a instituicdo educacional; o tempo cronoldgico e o tempo vivido; o tempo oculto
das escolas; o tempo de aprendizagem do aluno e o tempo de ensino do professor. As
reflexdes realizadas perpassam os seguintes questionamentos: Como poderiamos
reconfigurar o tempo na escola com relacdo ao tempo determinado pela sociedade?
Poderiamos pensar a escola sem o controle rigido do tempo cronoldgico? Se constata que
ndo é possivel deduzir unilateralmente o tempo da escola, nem a escola do tempo, por isso,
um primeiro passo para cogitar outra possibilidade de organizacao deste, no espaco escolar,
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seria repensa-lo enquanto referéncia Unica na/para a sociedade de maneira geral. Assim,
viu-se que o controle do ritmo em que as coisas devem acontecer é reflexo da organizagao
gue o homem quer ter a todo o momento, sob o auspicio do tempo cronolégico. Em face das
reflexdes realizadas conclui-se que os alunos e professores “reféns” de um tempo
programatico e condensado tém dificuldade em superar essa légica na rotina do espaco
escolar.

Palavras-chave: Tempo cronolégico. Tempo vivido. Tempo do professor. Tempo do aluno.

Problematization of time at school

Abstract

Time, an essential category for discussion and reflection in educational institutions, is part of
the main subject of this paper. The distinction between school institution and educational
institution is important for these reflections: the first institutions we understand as school,
focus of this paper; and the second we comprehend any institution that offers education to
a person, as a family. From this perspective, we discuss this concept covering different facets
that make up the educational institution and the school institution; time and chronological
time, the time hidden in schools, the learning time of students and the teacher's teaching
time. The questions presented: How can we rebuild this time without the time determined
by society? One might think of the school without this timing control? What is proposed, in
fact, is the realization that one can not unilaterally deduct the time from school or school
from time and, to overcome this issue, it would be better to start rethinking this category.
We saw that the control the rhythm of time that things should be happen, is a reflection of
the organization that the man wants to have all the time, with chronological time. From the
reflections presented, we conclude that having students and teachers as "hostages" of the
condensed time and not thinking, there is in a different way of conceiving the routine at
schools.

Keywords: Chronological time. Teacher’s timing. Student’s timing.

1. Introdugdo
O presente trabalho propde-se a tratar a categoria tempo nas instituicdes escolares.
Esse conceito foi escolhido para ser analisado por ser relevante, julgamos, para a escola,
na medida em que se realiza de maneira peculiar neste “espaco de aprendizagem”, como
problematizaremos ao longo do trabalho, e para a sociedade, pois se refere a uma
modalidade cujos homens, de maneira geral, estdo sujeitos.

Aqui, enfocar-se-a a descricao e discussao a respeito da abordagem predominante do
livro de Norbert Elias (1998), para o qual o tempo ndo é entendido como um fen6meno
natural, externo ao homem, como colocava Newton, nem como uma faculdade a priori, a
partir da qual o homem elabora juizos, tal como figura o pensamento de Kant; mas como um
processo simbdlico, ao qual o homem, coletivamente e a prazos longos, foi se

condicionando. Para organizar o trabalho, estabeleceu-se uma divisdo em quatro tdpicos, a

Ana Lara Casagrande, et al. Problematizagdo do tempo na escola



103

saber: Instituicdes educacionais versus instituicdes escolares; O tempo nas escolas: tempo
cronoldgico versus tempo vivido; O tempo oculto das escolas; O tempo de aprendizagem do
aluno e o tempo de ensino do professor. Logo, o presente trabalho se utiliza da metodologia
de levantamento e andlise bibliografica, por meio dos quais encontramos apontamentos na
literatura que incitaram reflexdes acerca da tematica. O estudo se divide dessa maneira com
o fim de estabelecermos uma andlise pormenorizada do conceito com o qual nos
propusemos trabalhar, atentando para os efeitos do tempo, como dito, na escola e para

seus atores principais: alunos e professores.

2. Institui¢des Educacionais versus Institui¢cdes Escolares

Nas discussGes empreendidas sobre o tempo tem relevancia a questdo do espaco, na
medida em que esse determina o tempo, e o Ultimo ao primeiro se subordina. Nesse
sentido, faz-se necessdrio estabelecer uma diferenciacdo entre o espaco das instituicdes
escolares, doravante escola, e das instituicbes educacionais, caracterizadas por todas as
instituicOes que se prestam a educacdo do individuo, como a familia.

Consideramos, em acordo com Brunet (1988), que a escola, ainda que ligada a um
contexto cultural, macro, maior, produz um modo de organiza¢ao e uma cultura interna que
Ihes s3ao peculiares e exprimem os valores e crengas que os membros da organizacdo
partilham.

Um desses valores estabelecidos e padronizados pela escola é o tempo. O tempo das
aulas, o tempo do lanche, o tempo de perguntar, o tempo de responder, o tempo de
aprender... Assim, pretendemos deixar claro que as escolas sdao aqui reconhecidas como
amplas e diferenciadas: pertencentes as redes publica - municipal, estadual e federal - e
privada; sdo distribuidas por diferentes niveis de ensino: da educacdo infantil até as
instituicoes de ensino superior que desenvolvem Programas de Pés-Graduacdo; e dedicam-
se a varias modalidades de ensino, como as escolas técnicas ou as escolas de ensino de
linguas, e outras (SANFELICE, 2006).

Reconhecemos, ainda, de acordo com o mesmo autor (2006), que as politicas
educacionais oficiais também ndo entram nas escolas da mesma maneira. H4d multiplos
entendimentos e diferentes acomodacdes ou formas de resisténcias para cumpri-las. Logo,
sua materializacdo no cotidiano escolar é impar; ha, também, a diferenca nas procedéncias

espaciais ou socioeconémicas de uma escola para outra; o publico de uma escola traz para
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dentro dela certa cultura e conjunto de valores que podem estar muito préximos ou muito
distantes da cultura escolar oficial. Isto faz com que os desafios pedagdgicos de cada
instituicdo sejam Unicos, o que interfere profundamente no projeto pedagégico de cada
unidade escolar.

Nao desconsiderando tais caracteristicas, trabalhamos com a escola como espago em
gue o tempo se organiza de maneira convencional entre todas, a saber: todas tem o tempo
determinado para cada aula, independente deste tempo variar de cinquenta minutos a uma
hora; todas tem um tempo para os alunos lancharem, independente desse tempo ser de
quinze, vinte ou trinta minutos e de se realizar uma ou duas vezes ao dia, mas sdao tempos
fixos, invioldveis, que tém implicacbes. Desse modo, é preciso dizer que, apesar de
reconhecermos as peculiaridades concernentes a cada escola, trataremos da categoria
tempo como comum a todas.

Um esclarecimento importante: por instituicdes educacionais entendemos qualquer
instituicdo que se preste a educacdo do individuo. Qualquer, com excecdo da escola, ja que
promovemos desde o titulo da se¢do uma separagao entre as instituicées educacionais e as
escolares. E dizer, a educacdo ndo conta apenas com a participacdo da escola, outras
instituicdes que educam, por isso educacionais, acreditamos, sdo parceiras na educagao, tais
como a familia, a midia etc. S3o educacionais por transmitirem valores e padrdes de
conduta, socializando, educando.

Isso posto, é importante reiterar os objetivos desta reflexdao. Dentre as diversas
formas de organizacdo do tempo, estda o tempo da escola que dita o comportamento de
alunos e professores, muito subordinado aos relégios e menos as necessidades de
aprendizagem. Mas o relégio é o tempo da escola? O tempo da escola estd, sim, bastante
subordinado ao reldgio, conforme trataremos adiante com mais propriedade, na secao
concernente ao “Tempo oculto das escolas”.

A escola é o espaco de que nos ocupamos para discutir o tempo. O tempo é a
categoria que utilizamos para pensar a escola. Os alunos e professores sdo os sujeitos
submetidos ao tempo da escola: fato. O cronolégico e o vivido sdo tempos: fato. O tempo de
aprendizagem é necessidade: questdo. E necessario aprender sem ter tempo: questdo. As
necessidades sdo construidas assim como o(s) tempo(s): questdo. Se eliminassemos o tempo

como ficaria a organiza¢ao de tudo: questao.
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O tempo é fato e questdo, uma vez que complexo e relacionado a muitos outros
conceitos. Por isso, este trabalho configurar-se-a como uma escrita palimpsesta1 (uma
reconstrucdo de escrita, uma espécie de escrita por cima, com os mesmos pigmentos, na

mesma reflexao de outros autores), pois resulta do didlogo simultaneo com outros textos.

3. O Tempo nas Escolas: Tempo Cronolégico Versus Tempo Vivido

Elias (1998, p.34) estabelece que o tempo é uma categoria passivel de ser aprendida.
Nesse sentido, ele nega a hipétese muito difundida de Kant a Descartes de que “os seres
humanos seriam como que naturalmente dotados de modalidades especificas de ligacdo dos
acontecimentos”. O autor comprova sua ideia, contrapondo a percepcao do que seja tempo
na evolugdo da sociedade humana. Se o tempo era medido pelos movimentos do Sol, por
exemplo, ndo pode ser a mesma conceituacdo que temos, hoje, com o padrdo de medicdo
fixa do tempo, pontua o autor.

Com relacdo a esta medicdo fixa atual, Elias (1998, p.40) coloca a problematica dos
relégios e dos calenddrios. Os relégios sdo “‘continuos evolutivos’, processos fisicos dotados
de um desenrolar continuo, elaborados pelo homem e padronizados em algumas sociedades
para servir de quadro de referéncia e escala de medida a outros processos de carater social
ou fisico”; ja os calendarios configurar-se-iam como uma representag¢ao simbdlica dos anos,
na qual se inserem as unidades simbdlicas correspondentes aos meses, semanas e dias, onde
“aprendemos a eliminar algumas irregularidades apresentadas pelas relagdes entre os
movimentos dos corpos celestes, tais como o Sol e a Lua” (ELIAS, 1998, p.17), mas alguns
simbolos dos processos naturais a que estiveram associados ndo desapareceram por
completo, segundo o autor.

Podemos dizer que esta seja uma evidéncia do tempo cronoldgico. O tempo que
parece claro, uma vez que controlado, contavel. Assim como o tempo na escola.

Coralina (1985, p. 75-7) fala apropriadamente, de modo poético, desse tempo
cronolégico ao qual a escola, e os envolvidos com ela, estdo submetidos: “Minha escola

primaria.../Escola antiga de antiga mestra/ Repartida em dois periodos/ para a mesma

'o palimpsesto, segundo o Dicionario de Termos Literarios, de Massaud Moisés (2004, p. 333) deriva do grego:
pdlin = novamente, psestos = raspado, borrado. Na antiguidade, como o pergaminho e o couro eram materiais
caros, os escribas reutilizavam diversas vezes os mesmos manuscritos, como consta no Dicionario de Massaud:
“colocando-os numa dissolucdo de agua de cal para assim os despojarem das primeiras escritas que eles
continham. Tais couros e manuscritos, depois de raspados e alisados com pedra-pomes, eram aproveitados
varias vezes para novos escritos”.
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meninada,/ das 8 as 11, da 1 as 4./ Nem recreio, nem exames,/ nem notas, nem férias. [...]/
Ndo havia chamada/ E sim o ritual/ De entradas, compassadas”.

O tempo na escola é bem determinado, como podemos ver pelas lembrancas do eu-
lirico, expostas acima. Uma palavra interessante a ser destacada na passagem poética é
ritual, que remete, de imediato, ao tempo medido cronologicamente. Assim, o tempo e o
ritual comporiam os dois vértices de um tridngulo do qual a base é a escola. E dizer, o
funcionamento da escola, o tridngulo, ndo sabe se dar sem esses dois entes geométricos.

Faria Filho e Vidal (2000, p.25) afirmam que “uma primeira dimensdao do tempo
escolar alterada foi imposicdo definitiva do ensino simultaneo”, a partir da qual “cada um e
todos os alunos teriam que executar uma mesma atividade a um sé tempo”. Nao podemos
deixar de reconhecer que o tempo da/na escola reflete as formas organizacionais da
sociedade, mas, ndo menos engessado, ele caracteriza-se diante desse reconhecimento. Ou
seja: a critica se sustenta. Ainda, de acordo com os autores imediatamente acima referidos,
os conteudos escolares eram distribuidos em aproximadamente 4 horas ao longo do dia, em
uma rigida grade de horario. Aqui é preciso ressaltar, de acordo com Cavaliere (2002), que
essa grade de hordrio se estabelece em funcdo de diferentes interesses e forgas que sobre
ela agem, as quais podem se relacionar as necessidades do Estado e da sociedade, a rotina
ou ao conforto dos adultos.

Dando sequéncia a ideia de Faria Filho e Vidal (2000), o detalhamento dos quadros de
hordrios propostos prevé uma distribuicao diaria, semanal, mensal e anual do processo de
ensino, aprendizagem e avaliacdo, o que indica o intuito de delimitar o tempo escolar. O que
resulta em um tempo muito engessado nas dura¢des das horas, dos meses, dos anos... No
tempo cronoldgico. Mas, o que se propde, entdo? Incita-se, como anuncia o titulo deste, a
uma problematizacao.

A associacdo entre ritual e escola compreende ndo sé as dimensdes sociais do tempo,
mas, também, as determinacdes fisicas, psiquicas e sociais de alunos e professores, de modo
gue, assim, oferece-se uma “cartilha” a ser seguida a risca (diz-se da instancia temporal) o
gue pode conferir demasiada rigidez ao tempo de aprender. Porque isso é o que, de fato,
interessa. Ademais de ver o ritual do tempo na escola, de qualquer ponto de vista, nos
importa, antes, o da aprendizagem.

Se o aluno tem sessenta minutos para a aula de Matematica, e depois deve

obrigatoriamente passar, ao toque do sinal, para a aula de Biologia, sem ter respeitado seu

Ana Lara Casagrande, et al. Problematizagdo do tempo na escola



107

tempo de aprendizagem, de absorcdo do conteudo, se infringe um principio basico, pelo
menos em tese, da aprendizagem: a formac¢do da autonomia. E preciso considerar, ao
discutirmos o tempo na escola, mais do que o tempo cronoldgico, jd que as atividades
naquele espaco podem levar mais ou menos tempo, sendo interrompidas ou prolongadas
caso outras necessidades de aprendizagem surjam.

Mas, aqui, se cai novamente na questao da organizagdo macro do tempo, que
ultrapassa os muros da escola, os professores devem saber exatamente o momento de
trocar de sala, para que uma sala que se estenda na aula de matematica, por exemplo, ndo
interfira no andamento do resto das salas, que podem ja ter concluido o conteldo. Poderia
acontecer de um professor ficar esperando para entrar na sala, ao mesmo tempo em que a
outra sala ficaria sem professor... Nesse sentido, a sistematizacdo, a rigidez que organiza,
despreza o inesperado, o inusitado.

O tempo na escola impbe, entdo, a necessidade de rigida previsdo e de
desconsideracdo do que ultrapassa o tempo da aula: ‘(toca o sinal) [aluno] mas...professor, a
nocdao de ethos, entdo... [professor] na semana que vem tratamos disso, o tempo se
esgotou, infelizmente!’?.

Esse é um grande ponto a se pensar: esse tempo organizado, rigido, da escola
favorece uma aprendizagem auténoma? Valoriza o tempo vivido? Ou apenas corrobora para
acelerar o processo de producdo, o que se faz desde a revolucdo industrial dos fins do século
XVIII, decorridos duzentos anos, isto é, pelo menos, sete geracdes, como coloca Bosi (1995)?
Pois o aluno deve aprender em sessenta minutos, aproximadamente, e o professor deve
municiar técnicas que resultem em “poupar” tempo: ensinar mais depressa, avaliar mais
depressa... Mais depressa, para dar tempo.

Dar tempo, encaixar o ensino e o aprendizado no tempo da escola se converteu em
uma espécie de contrato, amplamente aceito. Elias (1998, p.97) nos chama a atencdo, ao

dizer que, assim como

uma lingua sé pode exercer sua fungdo enquanto é a lingua comum de todo um
grupo humano, e viria a perdé-la se cada individuo fabricasse para si sua propria
linguagem, os reldgios, [por extensdo de sentido, o tempo, inser¢do nossal, sé
podem exercer sua fungdo quando as configuragdes cambiantes formadas por seus
ponteiros moveis [...] sdo comuns a totalidade de um grupo humano. Eles
perderiam seu papel de instrumentos de medida do tempo se cada individuo

2 Situacgdo hipotética criada pelas autoras.
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confeccionasse para si seu préprio ‘tempo’. E essa uma das fontes do poder
coercitivo que o ‘tempo’ exerce sobre o individuo.

O tempo na escola é constituido de um conjunto de relagdes entre categorias que
compdem seu contexto. Essas consideragdes sao feitas para mostrar que, mesmo diante do
desejo de uma configuracdao diferente do tempo na escola, essa reconfiguragdo traria o
inusitado, o inesperado e nds ndo estamos preparados para ele. Isso pode ser um indicio de
gue estamos tao acostumados com essa “organizacdo” permitida pelo tempo cronoldgico
que nos acomodamos, sem pensarmos em possiveis modos de lidar com o imprevisto dentro
da escola?

O ponto maximo da associacdo entre tempo e escola, tempo na escola, pode ser
percebido na rigidez, de dominio cronoldgico, para execucao das diversas atividades dentro
desse espago, muitas vezes marcadas pelo toque do sinal.

Desenvolver a percepcao da temporalidade, em uma nova perspectiva, seria uma
forma de ampliar as questdes e preocupac¢bes peculiares ao encontro da aprendizagem
efetiva na escola. Na perspectiva de Minkowski (1965 apud COSTA; MEDEIROS, 2009), existir
significa viver o tempo, recuperar o passado pela memoria, mas, também, antecipar o futuro
dando ao presente uma dimensdo dinamica. Remete a nog¢dao do tempo Kairds, a ser
discutido subsequentemente.

Ainda nesse sentido, Henry Bergson (1999) afirma que o tempo parece existir apenas
na consciéncia, na qual passado e futuro sdo presentes pela memdria ou pela expectativa.
Assim, nega o tempo do “tic tac” dos reldgios e vai de encontro a definicdo de Santo
Agostinho (1987 apud COSTA; MEDEIROS, 2009), que, notoriamente, influenciou suas
reflexdes, de como o tempo é experienciado naturalmente pelo espirito, o “tempo vivido”.

O tempo vivido seria um tempo ciclico, ndo demarcado por qualquer instrumento. E
o tempo da necessidade do individuo. Na escola podemos questionar como podem os
professores e alunos distanciarem-se das percep¢des dadas pelas suas “inclinagdes
primarias, irrefletidas e espontaneas” (KULESZA, 2004), prevalentes em sua cultura e
personalidade, para se adaptar as horas do relégio? Ou seja, ensinar e aprender sob o
auspicio de um tempo que desconsidera o “vivido”?

Contrapor o tempo cronoldgico e o tempo vivido € uma maneira de questionar o
modo como vemos e tratamos o tempo na escola. Estamos tdo involucrados nesse chamado

tempo que organiza tudo que ndo conseguimos enxergar outro modo de conceber o tempo
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na escola, como Elias (1990) coloca, os homens sao figuras inseridas de tal modo no espaco e
no tempo que, a qualquer instante, sua posi¢ao pode ser localizada e datada, o que remete
ao controle, a organizacdo, que precisamos ter sobre tudo a todo o momento. Kulesza
(2004), sobre o pensamento de Elias, diz que o autor mostra, do ponto de vista sociolégico,
que a consolidacdo do conceito de tempo estd articulada com a emergéncia do Estado
moderno e sua exigéncia de controle simultaneo dos diversos processos sociais no terreno
da producdo material. Segundo Cavaliere (2002), esse hipercontrole das rotinas tem levado,
paradoxalmente, a uma perda do controle dos individuos sobre seu préprio tempo, e da
base, nos paises desenvolvidos, aos movimentos de recusa a escola.

De acordo com Elias (1990) esse controle mais rigoroso das emocdes foi desenvolvido
em sociedade e a-pren-di-do pelo individuo. O que implica em um “nivel de consciéncia

I”

clara, racional” onde as emoc¢des sdo “condicionadas a formas de rela¢cdes e de conduta”
(CAMARGO, 1995, p. 156).

Em suma, necessdrio é problematizar, p6r em questdo, os meios de controle, de
gestdo do tempo na escola tal como estabelecido hoje. Tentar-se-a contribuir mais para essa

problematizacdo no item que segue.

3.1 O Tempo Oculto das Escolas: tempus edax rerum’

(...) o tempo exerce de fora para dentro sob a forma de
relogios, calenddrios e outras tabelas de hordrios uma
coergdo que se presta eminentemente para suscitar o
desenvolvimento de uma autodisciplina nos individuos.
Ela exerce uma pressdo relativamente discreta,
comedida, uniforme e desprovida de violéncia, mas
gue nem por isso se faz menos onipresente, e a qual é
impossivel escapar (ELIAS, 1990, p.22).

O tempo a que referimo-nos oculto da escola &, de fato, o tempo roedor das coisas,
como colocavam os romanos, para referirem-se a voracidade do tempo.

Segundo Elias (1998) as formas de organizacdo do tempo refletem e constituem o
modo de organizacdo de uma sociedade. Desse modo, Cavaliere (2007) relata que o tempo é
um elemento fundamental para a compreensao dos processos de criacdo, acumulacdo e

distribuicdo de riguezas materiais e simbdlicas na sociedade. Assim, a organizacdo do tempo

3 .
“O tempo roedor das coisas”.
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vai se estabelecendo de acordo com o movimento das relacdes, como explana Elias (1998,

p.12):

(...) ndo basta fazer do tempo um objeto, tanto da sociologia como da fisica ou em
outras palavras, como muitas vezes se faz, contrastar um tempo ‘social’ com um
tempo ‘fisico’. O tempo seja ele ‘fisico’ ou ‘social’, ndo pode ser considerado em
sua objetividade ou substancialidade. Ele é sempre um conjunto de relagGes entre
diferentes dimensGes que compdem um determinado contexto histdrico.

Nesse sentido, discorremos que o modo como o tempo é organizado dentro das
escolas é dado pela forma que ocorreram esses modos de relacionamentos. Um tempo que
acompanha todo um contexto, porém, que nao segue um fluxo objetivo.

Enguita (1989) ao realizar uma reflexao acerca do tempo na escola, segue esta
mesma linha e explana sobre o modo como o tempo foi sendo organizado nas escolas, assim
como seus motivos, que se apresentam de modo oculto dentro das escolas, apesar de
orientar as a¢oes de seu cotidiano.

Sobre esse contexto histdrico, Enguita (1989) expde que com a proliferacdo da
industria um novo tipo de trabalhador passou a ser exigido. J4 ndo bastava que fosse apenas
piedoso e resignado, também deveria aceitar trabalhar para outro, sob as condicdes

estabelecidas pelo mesmo. Nessa diregdo, relata que:

Se os meios para dobrar os adultos iam ser a fome, o internamento ou a forga, a
infancia (os adultos das geragdes seguintes) oferecia a vantagem de poder ser
modelada desde o principio de acordo com as necessidades da nova ordem
capitalista e industrial, com as novas relagdes de produgdo os novos processos de
trabalho (ENGUITA, 1989, p.113).

Nesse caso, considerava-se mais adequado que o trabalhador fosse moldado desde
sua formacdo. O instrumento para tanto? A escola. Iniciou-se um panorama de condutas e
habitos de subordinacdo. Assim, Enguita (1989, p.116) expde que os objetivos da escola

sofreram alteragGes determinantes para o modo de se pensar o tempo dentro da instituicao:

Entretanto, o tempo veio a ser, ndo a varidvel dependente, mas a independente. A
questdo ndo era ensinar um certo montante de conhecimentos no menor tempo
possivel, mas ter os alunos entre as paredes da sala de aula submetidos ao olhar
vigilante do professor o tempo suficiente para domar seu carater e dar a forma
adequada a seu comportamento.

Com isso, ocorreu uma obsessdo pela ordem, e as escolas passaram a assemelhar-se
aos quartéis e aos conventos beneditinos (ENGUITA, 1989). Nos principios do século XIX,

estava proposto o seguinte horario para a escola mutua:
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(...) 8:45, entrada do instrutor, 8:52, chamada do instrutor, 8:56, entrada das
criangas e oragdo; 9:00, entrada nos bancos; 9:04, primeira lousa, 9:08, fim do
ditado, 9:12, segunda lousa, etc. (FOUCAULT, 1987, p.110).

Portanto, a organizac¢do e disciplina do tempo estendiam-se também ao controle do
corpo e dos movimentos, assim como Foucault (1987, p.140) relata sobre a codificacdo de

cada movimento nas escolas mutuas:

Entrem em seus bancos. A palavra ‘entrem’, as criangas pdem ruidosamente a mao
sobre a mesa e a0 mesmo tempo passam a perna por cima do banco; as palavras
‘em seus bancos’, passam a outra perna e sentam-se frente a suas lousas [...].
Peguem as lousas. A palavra ‘peguem’, as criangas levam a méo direita a cordinha
que serve para pendurar a lousa ao prego que esta diante delas, e com a esquerda,
pegam a lousa pela parte do meio; a palavra ‘lousas’, as criangas soltam-nas e
pdem-nas sobre a mesa.

Surge um cenario onde 0s corpos se apresentam como pecas de uma maquina
multissegmentar, que seguem uma variedade de séries cronolégicas (FOUCAULT, 1987).

Tais reflexdes nos ajudam a compreender o modo como o tempo tem sido
organizado nas escolas. Ndo podemos negar que, o que encontramos atualmente, sdo
situacdes semelhantes, ou, ainda, que as modificacdes ocorridas sdao superficiais. A
rigorosidade e a obsessdo pelo controle do tempo ainda é algo que permanece. Portanto, o
tempo exerce uma influéncia simbdlica nas atitudes, de modo a buscar o controle e o
disciplinamento.

Enguita (1989), ao realizar uma analise sobre o tempo em um contexto mais atual,
relata que a crianca e o jovem escolarizados sao, desde ja, preparados para se acostumarem
ao tempo cronoldgico, marcado pelo relégio e pelos calendarios da sociedade, e, mais
especificamente, ao modo de producdo capitalista industrial. No entanto, como ocorre a
insercao? A experiéncia que vivenciam na escola se torna similar a que enfrentardo em um
contexto de trabalho. Sendo um modo de tornar exequivel essa adaptagao, fazer com que os
alunos carecam da capacidade de decisdo sobre seu processo de trabalho, impondo-se a

aprendizagem regulada pelo professor:

Dados o horario, o calendario e o periodo obrigatério e habitual de escolarizagdo,
esta perda de controle sobre o préprio processo de aprendizagem implica mais ou
menos, durante o periodo de anos que se permanece na escola, colocar a metade
da prépria vida consciente a disposicdo de um poder alheio, o do professor e da
organizagdo que atua por seu intermédio. Durante este tempo ndo contam os
interesses subjetivos nem a vontade do aluno, mas tdo somente os supostos
interesses da sociedade, cujo representante legitimo a esse respeito é a instituicao
escolar, e a vontade do professor (ENGUITA, 1989, p.174).
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O proprio tempo de vida do aluno é ignorado, o que o transforma em um ser sem
passado, com a singularidade resumida somente ao tempo em que esta dentro da escola,
mesmo que esse, sim, seja, com frequéncia, uma perda de tempo.

No que se refere a submissdo, disciplinamento, e na consequente perda do controle
do seu proéprio tempo, Enguita (1989) assemelha a condicdo do estudante a de um
trabalhador assalariado.

A funcdo da escola passa a ser a de empregar o tempo do aluno, dispor dele, com a
imposicdo de tarefas, independente da vontade desses alunos. Nesse contexto, hd, também,
uma preocupacdo com a qualidade do tempo empregado, hd um controle ininterrupto, com
a anulacdo de tudo que possa distrair e perturbar, “trata-se de constituir um tempo
integralmente atil” (FOUCAULT, 1987, p.127).

O tempo dos alunos se torna dependente de horarios padronizados. Assim, “se a
ordem é a primeira obsessdo das escolas, a segunda é manter os alunos ocupados”
(ENGUITA, 1989, p.175). Essa obsessdo surge para combater a perda de tempo, acabar com
os problemas de ordem na sala de aula, mas, principalmente, para antecipar a jornada de
trabalho estritamente regulada (ENGUITA, 1989).

Ou seja, exacerba-se o controle sobre o tempo. Com isso, nem sempre o interesse do

aluno coincide com a organiza¢ao burocratica:

A adesdo de um hordrio requer que, com frequéncia, as atividades comecem antes
que surja o interesse e terminem antes que desapareca. Assim, exige-se que 0s
estudantes deixem os livros de aritmética e peguem os de ortografia embora
gueiram continuar com a aritmética e ndo queiram saber de ortografia. Na sala de
aula com frequéncia, pde-se fim ao trabalho antes que tenha terminando. As
perguntas ficam freqlientes vezes pendentes quando soa o sinal (JACKSON, 1968
apud ENGUITA, 1989, p.175).

O tempo do aluno pode ser comparado a um quebra-cabeca, pois é fragmentado,
normalizado e recomposto de modo que nao planejou e nem consegue compreender. O
tempo perde sua dimensdo aberta e se resume a forma de calendario, horério e
sequenciacdo de atividades.

Enguita (1989) também refere-se ao estudo desenvolvido por Rudolf Rezohazy, sobre
a conexdo entre o desenvolvimento econémico e a concep¢ao de tempo na cultura de uma
sociedade, onde estabelece cinco tipos de relacdo entre a nocdo social deste e a
possibilidade daquele: 1. A precisdao nos encontros; 2. A sequenciacao das atividades; 3.

Previsdao; 4. Sentido de progresso; 5. O tempo como valor em si mesmo. O autor, fazendo
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uma associacdo a este estudo, relata que a escola contribui para a inculcacdo de algumas
dessas nogdes de tempo. Relatamos, de modo sucinto, essa associagdo, pois nos traz
importantes consideracdes sobre o modo que o tempo se apresenta na instituicdo escolar.

A “precisdo dos encontros” é considerada a base da organiza¢do da jornada escolar.
Os limites de tempo sdo fixados com exatiddo e os acontecimentos devem ocorrer em

momentos precisos:

(...) ndo se deve abrir o livro enquanto o professor expde, nem fixar a atengdo
neste durante o tempo determinado para o estudo, nem se pode tentar divertir-se
ou comer o lanche fora das horas de recreio, mesmo que essas atividades ndo
interfiram de fato com o desenvolvimento das previstas (ENGUITA, 1989, p.177).

Assim, a escola ensina a respeitar e a cumprir um hordrio que é imposto. Assim,
conclui-se que o hordrio escolar assemelha-se ao horario de trabalho, devido aos seguintes

aspectos:

(...) a escola depende do horario de trabalho dos professores e que os pais desejam
ter seus filhos sob custédia enquanto trabalham, mas isto ndo impede que a pratica
do hordrio de hoje disponha os alunos para aceitagdo, no dia de amanh3, do
horério de trabalho (ENGUITA, 1989, p.177).

A “sequenciacdo de atividades” ocorre a medida que ha a coordenacao das proéprias
atividades. Na escola esta presente por meio da organizagao seriada e, também, no dia-a-dia
do ensino presente na gradacdo dos livros-texto, na programacao por objetivos do professor

e na organizac¢do do trabalho pessoal do aluno. Enguita (1989, p.178) complementa:

(...) O professor que indica aos alunos que escrevam o esquema de uma dissertacdo
antes de comecar a dar-lhe sua redagdo final esta-lhes ensinando a organizar por si
mesmos seu proprio trabalho, mas aquele que lhes faz estudar matematica uma
hora, geografia meia, gramatica trés quartos, etc., esta-lhes ensinando a
incorporarem-se a rotinas previamente estabelecidas.

A previsao é a aplicacdo da sequenciagdo, a médio e longo prazos. O espago temporal
em que se insere ndo é do cotidiano, mas de todo periodo escolar. Tal nocdo de tempo é
utilizada constantemente pelos professores quando justificam “o que querem” que os
alunos aprendam hoje por seu valor propedéutico. Assim, o ensino é justificado por sua
importancia no futuro, e ndo no momento da aprendizagem. Essa noc¢ao é imprescindivel
para a aceitacdo da escola, pois para grande parte dos alunos, o valor da escola ndo esta
nela mesma, mas nas recompensas que supdem que ela trara a médio e longo prazos.

A escola incorpora o “sentido de progresso” com grande forca em seu discurso

ideoldgico. Enguita (1989) relata que a prépria o personifica e é seu principal instrumento. E
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incorporado em sua pratica o progresso pessoal como algo cumulativo, através da soma de
anos de escolaridade, créditos, titulos etc. Porém, o autor ressalta que nado é dificil imaginar
que o futuro de trabalho deve ser bem melhor frente ao cinza do presente das escolas.

Por ultimo, o valor do tempo em si mesmo se apresenta como escasso. Apesar de a
escola buscar consumir todo o tempo do aluno com atividades, condenando a ociosidade, o
tempo dos estudantes geralmente é consumido por esperas, lapsos mortos e rotinas nao
instrucionais. Enguita (1989, p. 180) relata que o que outorga valor ao tempo é sua

conversao em equivalente universal, desse modo estabelece:

Assim como no mercado desenvolvido - que é o mercado do modo de producgdo
capitalista - o tempo de trabalho converte-se na medida do valor de todas as
mercadorias, na escola ele se converte na medida do valor do conhecimento e,
subsidiariamente, das pessoas que o possuem. Assim, para além de seu contetdo
real, cinco anos de estudos superiores produzem sempre uma graduagdo, e 0s
titulos correspondentes sdo considerados como tendo valor equivalente. O
trabalho escolar, tal como trabalho produtivo, vé-se reduzido no trabalho abstrato,
a tempo de trabalho.

Portanto, a organizacdo do horario escolar ensina ao aluno que o mais importante
ndo é a qualidade de seu trabalho, mas sua duracdo, o que resulta na escola como o
primeiro cenario onde a crianga e o jovem aceitam e sofrem a reducdo de seu trabalho a um

trabalho abstrato.

3.2. Tempo de Aprendizagem do Aluno e Tempo de Ensino do Professor

Fragmentados, dispersos, corridos, combinados as longas jornadas de trabalho
intra e extra-escolas, em varias turmas, turnos, escolas, os hordrios escolares
tencionam e intensificam a ritmica dos tempos cotidianos dos professores.
Acoplados aos reldgios e aos calendarios civil e escolar, sdo eles um instrumento
basico de modulagdo ritmico-temporal da rotina docente. (TEIXEIRA, 1999, p. 101).

Quando se questiona uma pessoa sobre ha quanto tempo trabalha, sua resposta,
normalmente, explicita a quantidade de anos que exerce a profissdo ou ocupacdo. Contudo,
o individuo pouco sabe que a construcdo de sua identidade profissional inicia-se a partir do
momento de sua socializacdo familiar, social. Como é o caso de alguns oficios tradicionais —
aqueles ligados a agricultura e a pescaria — nos quais, segundo Tardif e Raymond (2000,
p.210), o “tempo de aprendizagem do trabalho confunde-se muitas vezes com o tempo da
vida: o trabalho é aprendido pela imersdao no ambiente familiar e social, no contato direto e

cotidiano com as tarefas dos adultos”.
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Por outro lado, existem ocupacdes nas quais hd a necessidade de uma escolariza¢ao
formal, como é o caso do magistério, em que a aprendizagem acontece através de um longo
processo de fornecimento de conhecimentos tedricos e técnicos, com o intuito de preparar
o individuo para o trabalho.

Na formacdo para o magistério ndo sdo excluidos elementos da socializacdo primaria
(que ocorre na familia); nessa perspectiva, ha de se considerar que os professores possuem
sua especificidade no ambito da particularidade das experiéncias vividas por cada um,

contudo, mesmo com as distin¢des, eles se identificam como um grupo social especifico.

Ha ritmos e ritmos de vida, assim como hda professores e professores, escolas e
escolas, apesar de haver, na experiéncia do tempo dos professores, bases comuns
que os aproximam e identificam, deles fazendo um grupo social especifico
(TEIXEIRA, 1999, p. 90).

Na mesma dire¢dao, Tardif e Raymond (2000, p.216) assinalam que para fixar e
indexar as experiéncias vividas na memoaria, a pessoa dispde de referenciais de lugares e de
tempo, dessa forma, “os vestigios da socializacdo primdria e da socializacdo escolar do
professor ficam, portanto, fortemente marcados por referenciais de ordem temporal” e
completam dizendo que “a temporalidade estruturou, portanto, a memorizacdo de
experiéncias educativas marcantes para a construcao do Eu profissional e constitui o meio
privilegiado de chegar a isso”.

Nesse sentido, ao tornar-se profissional, além de trazer marcas de sua identidade
definidas na sua formacdo pré-profissional, o professor, durante sua carreira, carrega
consigo as marcas da prdépria atividade profissional, ou seja, sua identidade passa a ser

conhecida pelos outros por conta de seu préoprio trabalho, como bem assinalam os autores:

Se uma pessoa ensina durante trinta anos, ela ndo faz simplesmente alguma coisa,
ela faz também alguma coisa de si mesma: sua identidade carrega as marcas de sua
propria atividade, e uma boa parte de sua existéncia é caracterizada por sua
atuacdo profissional. Em suma, com o passar do tempo, ela tornou-se — aos seus
proprios olhos e aos olhos dos outros — um professor, com sua cultura, seu ethos,
suas idéias, suas funcdes, seus interesses etc. (TARDIF; RAYMOND, 2000, p. 210).

De maneira que, ao longo da sua trajetdria profissional, o professor passa a adquirir
saberes relacionados ao seu trabalho, podendo ser nomeados de temporais, “pois sao
construidos e dominados progressivamente durante um periodo de aprendizagem variavel,
de acordo com cada ocupacdo” (TARDIF; RAYMOND, 2000, p.211). Tal conjunto de saberes
pode ser compreendido como proveniente da cultura pessoal e profissional, formacdao inicial

e continuada dos professores, aprendizagem com os colegas de profissdo, curriculo e
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socializacdo escolar, conhecimento das disciplinas a serem ensinada, experiéncia na
profissdo etc.

Sao saberes oriundos de uma pratica profissional, e que permitem aos docentes um
dominio na resolucao de problemas que ocorrem no cotidiano, entretanto exigem tempo
para serem aprendidos.

Compreendendo estas questdes acima mencionadas, os tempos escolares pertencem
a apenas uma parcela da experiéncia ritmico-temporal do professor, sendo assim, “os
espacos sociais que habitamos tém ritmos” e temporalidades outras, que se incorporam,
completam e tencionam nossos tempos de escola” (TEIXEIRA, 1999, p. 90).

Para ilustrar esses ritmos escolares, é interessante observar que em uma sala de aula
— adentrando no espago escolar — existem estilos diferentes de acompanhar o tempo
individual e coletivo: alguns alunos sdo rapidos demais, outros mais lentos, agitados, calmos,
e o professor necessita compreender os diferentes ritmos a fim de “costura-los”, de maneira
gue tudo aconteca de forma equilibrada nos espacos escolares. O tempo docente se torna,
entao, tenso e intenso.

Nesse sentido, Teixeira (1999) cita que o tempo dos professores tem duracdes
esperadas socialmente, e que, entre outras, hd a “duracao ilimitada” que se expressa através
do tempo em que os professores permanecem na escola, ja que a figura do professor é
inerente a escola, o que implica uma atemporalidade na sua existéncia.

No espaco escolar, o tempo para os professores, assim como para os alunos, é muito
fragmentado. As disciplinas tém horarios estabelecidos para iniciar e para terminar, de
acordo com o curriculo escolar, como ja dito. Os professores devem, portanto, se desdobrar
para passar a matéria aos alunos dentro desse periodo. Ao preparar a aula a ser dada, o
docente deve se preocupar com o tempo de explicagdo da matéria, e contar com alguns
imprevistos que ocorrem em sala de aula, pois, ainda que muito evitados, se ddo. Muitas
vezes, ele ndo tem tempo de explicar novamente, ou deixar mais um dia para aquele
assunto, pois o tempo corre, os calendarios estdo ali para serem cumpridos, e o professor

deve estar com a matéria em dia para prestar contas aos seus superiores.

4. . o~ . - ~
Ritmos, a nosso ver, ndo sdo espagos determinados pelo tempo do relégio, mas o encadeamento de agbes
que praticamos dentro desse tempo cronoldgico.
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Outro tempo interessante a ser explicitado é o tempo subjetivo, pessoal, individual
do professor. Um tempo que estd ausente nos calendarios escolares. Sdo dois esses tempos:
o tempo do professor e o tempo para o professor. O primeiro refere-se ao tempo que o
docente necessita para refletir, analisar e interrogar seus saberes, até mesmo revé-los. Nos
calenddrios também ndo ha momentos de estudo e formacdo profissional, quando ha, sdo
pequenos momentos, ou, ainda, momentos com pouco tempo de duragdo (TEIXEIRA, 1999,
p. 105).

O tempo para o professor, podemos considerar como aquele do qual ele abdica para
realizar os trabalhos fora da sala de aula, ou seja, o tempo com a familia. Muitas vezes, seu
tempo pessoal mistura-se ou é ausentado pelo excessivo tempo profissional. A vida privada
mistura-se com a vida publica. Situagdo em que se faz necessario inserir os servicos da escola
nos servicos de casa, pois aqueles estdo ausentes dos calenddrios escolares. “E preciso
apressar o almoco, a higiene, a conversa com os filhos, para ter tempo de corrigir exercicios,
preparar aulas, preencher didrios de classe, dentre outras tantas responsabilidades dos
professores” (TEIXEIRA, 1999, p.106). Tais atribuicdes, somando-se as de dentro da sala de
aula, podem se caracterizar como dispersao (PERRENOUD, 1993).

Para o professor se organizar no emaranhado de afazeres que o deixam sem tempo,
aliado as determinag®es sociais, ele estabelece rotinas na sala de aula, rotinas, estas, que
possibilitam um maior controle dos alunos e da sua prépria pratica. E a rotinizagdo que |he
permite realizar, ao mesmo tempo, varias tarefas de maneira repetitiva, e também pensar
em suas acoes.

A rotinizacdo, segundo Tardif e Raymond (2000, p.233), fundamenta a vida social,
denotando que “os atores agem através do tempo, fazendo de suas préprias atividades

recursos para reproduzir (e as vezes modificar) essas mesmas atividades”. A rotina, entéo,

demonstra a forte dimensdo sociotemporal do ensino, na medida em que as
rotinas tornam-se parte integrante da atividade profissional, constituindo, desse
modo, “maneiras de ser” do professor, seu ‘estilo’, sua ‘personalidade profissional’.
Porém, a menos que o ator se torne um autdmato, a rotiniza¢do de uma atividade,
isto é, sua estabilizacdo e sua regulacdo, que possibilitam a sua divisdo e sua
reproducdo no tempo, repousa em um controle da agdo por parte do professor,
controle esse baseado na aprendizagem e na aquisicdo temporal das competéncias
praticas. (TARDIF; RAYMOND, 2000, p. 233-4).

Sobre o assunto, os calendarios escolares também sdo responsaveis por grande parte

dessas usualidades. A referéncia principal da escola quando se fala em tempo. Como o
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calenddrio civil, o escolar regula as praticas daquele espaco, e é a partir dele que se
estabelecem as rotinas, ou seja, hordrios de entrada e de saida, horario das disciplinas,

lanche, bem como dias letivos e ndo letivos, comemoracdes etc.

Sdo eles signos temporais especiais, expressdo das experiéncias e representacdes
comuns a distintas sociedades, culturas, agrupamentos humanos, criando
sentimentos e lagos de pertencimento. Neles, um povo, uma comunidade, um
grupo se (re)conhece e se denomina. Neles, um povo, uma comunidade, um grupo
narra a sua histodria, relembra, comemora, celebra. Constréi identidades (TEIXEIRA,
1999, p.98).

Dessa forma, compreendemos que os calenddrios escolares, além de regularem os
tempos dos alunos, e diferentemente da mensuracao do tempo dos relégios, refletem um
tempo qualitativo, apesar de também evocarem uma quantidade de dias. Evocam, enfim,

temporalidades:

De um lado, tratam de um tempo continuo e fragmentado, que estabelece
unidades cronoldgicas de diversas indoles, condicdo necessaria e adequada a
ordenagdo, racionalizagdo e desenvolvimento das atividades educativas, no caso da
escola. De outro, indicam um tempo ciclico e um tempo linear, designando
atividades que retornam e, concomitantemente, se encadeiam para um
determinado fim, num percurso com terminalidade (TEIXEIRA, 1999, p.100).

Podemos dizer que os calendarios escolares “expressam relacdes de poder,
interesses e projetos em jogo na vida social e na escola” (TEIXEIRA, 1999, p.100); relagdes
impostas por agentes da prépria escola e por instancias externas, como a Secretaria de
Educacao.

A escola, como fora tratada anteriormente, é um espaco no qual os alunos sao
determinados a aprender em periodos estabelecidos, geralmente por um adulto. Assim, a
escola anula a individualidade do aluno, homogeneizando o tempo das tarefas propostas, de
modo que “a descricdo detalhada das operacbes a serem feitas por todos, simultanea e
sincronizadamente ao soar um sinal, uma batida de pé ou de mao, revelam um controle pela
homogeneizacdo, que permaneceu - permanece? - como marca da cultura da escola”
(GARCIA, 1999, p. 121).

Nesse sentido, podemos nos remeter a dois tempos diferentes, que ocupam o
mesmo espaco dentro de uma sala de aula: Kairés e Chronos. Ambos, podemos dizer,
significam o tempo. Porém, sdo tempos diferentes, vividos de diferentes maneiras por cada

sujeito.
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Kairés é uma palavra grega que significa tempo estratégico, momento oportuno. E
exatamente o momento oportuno de aprender o que discutimos durante todo o trabalho, e
ndo aquele momento contado no tempo do reldgio. Igualmente, podemos entender que
kairés é a qualidade desse tempo. Segundo Nufies (2007), que estuda o conceito
recuperando o que significava na Grécia Classica®, Kairés é um tempo, mas também é um
lugar, um espaco diferente daquele que remete a duragao dos ponteiros do reldgio. Ainda,
segundo a autora, configura um momento e lugar Unico e irrepetivel, um tempo que se pode
tentar controlar e medir, porém nossas medidas abstratas ndo o afetam, pois tem a sua
propria medida.

Chronos, ao contrario, é o tempo quantitativo, ou seja, o tempo mensuravel dos
relégios. E ele que, no caso da escola, determina a duragdo e o quanto o aluno deve
aprender. Nufiez (2007) o define como o tempo do reldgio, do antes e do depois.

Os alunos, algumas vezes, ndo acompanham o ritmo esperado pelo professor e pelo
sistema de ensino, ou seja, o tempo de aprendizagem esperado socialmente. Com efeito,
esses alunos ndao acompanham o prazo determinado para tal rendimento, culminando,
muitas vezes, na repeténcia escolar.

Esses tempos de aprendizagem sdo colocados por Teixeira (1999) como duragdes
esperadas socialmente, assim como ja colocamos no caso dos professores. A autora expde
sobre o assunto, afirmando que na ritmica escolar ha “duragdes fixas”, que sdo expressas
pela delimitacdo das séries e niveis de ensino, que se dividem em bimestres, trimestres,
semestres. Para nds, tais delimitacdes também podem ser expressas pela prépria divisdo das
disciplinas/dia, limitando a aprendizagem do aluno em determinado assunto apenas naquele
periodo de tempo pré-estabelecido.

As duracOes esperadas socialmente — expressas de forma direta ou indireta nas
interacGes sociais — sdo vistas por Teixeira (1999, p.95) como expectativas que os agentes da
escola (alunos e professores, pedagogos) criam para si e para os outros, podendo reverter-se

em uma imagem negativa ou positiva da acdo do outro, como bem assinala a autora:

Esperamos, de nossa parte e dos outros, certas cadéncias nos comportamentos e a
realizacdo de certas coisas em determinados periodos de tempo. E, caso ndo
ocorram, dentro do tempo esperado, ha conseqliéncias ndo somente de ordem
objetiva — os custos e recursos materiais perdidos com a repeténcia, por exemplo —
mas de ordem subjetiva: o estigma, a baixa estima, a frustracdo, os esteredtipos e
rotulos negativos.

> Onde, segundo Nufiez (2007), o 6cio remetia ao tempo para a arte, para o pensar.
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Quando dizemos que o tempo envolve conceitos outros, como o do social,
consideramos a existéncia de elementos extratemporais que influenciam a rotina na escola,
o tempo de ensino do aluno e o tempo de formacdo do professor, tempos que nao
abordamos detalhadamente nas reflexdes aqui feitas. Trata-se do conceito de tempo por

meio do qual se considera a regulacdao do andamento da escola e de seus atores principais.

4. Consideragdes Finais

O conceito de tempo relacionado ao espaco da escola foi escolhido para ser
trabalhado por ter, desde o comego, nos envolvido pela instigante relagdao que percebemos
entre o0 modo como o tempo se opera nesse espago e as implicagdes para alunos e
professores, isso por meio da rotina e dos rituais concernentes as escolas de modo geral.

Fazendo a andlise de maneira mais ampla e sintética, a partir da relacdo do tempo
com a escola, vemos que essa maneira de querer controlar o ritmo em que todas as
atividades e acbes devem acontecer nada mais é do que um reflexo da organizacdo que o
homem quer ter, a todo o momento, sobre tudo; assim, os préprios alunos e professores,
“reféns” desse tempo condensado, ndo pensam, nota-se, em uma maneira diferente de
conceber a rotina no espago escolar.

Como nos propusemos a problematizar, consideramos os questionamentos aqui
levantados mais validos do que provaveis “achismos” de solucdo, se é que ha que ter uma
solugao, talvez, fosse melhor um ajuste entre o kairds e o chronos, por exemplo.

A perspectiva que se discutiu, durante todo o trabalho, permite-nos um
questionamento: Como poderiamos reconstruir este tempo, sem o tempo determinado
pela sociedade? Poderiamos pensar a escola sem esse controle do tempo?

O que se propde, na verdade, é a constatacdo de que ndo se pode deduzir
unilateralmente o tempo da escola, nem a escola do tempo, e, para superar o impasse, 0
ponto de partida seria repensar a prépria categoria. Pensar em medidas de articulacdo, um
entremeio, para que nem escola, nem tempo concorram de modo a prejudicar o
pedagdgico. Pensar, pois, em um modo diferenciado de como vem sendo constituido,
buscando uma compreensdao ampla, em todos seus aspectos, e ndo restrita a um tempo
instrumentalizado, regulado.

O estudo do tempo na escola, considerando a qualidade do ensino e da

aprendizagem, necessariamente implica o enfrentamento dessa tensao. De tal maneira que,
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formular uma relacdo entre tempo e escola se nos revelou importante, pois, a primeira vista,
parece nado tratar-se de dominios articuldveis. Todavia, ao iniciarmos as leituras, percebemos
gue ndo s6 o eram, como também o tempo é intrinseco a escola e as praticas nela
estabelecidas.

As problematizacGes presentes neste estudo sdo consideradas muito pertinentes
para os atores envolvidos no processo escolar: alunos e professores; pois possibilitam, por
meio da reflexdo, do questionamento, a tentativa de superar o engessamento, a
mecaniza¢do da rotina nesse espag¢o escolar, com vistas a uma possivel mediagdo entre

tempo cronolégico e o momento oportuno, ou seja, Khronos e Kairds.

Referéncias
BERGSON, H. Matéria e memdria. 22 ed. (Tradugdo P. Neves). Sdo Paulo: Martins Fontes,

1999.

BOSI, A. Consideracdes sobre tempo e informacao. In: SEMINARIO “INTERNET, MENTE E
SOCIEDADE”, I, 1995, Sao Paulo. Anais... S3o Paulo: Instituto de Estudos Avangados da
Universidade de Sao Paulo. Disponivel em:

<http://www.iea.usp.br/textos/bosiinternet.pdf>. Acesso em 04 de Jun. de 2010.

BRUNET, L. Clima de Trabalho e Eficacia da Escola. In: Novoa, A. As organizagdes escolares

em analise. Lisboa: Publicagées Dom Quixote, 1995.

CAMARGO, M. A. J. G. O processo civilizador: uma histéria dos costumes (Resenha). In:

Revista da Faculdade de Educagao, S3o Paulo, v. 21, n. 2, Jul-Dez, 1995.

CAVALIERE. A. M. Quantidade e racionalidade do tempo de escola: debates no Brasil e no
mundo. Teias, Rio de Janeiro: ano 3 n2. 6, jul./dez 2002. Disponivel em:
<http://www.lamparina.com.br/livro_detalhe.asp?idCodLivro=209>. Acesso em 20 de margo

de 2010.

. Tempo de escola e qualidade na educagao publica. Educagao e Sociedade,
Campinas: v. 28, n. 100, out. 2007. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-
73302007000300018&Ing=pt&nrm=iso>. Acesso em 06 de abril de 2010.

Educacgdo: Teoria e Pratica — Vol. 22, n. 41, Periodo set/dez-2012


http://www.lamparina.com.br/livro_detalhe.asp?idCodLivro=209
http://www.lamparina.com.br/livro_detalhe.asp?idCodLivro=209
http://www.lamparina.com.br/livro_detalhe.asp?idCodLivro=209
http://www.lamparina.com.br/livro_detalhe.asp?idCodLivro=209
http://www.lamparina.com.br/livro_detalhe.asp?idCodLivro=209
http://www.lamparina.com.br/livro_detalhe.asp?idCodLivro=209
http://www.lamparina.com.br/livro_detalhe.asp?idCodLivro=209
http://www.lamparina.com.br/livro_detalhe.asp?idCodLivro=209
http://www.lamparina.com.br/livro_detalhe.asp?idCodLivro=209
http://www.lamparina.com.br/livro_detalhe.asp?idCodLivro=209
http://www.lamparina.com.br/livro_detalhe.asp?idCodLivro=209
http://www.lamparina.com.br/livro_detalhe.asp?idCodLivro=209
http://www.lamparina.com.br/livro_detalhe.asp?idCodLivro=209
http://www.lamparina.com.br/livro_detalhe.asp?idCodLivro=209
http://www.lamparina.com.br/livro_detalhe.asp?idCodLivro=209
http://www.lamparina.com.br/livro_detalhe.asp?idCodLivro=209
http://www.lamparina.com.br/livro_detalhe.asp?idCodLivro=209

122

COSTA, V. E. S. M.; MEDEIROS, M. O tempo vivido na perspectiva fenomenoldgica de Eugene
Minkowski. Psicologia em estudo, Maringa, vol.14 n2. 2. Abr./Jun. 2009. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=51413-
73722009000200019&Ing=pt&nrm=iso>. Acesso em 05 abril de 2010.

ELIAS, N. Sobre o tempo. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editora, 1998.
. O Processo Civilizador. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 1990.

ENGUITA, M. F. A face oculta da escola: educacdo e trabalho no capitalismo. Porto Alegre:

Artes Médicas, 1989.

FARIA FILHO, L. M.; VIDAL, D. G. Os tempos e os espacos escolares no processo de
institucionalizagdo da escola primaria brasileira. Revista Brasileira de Educagao,
Anped/Autores associados, Rio de Janeiro, n. 14, p. 19-34, maio/jun./jul./ago. 2000.
Disponivel em:
<http://www.anped.org.br/rbe/rbedigital/rbde14/rbdel4 04 luciano_mendes_e_diana_go
ncalves.pdf> Acesso em 03 de abril de 2010.

FOUCAULT, M. Vigiar e Punir: nascimento da prisdo. Traducdo de Ligia M. Ponde Vassallo.
Petrépolis: Vozes, 1987.

GARCIA, T. M. B. A riqueza do tempo perdido. Educagdo e pesquisa, Sdo Paulo, FEU/SP, v.
25,n. 2, p. 109-125, jul./dez. 1999. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=51517-
97021999000200009&Ing=pt&nrm=iso>. Acesso em 08 de mar¢o de 2010.

KULESZA, W. A. A quinta dimens3o de Norbert Elias. In: VIII SIMPOSIO INTERNACIONAL
PROCESSO CIVILIZADOR, 8, 2004, Jodo Pessoa. Anais... Jodo Pessoa: Universidade Federal da
Paraiba. Disponivel em:
<http://www.fef.unicamp.br/sipc/anais8/Wojciech%20Andrzej%20Kulesza%20%20UFPB.pdf
>. Acesso em 02 de jun. de 2010.

NUNEZ, A. Los pliegues del tiempo: Kronos, Aidn y Kairds. Paperback- Publicacién

electrdnica sobre arte, disefio y educacion, Madri, n. 04, Abril, 2007. ISSN 1885-8007.

Ana Lara Casagrande, et al. Problematizagdo do tempo na escola


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-73722009000200019&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-73722009000200019&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-73722009000200019&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-73722009000200019&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-73722009000200019&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-73722009000200019&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-73722009000200019&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-73722009000200019&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-73722009000200019&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-73722009000200019&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-73722009000200019&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-73722009000200019&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-73722009000200019&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-73722009000200019&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-73722009000200019&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-73722009000200019&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-73722009000200019&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-73722009000200019&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-73722009000200019&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-73722009000200019&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-73722009000200019&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-73722009000200019&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-73722009000200019&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-73722009000200019&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-73722009000200019&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-73722009000200019&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-73722009000200019&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-73722009000200019&lng=pt&nrm=iso
http://www.anped.org.br/rbe/rbedigital/rbde14/rbde14_04_luciano_mendes_e_diana_goncalves.pdf
http://www.anped.org.br/rbe/rbedigital/rbde14/rbde14_04_luciano_mendes_e_diana_goncalves.pdf
http://www.anped.org.br/rbe/rbedigital/rbde14/rbde14_04_luciano_mendes_e_diana_goncalves.pdf
http://www.anped.org.br/rbe/rbedigital/rbde14/rbde14_04_luciano_mendes_e_diana_goncalves.pdf
http://www.anped.org.br/rbe/rbedigital/rbde14/rbde14_04_luciano_mendes_e_diana_goncalves.pdf
http://www.anped.org.br/rbe/rbedigital/rbde14/rbde14_04_luciano_mendes_e_diana_goncalves.pdf
http://www.anped.org.br/rbe/rbedigital/rbde14/rbde14_04_luciano_mendes_e_diana_goncalves.pdf
http://www.anped.org.br/rbe/rbedigital/rbde14/rbde14_04_luciano_mendes_e_diana_goncalves.pdf
http://www.anped.org.br/rbe/rbedigital/rbde14/rbde14_04_luciano_mendes_e_diana_goncalves.pdf
http://www.anped.org.br/rbe/rbedigital/rbde14/rbde14_04_luciano_mendes_e_diana_goncalves.pdf
http://www.anped.org.br/rbe/rbedigital/rbde14/rbde14_04_luciano_mendes_e_diana_goncalves.pdf
http://www.anped.org.br/rbe/rbedigital/rbde14/rbde14_04_luciano_mendes_e_diana_goncalves.pdf
http://www.anped.org.br/rbe/rbedigital/rbde14/rbde14_04_luciano_mendes_e_diana_goncalves.pdf
http://www.anped.org.br/rbe/rbedigital/rbde14/rbde14_04_luciano_mendes_e_diana_goncalves.pdf
http://www.anped.org.br/rbe/rbedigital/rbde14/rbde14_04_luciano_mendes_e_diana_goncalves.pdf
http://www.anped.org.br/rbe/rbedigital/rbde14/rbde14_04_luciano_mendes_e_diana_goncalves.pdf
http://www.anped.org.br/rbe/rbedigital/rbde14/rbde14_04_luciano_mendes_e_diana_goncalves.pdf
http://www.anped.org.br/rbe/rbedigital/rbde14/rbde14_04_luciano_mendes_e_diana_goncalves.pdf
http://www.anped.org.br/rbe/rbedigital/rbde14/rbde14_04_luciano_mendes_e_diana_goncalves.pdf
http://www.anped.org.br/rbe/rbedigital/rbde14/rbde14_04_luciano_mendes_e_diana_goncalves.pdf
http://www.anped.org.br/rbe/rbedigital/rbde14/rbde14_04_luciano_mendes_e_diana_goncalves.pdf
http://www.anped.org.br/rbe/rbedigital/rbde14/rbde14_04_luciano_mendes_e_diana_goncalves.pdf
http://www.anped.org.br/rbe/rbedigital/rbde14/rbde14_04_luciano_mendes_e_diana_goncalves.pdf
http://www.anped.org.br/rbe/rbedigital/rbde14/rbde14_04_luciano_mendes_e_diana_goncalves.pdf
http://www.anped.org.br/rbe/rbedigital/rbde14/rbde14_04_luciano_mendes_e_diana_goncalves.pdf
http://www.anped.org.br/rbe/rbedigital/rbde14/rbde14_04_luciano_mendes_e_diana_goncalves.pdf
http://www.anped.org.br/rbe/rbedigital/rbde14/rbde14_04_luciano_mendes_e_diana_goncalves.pdf
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97021999000200009&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97021999000200009&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97021999000200009&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97021999000200009&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97021999000200009&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97021999000200009&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97021999000200009&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97021999000200009&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97021999000200009&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97021999000200009&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97021999000200009&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97021999000200009&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97021999000200009&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97021999000200009&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97021999000200009&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97021999000200009&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97021999000200009&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97021999000200009&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97021999000200009&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97021999000200009&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97021999000200009&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97021999000200009&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97021999000200009&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97021999000200009&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97021999000200009&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97021999000200009&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97021999000200009&lng=pt&nrm=iso
http://www.fef.unicamp.br/sipc/anais8/Wojciech%20Andrzej%20Kulesza%20%20UFPB.pdf
http://www.fef.unicamp.br/sipc/anais8/Wojciech%20Andrzej%20Kulesza%20%20UFPB.pdf
http://www.fef.unicamp.br/sipc/anais8/Wojciech%20Andrzej%20Kulesza%20%20UFPB.pdf
http://www.fef.unicamp.br/sipc/anais8/Wojciech%20Andrzej%20Kulesza%20%20UFPB.pdf
http://www.fef.unicamp.br/sipc/anais8/Wojciech%20Andrzej%20Kulesza%20%20UFPB.pdf
http://www.fef.unicamp.br/sipc/anais8/Wojciech%20Andrzej%20Kulesza%20%20UFPB.pdf
http://www.fef.unicamp.br/sipc/anais8/Wojciech%20Andrzej%20Kulesza%20%20UFPB.pdf
http://www.fef.unicamp.br/sipc/anais8/Wojciech%20Andrzej%20Kulesza%20%20UFPB.pdf
http://www.fef.unicamp.br/sipc/anais8/Wojciech%20Andrzej%20Kulesza%20%20UFPB.pdf
http://www.fef.unicamp.br/sipc/anais8/Wojciech%20Andrzej%20Kulesza%20%20UFPB.pdf
http://www.fef.unicamp.br/sipc/anais8/Wojciech%20Andrzej%20Kulesza%20%20UFPB.pdf
http://www.fef.unicamp.br/sipc/anais8/Wojciech%20Andrzej%20Kulesza%20%20UFPB.pdf
http://www.fef.unicamp.br/sipc/anais8/Wojciech%20Andrzej%20Kulesza%20%20UFPB.pdf
http://www.fef.unicamp.br/sipc/anais8/Wojciech%20Andrzej%20Kulesza%20%20UFPB.pdf
http://www.fef.unicamp.br/sipc/anais8/Wojciech%20Andrzej%20Kulesza%20%20UFPB.pdf
http://www.fef.unicamp.br/sipc/anais8/Wojciech%20Andrzej%20Kulesza%20%20UFPB.pdf
http://www.fef.unicamp.br/sipc/anais8/Wojciech%20Andrzej%20Kulesza%20%20UFPB.pdf
http://www.fef.unicamp.br/sipc/anais8/Wojciech%20Andrzej%20Kulesza%20%20UFPB.pdf
http://www.fef.unicamp.br/sipc/anais8/Wojciech%20Andrzej%20Kulesza%20%20UFPB.pdf
http://www.fef.unicamp.br/sipc/anais8/Wojciech%20Andrzej%20Kulesza%20%20UFPB.pdf
http://www.fef.unicamp.br/sipc/anais8/Wojciech%20Andrzej%20Kulesza%20%20UFPB.pdf
http://www.fef.unicamp.br/sipc/anais8/Wojciech%20Andrzej%20Kulesza%20%20UFPB.pdf

123

Disponivel em: http://www.paperback.es/articulos/nunhez/tiempo.pdf. Acesso em: 03 mai

de 2010.

PERRENOUD, Philippe. Praticas pedagodgicas, profissao docente e formagao: perspectivas
socioldgicas. Trad. de Helena Faria et al. Lisboa: Publicagdes Dom Quixote/Instituto de

Inovacdo Educacional, 1993. (Temas de Educacao, 3).

SANFELICE. J. L. Histéria, instituicdes escolares e gestores educacionais. Revista HISTEDBR
On-line, Campinas, n. especial, p.20-27, ago. 2006 - ISSN: 1676-2584. Disponivel em:

<www.histedbr.fae.unicamp.br/art4_22e.pdf>. Acesso em: 22 de margo de 2010.

TARDIF, M.; RAYMOND, D. Saberes, tempo e aprendizagem do trabalho no magistério.
Educacido & Sociedade, Campinas, ano XXI, n. 73, Dez., 2000. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=50101-
73302000000400013&Ing=pt&nrm=iso>. Acesso em 03 jun. 2009.

TEIXEIRA, I. A. C. Cadéncias escolares, ritmos docentes. Educagao e pesquisa, Sdo Paulo, v.
25, n. 2, p. 87-108, jul./dez. 1999. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-
97021999000200008&Ing=pt&nrm=iso>. Acesso em 03 jun. 2009.

Enviado em Janeiro/2011

Aprovado em Janeiro/2012

Educacgdo: Teoria e Pratica — Vol. 22, n. 41, Periodo set/dez-2012


http://www.histedbr.fae.unicamp.br/art4_22e.pdf
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/art4_22e.pdf
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/art4_22e.pdf
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/art4_22e.pdf
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/art4_22e.pdf
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/art4_22e.pdf
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/art4_22e.pdf
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/art4_22e.pdf
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/art4_22e.pdf
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/art4_22e.pdf
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/art4_22e.pdf
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/art4_22e.pdf
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/art4_22e.pdf
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-73302000000400013&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-73302000000400013&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-73302000000400013&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-73302000000400013&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-73302000000400013&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-73302000000400013&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-73302000000400013&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-73302000000400013&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-73302000000400013&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-73302000000400013&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-73302000000400013&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-73302000000400013&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-73302000000400013&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-73302000000400013&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-73302000000400013&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-73302000000400013&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-73302000000400013&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-73302000000400013&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-73302000000400013&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-73302000000400013&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-73302000000400013&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-73302000000400013&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-73302000000400013&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-73302000000400013&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-73302000000400013&lng=pt&nrm=iso

