162

A educacao frente a diferenga/diversidade sexual

Rogério Diniz Junqueira
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira/Inep, Brasilia-DF, Brasil.

rogeriodinizjunqueira@gmail.com

i

Educacdo: teoria e pratica, Rio Claro, SP, Brasil - eISSN: 1981-8106

Esta licenciada sob Licenca Creative Common

Resumo

O artigo defende a desestabilizacdo de légicas, pressupostos, normas, valores e praticas que
fazem da escola um espaco normalizador que fabrica e hierarquiza corpos, sujeitos e
identidades a partir de disposi¢des heteronormativas. Heterossexismo e homofobia ndo sao
apenas problemas que a escola meramente herdaria da sociedade, mas elementos centrais
do cotidiano e do curriculo: a escola os consente, cultiva e ensina. Sdo limitados os
enfrentamentos a homofobia pautados em pressupostos essencialistas e/ou que ndo
guestionam a normatividade que a gera e alimenta. O artigo reitera a importancia
pedagdgica da diferenca/diversidade e do encontro com o outro e defende a promogao do
reconhecimento da diferenca/diversidade sexual a partir de pedagogias mais abertas,
pautadas pela ética democratica e dos direitos humanos.

Palavras-chave: Educacdo. Heterossexismo. Homofobia. Diferenca. Diversidade.

The education facing the sexual difference/diversity

Abstract

The article advocates the destabilization of logic, assumptions, norms, values and practices
that make it a normalizing space where and bodies, subjects and identities are built in
accordance with heteronormative. Heterosexism and homophobia are not just problems
that the school inherits from society, but the core elements of everyday life and the school
curriculum: the school allows, cultivates and teaches heterosexism and homophobia.
Struggles against homophobia based on essentialist assumptions or that do not question the
heteronormative assumptions that generate and feed it are fairly limited. Difference,
diversity and the encounter with the "other" have a great pedagogical importance. It
demands the acknowledgment of sexual difference and diversity based on more open
pedagogies, guided by democratic ethics and human rights.
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Conhecer o Outro é conhecer melhor a si mesmo.

(MATOS, 2006, p. 65)

O campo da educagdo se constituiu, historicamente, como um espago disciplinador,
normalizador e reprodutor de desigualdades; e tomar consciéncia disso constitui passo
decisivo para se desestabilizar l6gicas e compromissos de modelos educacionais concebidos
para estar a servigo de poucos. No sentido aqui empregado,

Normalizar significa eleger — arbitrariamente — uma identidade especifica como parametro
em relagdo ao qual as outras identidades sdo avaliadas e hierarquizadas. Normalizar significa
atribuir a essa identidade todas as caracteristicas positivas possiveis, em relacdo as quais as

outras s6 podem ser avaliadas de forma negativa (SILVA, 2000, p.83).

Trata-se de processos que, assim, implicam hierarquizagbes e marginalizagdes,
tornando necessdria a problematizacdo radical de suas dinamicas, de suas relacdes de
poder, bem como da producdo e do acionamento de seus dispositivos. No entanto, a sutileza
em que se ddo é um dos fatores que Ihes conferem grande forca: a naturalizacdo e a
imposi¢cdo da norma sao invisibilizadas. Desse modo, a¢des voltadas a problematiza-las sao
confundidas ou rechagadas como propaganda. Uma curiosa inversdo, pois todos/as somos
submetidos/as a processos de construcdo de corpos, sujeitos e identidades que, no caso da
sexualidade, devem estar sintonizados com a heterossexualizagdo compulséria.

O éxito de acdes no ambito de politicas educacionais voltadas a promover a cultura dos
direitos humanos e o reconhecimento da difereng:a1 e da diversidade sexual® esta sempre

relacionado as condicGes objetivas dos campos sociais onde elas tém lugar e a partir dos

! Bhabha (2001) fala em diferengca em vez de diversidade por conta da tendéncia de se pensar esta ultima como
uma realidade ou condi¢do ja dada, estdtica, uma reafirma¢do do supostamente idéntico. Por isso, ele, ao
promover a inversdo da concepgdo estruturalista de diferenga (ali, uma matriz de criagdo de identidade),
preconiza o atravessamento das fronteiras, de modo a fazer da experiéncia da alteridade algo a ser vivido como
assuncdo consciente de uma identidade hibrida, cindida e subversiva.

A nogao de diversidade sexual é aqui empregada em referéncia a um conjunto dinamico, plural e multiplice
de praticas, formas e experiéncias relacionadas a vivéncias, prazeres e desejos sexuais, vinculados a processos
de (re)configuragdes, representagdes, manifestacdes e assungbes identitdrias, geralmente objetivadas em
termos de identidades, preferéncias, orientagdes e expressdes sexuais e de género.
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guais se desdobram.® Tais politicas tanto dependem dessas condi¢cdes quanto podem sobre
elas incidir, modificando-as, entre inUmeros conflitos e concorréncias. Também por isso, em
torno de cada um de seus elementos, gravitam disputas sociais, simbdlicas, politicas,
econdmicas, institucionais que também agem constitutivamente em relagdo ao campo
escolar, a sua cultura, as suas rotinas e ambiéncias, as suas rela¢des de poder4, e repercutem
nas suas articulagdes com outros espagos sociais, a0 mesmo tempo em que se ressentem de
tensdes e disputas originadas alhures. Ndo surpreende que, ai, as tensdes possam ser
incessantes e envolver diversos setores em calorosas disputas em torno de varias
concepgdes de escola, curriculo, docéncia, livro didatico, inclusdo, sociedade, Estado,
publico/privado, laicidade, familia, direitos humanos etc. TensGes que se atrelam a
dinamicas de producdo e atualizacdo de hierarquias (entre e no interior de diversos campos
sociais) e processos de (des)legitimacgdo, (des)qualificagdo, in/exclusdo de sujeitos, saberes,

modo de ver, praticas e agendas politicas e educacionais.

1 Heternormatividade, heterossexismo e homofobia

A escola brasileira estruturou-se a partir de um conjunto de valores, normas e
crencas, responsavel por reduzir a figura do outro (considerado estranho, inferior, pecador,
doente, pervertido, criminoso ou contagioso) todos aqueles e aquelas que ndo se
sintonizassem com o Unico componente valorizado pela heteronormatividade e pelos
arsenais ligados a ela, centrados no adulto, masculino, branco, heterossexual, burgués, fisica
e mentalmente sdo. Na escola, a criagao de condigdes para se lidar de maneira adequada
com os temas relativos a diferenca/diversidade sexual e aos direitos sexuais, depende, em
grande medida, de politicas publicas de educac¢do e de mobiliza¢des sociais que objetivem
desestabilizar a producdo de hierarquias, opressdes e clivagens sociais que concernem tanto

aos padrdes, valores e crencas que modulam as relagdes de género, quanto as dinamicas de

3 ~ ~ _ ~ .. .

A concepgdo e a condugdo de politicas de educagdo envolvem espacos, estratos decisionais, agentes, saberes,
praticas, concepcdes e interesses diversificados, animados por tensdes produzidas dentro e fora dos campos do
Estado e dos sistemas de ensino. Sobre campo social, ver: Bourdieu (1992).

4 Na escola, a “linguagem, as taticas de organizacdo e de classificacdo, os distintos procedimentos das
disciplinas escolares sdo, todos, campos de um exercicio (desigual) de poder. Curriculos, regulamentos,
instrumentos de avaliagdo e ordenamento dividem, hierarquizam, subordinam, legitimam ou desqualificam os
sujeitos” (LOURO, 20044, p.84-85).
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(re)producdo de diferencas e desigualdades. Assim, para ndo lograrmos um avanco efémero
ou ilusério, é indispensavel atentarmos para os limites de determinadas politicas que,
embora aparentemente generosas quanto ao respeito a diferenca, ndo se mostram dispostas
a romper 0s seus compromissos com uma educa¢ao normalizadora, (re)produtora e

reiteradora dos ditames da heteronormatividade (WARNER, 1993).

O conceito de heteronormatividade refere-se a um conjunto de disposicdes por meio
das quais a heterossexualidade é instituida como norma e vivenciada como Unica
possibilidade natural e legitima de expressdo. Um arsenal que regula ndo apenas a
sexualidade, mas o género. As disposicdes heteronormativas naturalizam, impdem,
sancionam e legitimam uma Unica sequéncia sexo-género-sexualidade: a centrada na
heterossexualidade e rigorosamente regulada pelas normas de género, as quais,
fundamentadas na ideologia do dimorfismo sexual, agem como estruturadoras de relacbes

sociais e produtoras de subjetividades (BUTLER, 2003).

A heteronormatividade estd no cerne das concepgdes curriculares, e a escola se
mostra como instituicdo fortemente empenhada na reafirmacdo e na garantia do éxito dos
processos de heterossexualizagdo compulsoria e de incorporacdo das normas de género,

. oA . 5 yye 4z .
colocando sob vigilancia os corpos de todos/as.” Histdrica e culturalmente transformada em
norma, produzida e reiterada, a heterossexualidade hegeménica e obrigatdria torna-se o

principal sustentaculo da heteronormatividade (LOURO, 2009).

N3o por acaso, heterossexismo e homofobia instauram um regime de controle e
vigilancia ndao s6 da conduta sexual, mas, também, das expressdes e das identidades de
género, como também das identidades raciais. Por isso, podemos afirmar que o
heterossexismo e a homofobia sdo manifesta¢des de sexismo, associadas a diversos regimes
e arsenais normativos, normalizadores e estruturantes de corpos, sujeitos, identidades,
hierarquias e institui¢des, tais como o classismo, o racismo, a xenofobia (JUNQUEIRA, 2009b,

2009c).

5 N . . . . .pe
As normas de género encontram na sexualidade reprodutiva um poderoso meio para justificar as teses
naturalizantes sobre as identidades sexuais e de género e as violagdes dos direitos de quem delas destoe.
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E oportuno observar que o termo homofobia tem sido comumente empregado em
referéncia a um conjunto de emocgdes negativas (aversdao, desprezo, édio, desconfianca,
desconforto ou medo) em relacdo a homossexuais. Porém, entendé-lo assim implica pensar
o seu enfrentamento por meio de medidas voltadas, sobretudo ou apenas, a minimizar os
efeitos de sentimentos e atitudes de individuos ou de grupos homofdbicos em relagdo a uma
suposta minoria. Relacionar a homofobia simplesmente a um conjunto de atitudes
individuais em relacdo a homossexuais e transgéneros implicaria desconsiderar que as
distintas formula¢des da matriz heterossexual, ao imporem a heterossexualidade como
obrigatdria, também controlam o género. Por isso, parece-me mais adequado entender a
homofobia como um fenémeno social relacionado a preconceitos, discriminagdo e violéncia
voltados contra quaisquer sujeitos, expressoes e estilos de vida que indiquem transgressdo
ou dissintonia em relagdo as normas de género, a matriz heterossexual, a
heteronormatividade.® E mais: seus dispositivos atuam, capilarmente, em processos
heteronormalizadores de vigilancia, controle, classificacdo, correcdo, ajustamento e
marginalizagdo com os quais todos/as somos permanentemente levados/as a nos confrontar

(JUNQUEIRA, 2009a, 2009b, 2012).

Dizer que a homofobia e o heterossexismo pairam ameagadoramente sobre a cabega
de todos/as ndo implica afirmar que afetem cada um/a de maneira idéntica ou indistinta.
Embora a norma diga respeito a todos/as e seus dispositivos de controle e vigilancia possam
revelar-se implacaveis contra qualquer um/a, a homofobia ndo deixa de ter seus alvos
preferenciais. As légicas da hierarquizacdo, da abjecdo social e da marginalizacdo afetam
desigualmente os sujeitos. O macho, angustiado por ndao cumprir com os ditames
inatingiveis da masculinidade hegeménica, ndo tendera a ter seu status questionado se
agredir alguém considerado menos homem. Pelo contrario, com tais manifestacdes de
virilidade, além de postular-se digno representante da comunidade dos homens de verdade,
ele podera até ser premiado. Afligido pela pesada carga que sua posicao de dominante
acarreta, ele, para esconjurar ameacas a seus privilégios, terd a sua disposicdo um arsenal

heterossexista socialmente promovido.

6 . . . et .
Parece-me adequado empregar heterossexismo ao lado de homofobia e enfatizar que a ultima deriva do
primeiro.
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O aporte da escola, com suas rotinas, regras, praticas e valores, a esse processo de
normalizagdo e ajustamento heterorreguladores e de marginalizagao de sujeitos, saberes e
praticas dissonantes em relacdo a matriz heterossexual é crucial. Ali, o heterossexismo e a
homofobia podem agir, de modo sorrateiro ou ostensivo, em todos os seus espagos
(JUNQUEIRA, 2009a, 2009b, 2009c, 2012). Pessoas identificadas como dissonantes ou
dissidentes em relacdo as normas de género e a matriz heterossexual sdo postas sob a mira
preferencial de uma pedagogia da sexualidade (LOURO, 1999), geralmente traduzida em
uma pedagogia do insulto por meio de piadas, ridicularizacdes, brincadeiras,” jogos,

apelidos, insinuagdes, expressdes desqualificantes e desumanizantes.

Tratamentos preconceituosos, medidas discriminatérias, ofensas, constrangimentos,
ameacas e agressoes fisicas ou verbais sdo uma constante na rotina escolar, por meio dos
guais pessoas sdo, desde muito cedo, expostas a multiplas estratégias de poder e a regimes
de controle e vigilancia. Essa pedagogia do insulto se faz seguir de tensdes de invisibilizacao
e revelacdo, préprias de experiéncias do armario. Uma pedagogia que se traduz em uma

pedagogia do armdrio (JUNQUEIRA, 2012), que se estende e produz efeitos sobre todos/as.

2 Para além da normalizagao

Uma politica publica educacional com propdsitos inclusivos deveria pressupor o
investimento permanente em favor da subvers3do dos valores hegemonicos e as relagdes de
poder que nortearam a estruturacao de uma escola sintonizada com as normas de género, a
matriz heterossexual e outras formas de gestdo das fronteiras da normalidade. Essa politica
requereria a aguda capacidade de detectar os vetores normalizantes e marginalizadores em
acdo e, assim, o questionamento dos critérios usados para avaliar e classificar o mundo, as
coisas, as pessoas e suas atitudes. Por isso, também pressuporia um empenho pela
construcdo dialdgica de regras e formas de convivio, a problematizacdo continua do
curriculo e das relacdes de poder, bem como a busca de novas formas de ensinar e aprender

(JUNQUEIRA, 2012; BRITZMAN, 1996; LOURO, 1999, 20044a, 2004b, 2004c).

7 . . . s ~ . . gt .

As brincadeiras heterossexistas e homofébicas (ndo raro, acionadas como recurso didatico) constituem-se
poderosos mecanismos heterorreguladores de objetivagdo, silenciamento (de conteudos curriculares, praticas
e sujeitos), dominagao simbdlica, normalizagdo, ajustamento, marginalizacdo e exclusao.
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Dentro ou fora da escola, politicas sistematicas, consistentes e sustentadas de
promocao do reconhecimento cultural e politico da legitimidade da expressao da
diferenca/diversidade sexual implicam, entre outras coisas, a problematizacdo de regimes de
verdade e redes de poder que o curriculo (re)produz. Requerem, ademais, a constru¢do ou o
aprofundamento do didlogo, a tessitura de aliangas para fazer frente a manifestagdes de

resisténcia e aos processos de atualizacdo ou de invencdo de formas de opressao.

E preciso considerar que acdes isoladas tenderdo a produzir efeitos limitados
enguanto os temas da diferenca sexual estiverem ausentes da formacao inicial e continuada
de profissionais da educag¢do e ndo comparecerem, de maneira nitida e bem articulada, nas
diretrizes para os sistemas de ensino. Por isso, ndo surpreende que os Pardametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental ndao tenham podido dar conta desses
temas. Além de ndo terem encontrado condicdes favoraveis para o seu enraizamento dos
sistemas de ensino, os PCN nao foram acompanhados de politicas educacionais
especificamente voltadas a tematica da diferenca/diversidade sexual. No primeiro
documento oficial do MEC a associar a sexualidade a ideia de prazer, os PCN, a no¢do de
orienta¢do sexual, a tematizag¢do das doencas sexualmente transmissiveis, da Aids e da
gravidez adolescente, aliadas a um discurso de responsabilizacdo dos sujeitos, ndo
ensejaram o alargamento e o aprofundamento do debate em termos mais criticos, plurais e

inovadores (LOURO, 2004a: 130).

Ademais, sdo indispensaveis investimentos na produc¢do académica e na divulgacao
cientifica e na elaboracdo de material didatico e paradidatico. Porém, sem forte
investimento na formacdo de professores/as para a promog¢ao do reconhecimento da
diferenca/diversidade sexual, de pouco servirdo as diretrizes para os sistemas, pois elas ndo
produzirdo automaticamente sujeitos dispostos ou aptos para implementa-las. Igualmente
problematicas sdo a producado e a distribuicdo de material didatico desvinculadas de

processos de formacdo docente.

Tais preocupac¢bes nao sao validas apenas em relagdo a processos de formacgao de
profissionais da educacdo, de producdo de diretrizes ou de materiais. Em relacdo a todos os
dispositivos relacionados a esse universo, também seria necessario procurar suplantar os
limites postos por discursos ancorados em concepcdes restritas de género ou que abordam

os temas da sexualidade apenas a partir do viés da prevencao. Além disso, seria preciso fazer
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com que as iniciativas voltadas a enfrentar discriminacdes por orientacdo e identidade de
género ultrapassassem a légica do “combate 2 violéncia homofébica”,® em favor da cultura
dos direitos e de um “modelo democratico de compreensdo dos direitos sexuais” (RIOS,

2006, p. 76).

E mais: dificilmente lograremos avancos significativos se continuarmos a falar em
direitos humanos de maneira vaga e imprecisa, sem incluir nitidamente os direitos sexuais.
Mantida a imprecisao, a sexualidade no maximo tende, novamente, a ser vista a partir do
viés da prevencao e ndo da promocado de direitos e, assim, a permanecer no plano do risco e
da ameaga, reverberando mobilizagGes conservadoras que preconizam uma politica sexual
voltada a conter supostas ameagas a familia e a normalidade heterossexual (WEEKS, 1999, p.

76-77).

Jaya Sharma (2008) observa que, em favor da promocao dos direitos sexuais e do
enfrentamento a opressdo (heteros)sexista, é oportuno considerar a prépria
heteronormatividade uma violagdo dos direitos humanos, duvidar de formulagGes vagas e
bem-intencionadas e confrontar-se diretamente contra as légicas produtoras de opressao. E
isso deve valer especialmente para a escola, que é um dos cenarios centrais para a producado
e a reproducdo da heteronormatividade e da homofobia. Como assinala Guacira Lopes Louro
(1999, p.29), a homofobia ndo é apenas consentida, mas ensinada nas escolas. Tratamentos
preconceituosos, medidas discriminatdrias, ofensas, constrangimentos, ameacas e
agressoes, fisicas ou verbais, tém sido uma constante na vida escolar e profissional de jovens
e adultos homossexuais e transgéneros, que, desde cedo se veem as voltas com uma
pedagogia do insulto, constituida de piadas, brincadeiras, jogos, apelidos, insinuagdes,
expressdes desqualificantes — poderosos mecanismos de silenciamento e de dominacao
simbdlica (JUNQUEIRA, 2009b). A escola configura-se, assim, um espaco institucional de
opressao, discriminacdo e preconceitos heterossexistas e homofébicos. Um espacgo
privilegiado para a producdo e a reiteracdo da matriz heterossexual e o alinhamento
normalizante voltado a dar coeréncia a uma Unica sequéncia sexo-género-sexualidade

(BUTLER, 2003).

® Uma I6gica geralmente centrada no fomento a vitmizagdo, produtora de fragmentacdo e despolitizagao.
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Assim, é indispensavel que acdes de formacao inicial ou continuada que abordem os
temas da diferenca/diversidade sexual atentem para o carater estruturante que a
heteronormatividade, o heterossexismo e a homofobia possuem na configuracdo do espaco
escolar, das politicas, dos curriculos, das praticas pedagdgicas, das praticas administrativas,
das rotinas, das ambiéncias e, portanto, na construgdo, na hierarquizagdo e na

marginalizacdo de sujeitos, corpos e subjetividades (JUNQUEIRA, 2009a).

Docentes dificilmente poderdo saber ou se sentirem seguros a lidar com a tematica
sem que sejam amparados por um arsenal mais amplo, consistente e articulado, fornecido
por politicas especificas. No ambito delas, diretrizes e livros didaticos podem figurar como
uns dos componentes centrais, mas nao independente de processos formativos e de
reflexao acerca dos significados e das possibilidades desta educa¢ao. Uma educacgao
pensada e constantemente reinventada segundo uma légica criativa e insurgente, voltada a
afinar olhares, estimular inquietagdes, promover sensibilidades, ensejar anticonformismos,
desestabilizar doutrinas, atenta a possiveis mecanismos de opressao que o proprio

enfrentamento possa vir a produzir.

A construcdo da cultura de reconhecimento da diferenca/diversidade sexual e do
enfrentamento do heterossexismo e da homofobia nas escolas também dependerd das
distintas compreensdes acerca do papel da educac¢ado e dos possiveis significados que
envolvem a educacdo para a diversidade. Sabemos o que ndo queremos: uma educacao
normalizadora, (re)produtora de hierarquias, promotora de marginaliza¢des que, nos
melhores dos casos, promove inclusdes periféricas, normalizantes e domesticadas, sem
desmantelar crencgas e padrdes sociais opressivos. Caberia refletirmos detidamente sobre os

possiveis caminhos que uma educacdo para a diferencga/diversidade poderia implicar.

3 Diferenga/diversidade como recurso pedagdgico

A nocdo de diferenca, usualmente empregada no ambito das politicas orientadas
pelos pressupostos do multiculturalismo liberal, tende a ser fagocitada pelo engessamento
essencialista e sua ldgica ficcional. Uma diferenca predisposta a ser celebrada na condicdo
de uma diversidade afeita a um reconhecimento reificante, autorreferente, segregador e, as

vezes, autossegregador.
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Em uma sociedade como a brasileira, a adocao de modelos educacionais inspirados
em politicas de identidades pode parecer um avango. Aqui tem sido dificil promover o
reconhecimento do pluralismo nas escolas a partir de uma fala pautada por principios de
ordem ética e pelos direitos humanos, numa perspectiva de emancipagao insurgente
(SANTOS, 2006), que visa desmistificar relagées de poder, alterar comportamentos e
contribuir para a transformacdo de um cenario de dominacdo, acumulacado, hierarquizagao e

exclusao.

Tornar a escola um ambiente efetivamente educativo para todas as pessoas, numa
perspectiva problematizadora, democratica, transformadora, libertdria e emancipatéria,
requereria que a diferenca/diversidade fosse considerada, além de um direito, um fator de
estimulo e enriquecimento. O convivio direto com a diferenga enseja oportunidades de
aprendizado e de crescimento, pois pode constituir um importante recurso pedagodgico. Nao
¢ a qualidade do ensino que conduz a coexisténcia pacifica e a um convivio democratico com
a diferenca/diversidade, mas, antes, é a promocao do direito a diferenca e a promogdo do
reconhecimento da diversidade que podem propiciar uma educacdo de qualidade.
Diferencas instigam e inquietam; se percebidas em processos dialégicos, podem se revelar
pedagdgicas. Nesse caso, elas podem ensinar ao propiciarem novas possibilidades de
encontros, formas de (re)conhecimento e sensibilidades, oportunidades para problematizar
nossos valores, significados, certezas, representacoes, limites, siléncios acerca de nds

mesmos, do outro e do mundo.

Costuma-se observar que a estereotipia produz tanto percepgdes e visibilidades
viciadas, quanto determinada invisibilidade. Esta ultima se daria a medida que a estereotipia
oculta, obnubila ou impede a percepcao de especificidades individuais de seres humanos
identificados, objetivados, julgados e estigmatizados a partir dos prismas fornecidos pelos
esteredtipos. A imagem caricata que resulta desse processo tende, porém, a expressar mais

as limitagOes internas de quem projeta o preconceito (SOARES, 2004).

Os esteredtipos sdo mais do que elementos de percepcao e de invisibilizacdo dos
sujeitos observados através deles. Bhabha (2001, p.125) chama a atencdo para o fato de que
o esteredtipo se faz acompanhar por “um efeito de verdade probabilistica e predictibilidade
gue [...] deve sempre estar em excesso do que pode ser provado empiricamente ou

explicado logicamente”. Implicados em relagdes sociais e de poder, os estereétipos
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articulam-se com disposicées normativas e contribuem na producdo de economias de
visibilidade, percepg¢ao e autopercepgao de todas as partes envolvidas. Sao processos
ambivalentes “de projecdo e introjecao, estratégias metafdricas e metonimicas” que
envolvem “deslocamento, sobredeterminacgao, culpa, agressividade, mascaramento e cisao
de saberes ‘oficiais’ e fantasmagdricos para construir as posicionalidades e as

oposicionalidades do discurso racista”, sexista, heterossexista etc.

De um lado, mecanismos, crengas e sistemas classificatérios produzem
representacdes sociais estereotipadas gracas as quais determinadas caracteristicas sao,
taxativa e repetidamente, atribuidas ao individuo marcado como outro. E esse outro, por
meio de tal processo de objetivacdo, tende a ficar reduzido as suas supostas caracteristicas,
a sua suposta natureza intrinseca. De outro, as mesmas caracteristicas sdo tacitamente
afastadas de quem as aponta. Analogamente, afirmar que homossexuais seriam fadados/as
a infelicidade amorosa e conjugal comporta crer que heterossexuais estejam imunes a
imponderabilidade e aos revezes das relagdes afetivas, bem como ignorar que o ideal das
condutas sexuais nem sempre esteve associado a conjugalidade ou a parceria homem-

mulher.

Paralelamente, o preconceituoso fusiona representacdes acerca de si e as atribui aos
outros, em uma falsa mimesis:
O antissemita inveja secretamente o judeu por qualidades que ele lhe
confere e ndo suporta a frustracao de ndo as ter. Pratica, por assim
dizer, a identificagdo com um opressor imagindrio para tornar-se, ele

proprio, “justificadamente” agora, o préprio opressor (MATOS, 2006,
p.62).

A sistematica reiteracdo das verdades do estereétipo e do preconceito confere certa
inteligibilidade (e uma plausibilidade) acerca do outro, aprofunda o processo de sua
distincdo dos individuos pertencentes ao grupo de referéncia e, ao mesmo tempo, garante
maior sedimentacdo das crencas e das normas associadas ao proprio esteredtipo. A
incessante repeticdo (com suas devidas atualizacdes) permite que a sua profecia se
autocumpra e exerca efeitos de poder, de inclusdo ou marginalizacdo. Ora, ao se

consubstanciar e legitimar a marginalizacao do individuo objetivado como
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diferente/anémalo, termina-se por conferir ulterior nitidez as fronteiras do conjunto dos
normais. A existéncia de um nds-normais ndo s6 depende da existéncia de uma alteridade
ndo normal: a legitimacdo da condicdo de marginalizado vivida pelo outro é requisito
indispensavel para afirmar, confirmar e aprofundar o fosso entre este e aqueles (DOUGLAS,

1976).

Ao propiciar novas possibilidades de ver e perceber individuos e grupos até entao
postos sob a mira dos esteredtipos e dos preconceitos, a desmistificacdo de representagdes
dai resultantes torna-se fator fundamental para a desconstrucdo de mecanismos de
percepgao e de sistemas de crengas por meio dos quais se produzia esse duplo engano e se

legitimavam relagdes de forga extremamente assimétricas.

Além de constituirem um fator indispensavel para a democratiza¢do das relagoes,
desconstruir tal lIégica e desestabilizar os entendimentos construidos a partir dela
configuram uma oportunidade para que cada um possa lidar de uma nova maneira ndo sé
com o suposto outro mas, sobretudo, consigo mesmo. Permitiria deixar de fazer do outro

objeto das préprias e mais mesquinhas projecoes.

O convivio com a diferenga pode representar um fator para o aprofundamento do
conhecimento reciproco e do autoconhecimento a medida que possibilite o encontro, o
didlogo e a desmistificacdo de construgdes em relagdo tanto ao outro quanto a si mesmo.
Afinal, com frequéncia, costuma-se ver a si préprio a partir do que se prefere imaginar ser,

fazendo um contraponto com o que se supde e se julga ser o outro.

Uma das possiveis linhas de fuga para a diferenca/diversidade exercer esse papel
talvez possa se dar na direcao do que Ernesto De Martino (2002) antecipava ao falar do
encontro etnogrdfico. Segundo ele, tal encontro, ao nos levar a colocar em duvida elementos
até entdo inquestiondveis de nossa cultura, favoreceria uma diferente tomada de
consciéncia e escolhas eventualmente mais conscientes dos valores da cultura que

reconhecemos como nossa e a qual costumamos atribuir significados positivos.

No entanto, seria também necessario reter que a desmistificacdo e a desestabilizacao
a que certo encontro com a diferenca pode conduzir, por ndo serem automaticas, requerem
uma busca rigorosa, insistente e heterodoxa. Sistemas, crencas e relacdes de poder

fortemente calcados em esteredtipos, preconceitos e representagdes autogenerosas
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apresentam surpreendentes capacidades de resisténcia, atualizacdo e autoengano. Assim,
ndo é suficiente pluralizar os ambientes para que a diferencga/diversidade exerca um papel
pedagédgico. O encontro com o individuo objetivado como diferente pode ndo desencadear
mecanismos de questionamento e desmistificacgdo em relagao as ideias preconcebidas. Pode
ocorrer o contrario: o diferente pode continuar a ser visto e ouvido a partir de sistemas de
percepc¢ao, classificacdo e visdo de mundo que o marcam como inferior, estranho,
aberrante, pecador etc. Em tal cendrio, a crenga na sua suposta natureza intrinseca tendera
a permanecer intacta ou a encontrar meios para ser reafirmada enquanto verdade
indiscutivel, ainda quando a conduta do diverso desmentir sua bem merecida reputagéo. A
reacao etnocéntrica e heteronormativa pode ser tempestiva: Ndo nos deixemos enganar,
nds sabemos como essa gente é. Nesse caso, a diferenca ndo ensinaria; e o olhar
permaneceria organizado e amesquinhado pelo senso comum, que informa sem ensinar,

apenas persuadindo.9

O préximo passo dessa pedagogia da desumanizagdo e do autoengano seria preparar
o terreno para fazer grassar a indiferenca em relacdo ao sofrimento em razao do processo
de marginalizagdo a que submetemos o outro e os membros de seu grupo. E ndo surpreende
gue isso ocorra nas rotinas escolares, pois, como observa Elliot Aronson (1979, p.187), se
pudermos nos convencer de que “um grupo nao vale nada, é subumano, estupido ou imoral,
[...] podemos priva-los de uma educacdo decente, sem que nossos sentimentos sejam

afetados”.

O reconhecimento da diferenca/diversidade pode permitir alterar esse quadro,
aparentemente intransponivel, ao favorecer tanto a tematizacdo do que é comumente
recusado, recalcado, reprimido, deslocado, abafado e silenciado, quanto o questionamento
das razbes que costumam levar a isso. Pode-se, entdo, ensejar novas formula¢bes acerca do
que também pode ser pensado e conhecido (ou ignorado), sobre novas formas de aprender
e reconhecer e sobre outras possiveis maneiras de ser, agir, pensar e sentir. Procura-se
favorecer as manifestacdes da curiosidade que soam impertinentes em uma ética

(hetero)normativa.

9 . . . ~ ~ .

Aqguele turista desprovido de meios para estabelecer com o outro relagdes que ndo sejam fundadas em
estratégias de dominagdo continua a enxerga-lo como exdtico. E, ao ver supostamente confirmadas as ideias
preconcebidas que fazia do outro, passa a despreza-lo ulteriormente.
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[...] sem a sexualidade ndo haveria curiosidade e sem curiosidade o
ser humano nao seria capaz de aprender. Tudo isso pode levar a
apostar que uma teoria e uma politica voltadas, inicialmente, para a
multiplicidade da sexualidade, dos géneros e dos corpos possam
contribuir para transformar a educacdo num processo mais
prazeroso, efetivo e intenso (LOURO, 2004b, p.28).%°

Ao assegurar que cada pessoa, de maneira livre e criativa, possa fazer novas leituras
de si e do mundo, ampliam-se as possibilidades de intervencdo, de autoinvencao de
individualidades e de estabelecimento de relagdes interpessoais a partir de novos
pressupostos. Cada um poderia desenvolver de forma mais espontdnea suas habilidades,
usufruir as oportunidades e ter mais possibilidades de aprimorar suas potencialidades e
expressar suas ideias, valores, sonhos, afetos e desejos. Do contrdrio, corremos o risco de
vermos possiveis inovacdes pedagdgicas servirem para acobertar concepgdes e relagdes
anacronicas, autoritdrias e heteronormativas, que podem sobreviver inertes, intocadas ou,

pior ainda, com ares de renovacao, sob os rétulos sedutores e cativantes.

4 Educacgdo, diferenca/diversidade

E necessario desestabilizar a criagdo de nichos onde o outro é meramente tolerado,
numa espécie de manifestacdo consentida, contida, domesticada, periférica, segregada,
subserviente ou previsivel.11 Vale também problematizar propostas que, em nome da defesa
do direito a diferenca, culminem na “rigida ocupacao de identidades excludentes” (BUTLER,
2002, p.174) ou se revelem autossegregacionistas. Trata-se de empenhar-se para ndo
fetichizar a diferenca; ndo resvalar para a celebracao identitaria a-historica, essencialista,

diferencialista, narcisica e isolacionista; abalar as rela¢des de forgcas envolvidas; ndo excluir

1“0 movimento gue consiste em queering a educa¢do pode ser pensado, ainda, como um movimento que
implica uma erotizagdo dos processos de conhecer, de aprender e de ensinar. A erotiza¢do sera tomada num
sentido pleno e alargado, como uma energia e uma forgca motriz que impulsionam nossos atos cotidianos e
nossa relagdo com os outros. [...] penso aqui num erotismo presente na sala de aula e em outros espagos
educativos que se liga a curiosidade, portanto, ao desejo de saber” (LOURO, 2004c, p.71-72).

1 “Tolera-se um grupo outsider desprezado, estigmatizado e relativamente impotente enquanto seus
membros se contentam com o nivel inferior [...] e [...] se comportam [...] como seres subordinados e submissos
[...] e claramente identificdveis como membros do gueto” (ELIAS, 2001, p. 136).
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possibilidades de semelhancas, ambiguidades, convergéncias ou sinteses entre diferencas

culturais e ndo abandonar praticas e politicas de redistribuicdo material e simbdlica.

A partir desse ponto de vista, educar na diferenca/diversidade pressuporia o
empenho para desestabilizar qualquer pretensao, ressentimento, intolerancia ou édio
alimentados pelo “narcisismo das pequenas diferencas” (FREUD, 1987, p.81)*. Requereria
uma postura de abertura em relagdo ao outro: acolhimento, reconhecimento da
legitimidade da diferenca e rediscussdo acerca dos processos de producao de diferencas e
dos mecanismos de distincdo e hierarquizacdo entre os sujeitos envolvidos, tendo em vista
que o reconhecimento da diferenga é “um ponto de partida de um longo e talvez tortuoso

processo politico, mas no limite benéfico” (BAUMAN, 2003, p.122).

Discursos inspirados na ideologia do multiculturalismo liberal podem ser sedutores.
Porém, a que conduzem quando ndo se busca construir relacdes menos verticalizadas e de
subjetividades mais democraticas, mais inconformistas? Admitem a hipétese de alterarmos
o quadro atual de correlagGes de forgas, producdo de regras e dos principios de visao e
divisdo do mundo social, com base em pressupostos voltados a garantir ao outro mais do
gue a oportunidade de um mero empoderamento e bem mais do que um reconhecimento

gue lhe consinta apenas uma inclusdo periférica em um universo social heterocéntrico?

Para tentar escapar da fetichizacao da diferenca a servico desse quadro de
dominacdo que ela aparentemente denuncia, creio ser mais instigante e produtivo procurar
ter em conta outras formulagdes mais problematizadoras e que estranhem o tido como

13 ~ .
natural e permanente.”” Um estranhamento que nao parece procurar refugio no
encapsulamento essencialista e diferencialista, mas, sem negar possiveis identidades
coletivas, mostra-se disposto a sair em busca das possibilidades de desestabilizacdo e
invencao, bem como do reconhecimento de semelhancas e de multiplicidades. Um

estranhamento que, dirigido inicialmente a si, parece querer acolher ou mesmo superar a

2 Esse narcisismo n3o tolera, especialmente, a manifestacdo das diferencas dentro do préprio grupo e
daquelas proximas a ele, pois as considera uma critica ameacadora. Odia-las passa a ser a maneira de
(re)afirmar a proépria identidade. A agressdo ao outro torna-se a base da criagdo de uma autoimagem
encantada e da consolidacdo dos vinculos e do estilo de vida que os setores dominantes do grupo nio
pretendem ver questionados.

B A ética do estranhamento e a valorizagdo do estranho transgressor sdo centrais nas teorias e nos
movimentos queer, contrapostos a estabilidade e a normatividade da identidade homossexual (TURNER, 2000).
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aparente estranheza do outro, pois constantemente voltado para (re)conhecer
dessemelhangas naquilo que parece homogéneo e encontrar possibilidades de

convergéncia, encontra e dialoga com o que se supde diverso ou oposto.

5 Diferenca/diversidade e democracia

Reconhecer apenas o que se pretende fixo, estavel, bem delimitado e natural,
comporta excluir ou marginalizar o que é dindmico, inovador, inédito e assumidamente
construido ou fronteirico. Tende, também, a beneficiar apenas certos membros do grupo
considerado. Estes, por sua vez, erigidos a condicdo de porta-vozes e interlocutores
privilegiados, serdo levados a se dissociarem mais e mais das pulsantes experiéncias do

conjunto multiplo e dindmico do grupo que antes julgavam representar.

Por outro verso, a promog¢ao, na educag¢ao, do reconhecimento da
diferenca/diversidade, da pluralidade e da fluidez das subjetividades, dos corpos e da
sexualidade requer empenho permanente para a reunido de condi¢Ges sociais, politicas,
culturais e econbmicas que a tornem possivel. Condices essas todas associadas a
democratizacdo, a laicidade e a conquista de autonomia do campo escolar em relagado a
espacos sociais com os quais mantém relagdes de conflito e concorréncia — como a familia.
Ao lado disso, seria imprescindivel descontruir processos sociais, politicos e epistemolégicos
pelos quais alguns individuos e grupos se tornam normalizados e outros, marginalizados
(LOURO, 2004b). Ao mesmo tempo, vale lembrar que os processos disciplinares por meio
dos quais individuos sdao normalizados sdao, também, responsaveis por impossibilita-los de se

constituirem como sujeitos auténomos (FOUCAULT, 1997; FONSECA, 1995).

E preciso resistir a comodidade oferecida por concepc¢des naturalizantes que separam
sexo da cultura, que oferecem suporte a representacdes essencialistas, bindrias e
redutivistas em relacdao as concep¢des de corpo, género, sexualidade, identidade sexual e
orientacdo sexual. Ao se falar de diferenca/diversidade sexual é importante atentar para
uma enorme gama de possibilidades, descontinuidades, transgressoes e subverses que o

trindbmio sexo-género-sexualidade experimenta e produz (LOURO, 2004b, p. 210).

Ademais, ao falarmos de diferenca/diversidade sexual nestes termos, colocamo-nos

ao lado de quem procura extrapolar enunciagdes, discursos e praticas que encerram as
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discussoes e as politicas sobre sexualidade na dimensao dos direitos a saude sexual e
reprodutiva. Tais enunciagdes, discursos e praticas trazem, no minimo, forte rango
heteronormativo e, por isso, resvalam ou apontam para discussdes e posturas em que a

sexualidade é pensada e vivida em termos de risco e de ameaca.

Falar em diferenca/diversidade sexual apela para a necessidade de se desencadear
processos de reconhecimento da legitimidade de multiplas e dindmicas formas de expressao
de subjetividades, corpos e praticas. Conclama individuos e grupos a ndo descartarem a
priori as vivéncias, as experiéncias ou os saberes do outro e procurarem construir novas e
inéditas formas de intersubjetividade e de interagao social. Pede atengdo continua em
relacdo as convergéncias entre representacdes e mecanismos heteronormativos, miséginos,
(heteros)sexistas e racistas. Comporta reter que “a sexualidade tem muito a ver com a
capacidade para a liberdade e com os direitos civis e que o direito a uma informacao
adequada é parte daquilo que vincula a sexualidade tanto com o dominio imagindrio quanto

com o dominio publico” (BRITZMAN, 1999, p.109).

Os corpos, a sexualidade, os sujeitos, as representacoes, os padrdes culturais, as
relagdes humanas, as subjetividades e as configuracdes identitdrias ndo constituem
realidades imutdveis, mas construcdes dindmicas, em continua transformacdo. Assim,
havera sempre espaco para a critica, a reflexividade e a reconsideracdao permanente do
trabalho dos individuos e da sociedade sobre si mesmos. Como a educacdo é “um meio de
ampliar o eu com experiéncias que sé podem ser vividas através do outro” (BRITZMAN,
2004, p.165), ela precisaria estar envolvida com o aprendizado permanente e comprometida
com o alargamento da democracia, a dissolugdo de ortodoxias, a revelagao de
dessemelhancas no que parece homogéneo e o encontro de semelhancas no
aparentemente estranho. Sem pretender erradicar a conflitualidade da vida social, trata-se
de um empenho em fazer do mundo um espago compartilhado e investir nas possibilidades
da invencdo de valores, formas de viver e de se relacionar para além de categorizagbes e

hierarquizacdes opressivas.
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