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Resumo

O objetivo deste artigo foi analisar, a partir dos documentos legais e das préaticas discursivas
das professoras, os conceitos de crianc¢a, infancia e curriculo. A abordagem da pesquisa é
qualitativa. Trata-se de uma pesquisa de campo. Realizou-se coleta de dados junto aos
documentos legais e a duas professoras da Educacdo Infantil e duas professoras dos anos

iniciais do Ensino Fundamental da rede municipal de Blumenau, Santa Catarina, no ano de
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2014. Os resultados da pesquisa demonstram a sintonia das praticas discursivas das
professoras com os documentos legais, o distanciamento entre a Educacdo Infantil e o Ensino
Fundamental, a forca dos discursos da psicologia e da medicina nas praticas discursivas das
professoras entrevistadas e nos documentos legais, a fragilidade quanto as concepcdes de
crianga e curriculo, das professoras entrevistadas, e a intensificacdo da escolarizagdo,
juntamente a ampliacdo do oficio de aluno das criangas pequenas. Percebeu-se que as
discussbes sobre curriculo ndo atravessam o cotidiano das professoras pesquisadas e que a

crianca, ao fazer a passagem da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental, torna-se aluno.

Palavras-chave: Crianga. Curriculo. Educacéo Infantil. Ensino Fundamental. Infancia.

Abstract

The purpose of this paper was to analyze, from legal documents and discursive practices of
the teachers, concepts of child, childhood, and curriculum. The research approach is
qualitative. It's about a field research was performed data collection along with the legal
documents and two teachers of early childhood education and two teachers of first grades of
elementary school from the municipal education network of Blumenau, Santa Catarina, in
2014. The results of the research demonstrate the syntony of the speech of teachers with legal
documents, the distance between the early childhood education and the elementary school.
They also presented the strength of the statements of psychology and medicine in the
discursive practices of the interviewed teachers and legal documents, the fragility on the
conceptions of child and curriculum, of interviewed teachers and the intensification of the
level of education, along with the extension of the craft of student of the young children. We
realized that the discussion on curriculum does not cross the every day of interviewed
teachers and, the child when making the transition from the early childhood education to the

elementary school becomes a student.

Keywords: Child. Curriculum. Early Childhood Education. Elementary School. Childhood.

Resumen

El objetivo de este estudio fue analizar, a partir de documentos legales y practicas

discursivas de los maestros, los conceptos del nifio, la infancia y el plan de estudios. El
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enfoque de investigacion es cualitativo. Se trata de una investigacion de campo. La
recoleccion de datos se llevd a cabo junto con los documentos legales y dos profesoras de
Educacion Infantil y dos profesoras de los primeros afios de una escuela primaria en el
municipio de Blumenau, Santa Catarina, en el afio de 2014. Los resultados del estudio
demuestran la sintonia de las practicas discursivas de las profesoras con los documentos
legales, el distanciamiento entre la educacion infantil y la educacion primaria, el poder del
discurso de la psicologia y la medicina en las practicas discursivas de las maestras
entrevistadas y en los documentos legales, la fragilidad en cuanto a las concepciones de nifio
y plan de estudios, de las maestras entrevistadas, y la intensificacién de la escolarizacion,
junto con la ampliacion del oficio de alumno de los nifios pequefios. Se observo que el
analisis sobre el plan curricular no contempla el cotidiano de las maestras encuestadas y que
el nifio, al hacer la transicion del preescolar para la ensefianza primaria se convierte en

alumno.

Palabras clave: Nifio. Plan de estudios. Educacion Infantil. Ensefianza primaria. Infancia.

1 Introducéo

O presente artigo problematiza sobre quais as praticas discursivas sobre curriculo,
crianca e infancia estdo presentes nos documentos legais e nos discursos das professoras da
Educagéo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede municipal de Blumenau.
Acredita-se que tais concepg¢des fundamentam o trabalho com as criangas pequenas.

Buscou-se conceituar: crianca, infancia e curriculo e analisar tais conceitos a partir dos
documentos legais e das préaticas discursivas das professoras. A abordagem da pesquisa é
qualitativa. Trata-se de uma pesquisa de campo, pois realizou-se coleta de dados com o0s
entrevistados e dos documentos legais, no ano de 2014.

Primeiramente, discutem-se 0s conceitos de crianca e infancia, buscando compreender
os discursos como construcdes ao longo da histéria. Em seguida discute-se o curriculo, aquilo
que dele se faz e o que ele faz, como um espaco de relacGes de poder e de construgcdo de
subjetividades. Apresenta-se a metodologia da pesquisa, suas caracteristicas e sujeitos
envolvidos. E, a terceira parte descreve e analisa os dados coletados durante a pesquisa de

campo, que partem de praticas discursivas, tanto de documentos legais como das professoras
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da Educagdo Infantil e dos anos inicias do Ensino Fundamental da rede municipal de

Blumenau, sobre as concepc¢des de crianga, infancia e curriculo.

As consideracfes finais inferem que a crianca ao realizar a passagem da Educacao
Infantil para o Ensino Fundamental torna-se aluno, deixa de valorizar 0 que antes era
importante para o seu desenvolvimento, como as brincadeiras e as interagdes, intensificando a
escolarizacdo. Percebeu-se que as discussdes sobre curriculo ndo atravessam o cotidiano das

professoras pesquisadas.

2 Criancas e infancias

Neste primeiro capitulo discutem-se o0s conceitos de crianca e infancia, buscou-se
compreendé-los como construgdes ao longo da histdria. Procura-se definir tais conceitos
como objetos de uma problematizacdo e ndo como pontos finais de uma busca pela esséncia
(SILVA, 2002).

A forma como se percebe a crianca nao € eterna e nem natural; as alteracbes que as
figuras de crianca tém sofrido no espaco e no tempo apontam para 0 seu carater sécio-
histérico e estdo intimamente ligadas aos modos de alteracdo de socializacdo (VARELA,;
ALVARES-URIA, 1991).

A entrada das criancas na historia € um fato recente. Na Idade Média a crianca ao
adquirir alguma desenvoltura fisica era misturada aos adultos, partilhando de seus trabalhos e
jogos. A transmissdo dos valores, dos conhecimentos e a socializacdo da crianca ndo eram
asseguradas e nem controladas pela familia, mas eram garantidas pela convivéncia com o0s
adultos, ajudando-a a fazer as coisas as quais devia aprender (ARIES, 1981). Segundo Ariés
(1981), a familia na Idade Média tinha por incumbéncia: a conservacdo dos bens, a préatica

comum de um oficio e a ajuda mdtua quotidiana. N&o tinha a funcdo afetiva.

A partir do século XVII, duas abordagens distintas alteram o estado do lugar assumido
pela crianca e pela familia. Primeiramente, a escola substitui a aprendizagem por meio de
educacdo. E a crianca passa a ser separada dos adultos numa especie de quarentena, que
segundo Aries (1981) foi a escola.

A segunda abordagem corresponde aos movimentos de moralizagdo dos homens

promovidos pelos reformadores catolicos e protestantes ligados a Igreja, as leis e ao Estado,
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com a cumplicidade sentimental das familias. A familia torna-se lugar de uma afeicéo

necessaria, devido principalmente a importancia que se passou a atribuir & educacéo.

A partir do século XVIII, estabelece-se um novo lugar para a crianga, na nova
paisagem social, e novos raciocinios populacionais, que se consolidam (BUJES, 2000). A
partir de um grande aumento populacional, expansdo da base monetaria e um notavel aumento
da producdo agricola, emerge o problema da populacdo que tem conexdo estreita com o
“desbloqueio da arte de governar”. O modelo da familia que orientava a arte de governo perde
sua poténcia. O objetivo do governo passa a ser a populacdo. E preciso gerir a vida dos
individuos, agir diretamente sobre a populacdo. A familia passa a se constituir como
instrumento para o governo das populagdes (BUJES, 2000).

Segundo Bujes (2000), as criangas passam a ser alvo privilegiado destas operacdes de
administracdo dos corpos, que visam uma gestdo calculista da vida: tornam-se objeto de
operacOes politicas, de intervencdes econdmicas, de campanhas ideoldgicas de moralizagdo e
de escolarizagdo. E preciso garantir o mito da inocéncia da infancia e inseri-la em processos

de controle e regulacdo cada vez mais sofisticados.

Atualmente novas construcbes de crianca tém emergido das perspectivas
construcionistas e pos-modernistas na filosofia, sociologia e psicologia. As criangas s&o uma
responsabilidade compartilhada do Estado e dos pais; elas possuem seus proprios direitos; sdo
consideradas um grupo social e sua vida é afetada por fatores socioecondémicos; possuem voz
prépria e devem ser ouvidas. E a infancia passa a ser entendida como: instituicdo social; um
estagio do curso da vida, tdo importante quanto outros estagios; construcdo social elaborada
pela e para as criangas, contextualizada no tempo, local e cultura, variando conforme classe,
género e condigdes socioecondmicas, portanto, sdo muitas infancias e criangas (DAHLBERG,;
MOSS; PENCE, 2003).

Segundo Bujes (2003), esses discursos/construcdes, que se constituem como verdades,
sdo transitorios, passageiros e superaveis, construidos no decorrer da histéria e alvos de

instituicOes e de tecnologias de poder.

Gondra (2010) expde que nos debates sobre a infancia reconhece-se um trago comum:
um periodo da vida humana, constituida por um sistema normativo, com caracteristicas,
formas, competéncias e funcdes, precisas ou fluidas, ancoradas em sistema de ordenacéo, que

cada grupo social relaciona ao seu sistema valorativo. Tais atributos chancelam e autorizam
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procedimentos, saberes, agentes, materiais, métodos e instituicGes especializadas em cada
uma das etapas da vida. Segundo Varela e Uria (1991), esses estdgios, capacidades logicas e
psicoldgicas criam uma espécie de infancia universal que se sobrepde as condic¢des sociais e

culturais.

Deste modo, h& uma institucionalizagdo geral da infancia. As criangas passam a ser
descritas em termos de populacdo, um corpo quantificavel, localizavel, mensuravel. Logo,
pensar a infancia como populacdo € pensar medidas globais para essa massa, que exigira
praticas governamentais dos aspectos préprios a esse conjunto de seres (GONDRA, 2010).
Portanto, as formulacdes de crianca e infancia ndo sdo isentas de poder, pelo contrario, séo
efeitos dos jogos de poder e de vontade de saber (BUJES, 2003).

Percebe-se que ao longo da histéria as criancas sempre existiram como seres
bioldgicos de geracdo jovem, mas nem sempre houve a infancia como categoria social de
estatuto proprio (SARMENTO, 2004). Com o passar dos tempos os discursos sobre a infancia
e a crianca alteram-se. E preciso refletir sobre esses discursos, pois constituem as praticas
voltadas as criancas, moldando o nosso pensar, ideias e aces. Realiza-se um controle sobre
os discursos, que levam a naturalizacdo dos conceitos e camuflam as relacdes de poder que se

constituiram historicamente.

3 Situando o que é curriculo

Os estudos na area do curriculo, a partir da perspectiva pos-estruturalista, entendem o
processo de significacdo como indeterminado, instavel. Enfatiza-se a indeterminacdo e a

incerteza nas questdes de conhecimento, nada é preexistente (SILVA, 2004).

Segundo Silva (2002), h&a quatro questdes centrais para discutir uma teoria de

curriculo, que a partir da teorizacdo pos-estruturalista busca-lhe destacar o carater produtivo.

A primeira questdo é a do conhecimento e da verdade, que estad intimamente ligada a
teorizagdo curricular, pois o que deve ser ensinado? E o que constitui conhecimento valido ou
verdadeiro? A verdade €, sempre e ja, interpretacdo. E o conhecimento € um trabalho de
depuragdo. “O conhecimento ndo existe num campo neutro, num campo livre de forgas. [...] O

conhecimento € posto, imposto” (SILVA, 2002, p. 40).
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A segunda questdo refere-se a concepgdo de sujeito e subjetivacdo. O curriculo quer
modificar alguma coisa em alguém, o que supBe alguma concepcdo do que ¢ esse “alguém”
que deve ser modificado. Quem nds queremos que eles ou elas se tornem? O que eles e elas
sdo? (SILVA, 2002).

A questdo do poder é o terceiro componente de uma teoria curricular. Pois, no sentido
contemporaneo, precisa-se ter alguma concepg¢édo sobre o que faz a coisa se mexer, 0 que, na

perspectiva pos-estruturalista, € o poder, as relacfes de poder (SILVA, 2002).

E a quarta questdo ¢ a dos valores. “Valores sdo critérios para decidir o que, na
conduta humana, € bom e o0 que é mau, o que é desejavel e o que ¢ indesejavel” (SILVA,
2002, p. 42). O valor também pertence ao campo da invencdo. A questdo é saber de quem séo

os valores, para quem e para que servem (SILVA, 2002).

O curriculo é aquilo que dele se faz, é um espaco de relacbes de poder, possui papel
formativo, de construcdo de subjetividades (SILVA, 2004). A subjetividade € um conceito
trabalhado por Foucault, que, segundo Silva (2004), tem como pressuposto o construir a si

mesmo, de sermos sujeitos, tanto o que realiza a acdo como o que se submete.

Para Popkewitz (1994), o curriculo existe no interior da escola e pode ser visto como
uma invengdo da modernidade, na sociedade ocidental, que envolve formas de conhecimento
cujas fungdes consistem em regular e disciplinar o individuo. “O que estd inscrito no curriculo
ndo é apenas informagdo — a organizagdo do conhecimento corporifica formas particulares de
agir, sentir, falar e ver o mundo e o eu” (POPKEWITZ, 1994, p. 174).

No curriculo se produz formas construidas de raciocinio em padrdes de conhecimento
historicamente formados, constituidoras de identidades que circulam por todos os meandros
da escolarizacdo (JAEHN; FERREIRA, 2012). Nesse processo, 0 conhecimento publico e o
pessoal se fundem, disciplinando nossas escolhas e possibilidades e originando efeitos de
poder, conforme Popkewitz (1997) denomina. Portanto, o sujeito é resultado de uma
construcdo histdrica muito particular e efeito dos dispositivos de poder que o constroem como
tal (SILVA, 2004).
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4 Metodologia

A abordagem da pesquisa € qualitativa, de natureza tipo basica exploratéria. Trata-se
de uma pesquisa de campo, pois realizou-se, em 2014, a geracdo de dados com documentos
legais e pessoas, a partir de entrevistas semiestruturadas sobre os conceitos de crianca,

infancia e curriculo.

O estudo bibliografico tomou como referéncia: Silva (2002; 2004), Bujes (2000;
2003), Ariés (1981), Gondra (2010), Jaehn e Ferreira (2012) e Popkewitz (1994; 1997). Os
documentos legais selecionados foram: as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo

Basica (2013) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil (2010).

Foram pesquisadas duas instituicbes, uma de Educacdo Infantil e uma de Ensino
Fundamental, pertencentes a rede municipal de Blumenau, Santa Catarina. Os sujeitos da
pesquisa, portanto, foram duas professoras de cada instituicdo, totalizando quatro
entrevistadas. Destaca-se que as professoras do Ensino Fundamental, entrevistadas,
trabalhavam com turmas do primeiro ano do Ensino Fundamental e as professoras de
Educacdo Infantil trabalhavam com a modalidade de pré I, com criangas de cinco e seis anos.
Deste modo, entrevistou-se as professoras que, por ultimo, trabalhavam com a crianca na
Educacao Infantil e as professoras que, primeiramente, receberam as criangas no Ensino
Fundamental.

Escolheu-se essa instituicdo de Educacgdo Infantil devido a sua proposta pedagdgica
distinta e, por ser, acima de tudo, uma instituicdo que tenta garantir o direito de ser crianga e
de brincar. A instituicdo de Ensino Fundamental foi escolhida por ser da rede municipal de
Blumenau e por receber grande parte das criancas que concluem a Educacédo Infantil.

As entrevistas foram realizadas em cada instituicdo. Assim, pesquisadora e
entrevistadas puderam conversar sobre o tema em questdo. Foi utilizado recurso de audio para
gravacdo das entrevistas, mais tarde transcritas pela pesquisadora.

O roteiro de entrevista contem dez perguntas. As cinco primeiras perguntas sdo de
identificacdo dos sujeitos entrevistados, relacionadas a escolha da profissdo. As demais
perguntas estdo relacionadas aos conceitos de crianga, infancia e curriculo, procurando
identificar as concepc¢Oes das entrevistadas sobre eles.

Denominou-se as duas professoras de Educagdo Infantil de “A” e “B”, e as duas

professoras do Ensino Fundamental de “C” e “D”.
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A professora “A” possui vinte cinco anos de idade e ¢ formada em Pedagogia.
Trabalha na Educagdo Infantil ha oito anos, ndo obteve nenhuma experiéncia no Ensino
Fundamental. A professora “B” tem trinta e sete anos, exerce 0 magistério ha quatorze anos. E
formada em Pedagogia. A professora “C” realizou especializagdo em gestdo, orientacdo e
supervisdo e psicopedagogia, possui quarenta e dois anos de idade e vinte quatro anos de
magistério. Por ultimo, a professora “D” tem quarenta e oito anos de idade, possui
especializacdo em Ensino Fundamental e Educacdo Infantil e exerce o magistério ha vinte e

nove anos.

5 Descricgao e analise dos dados

Os dados coletados partem de préaticas discursivas, tanto de documentos legais como
das narrativas de professoras da Educacdo Infantil e dos anos inicias do Ensino Fundamental
da rede municipal de Blumenau, Santa Catarina, com a intencdo de analisar quais sdo as

concepgdes de crianga, infancia e curriculo.

5.1 Documentos legais

Os documentos legais apresentam distintos discursos de verdades sobre a crianca e a
infancia. Esses arsenais legais acabam por servir de referéncia para a proposicdo de um
projeto pedagdgico para a educagdo da crianca brasileira (BUJES, 2000) e, nesta pesquisa,

para as criancas de duas instituicdes municipais de Blumenau. Trata-se de uma microanalise.

Procurou-se explicitar as concepcdes de crianga apresentadas nos documentos legais e
quais aspectos sdo apontados como importantes para se desenvolver nesta etapa da vida,
localizando as diferencas existentes entre os documentos que regulam a Educacéo Infantil e o

Ensino Fundamental.

Analisou-se os documentos legais a partir de duas categorias. Primeiramente quais as
concepcdes de crianca presentes nos documentos da Educacdo Infantil e do Ensino

Fundamental e em seguida os eixos e objetivos do curriculo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (2010) compreendem a

crianga como:
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Sujeito histdrico e de direitos que, nas interacOes, relagoes e praticas cotidianas que
vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2010, p. 12).

Quanto as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica, em especial,

observando-se o Ensino Fundamental, nesta etapa:

[...] a crianga desenvolve a capacidade de representacdo, indispensavel para a
aprendizagem da leitura, dos conceitos matematicos basicos e para a compreensdo
da realidade que a cerca, conhecimentos que se postulam para esse periodo da
escolarizacdo. O desenvolvimento da linguagem permite a ela reconstruir pela
memdria as suas agdes e descrevé-las, bem como planejé-las, habilidades também
necessarias as aprendizagens previstas para esse estagio. A aquisicao da leitura e da
escrita na escola, fortemente relacionada aos usos sociais da escrita nos ambientes
familiares de onde veem as criangas, pode demandar tempos e esforgos
diferenciados entre os alunos da mesma faixa etéria. A crianca nessa fase tem maior
interacdo nos espagos publicos, entre os quais se destaca a escola. Esse é, pois, um
periodo em que se deve intensificar a aprendizagem das normas da conduta social,
com énfase no desenvolvimento de habilidades que facilitem os processos de ensino
e de aprendizagem (BRASIL, 2013, p. 110, grifo da pesquisadora).

Percebe-se que, no Ensino Fundamental, as concepc¢des sobre crianca alteram-se
bruscamente. As brincadeiras e as interacdes desaparecem, o destaque é para o ler, escrever,

contar e para as normas de conduta social, conforme prescreve o documento.

Segundo Bujes (2000, p. 31), o documento “transmite e difunde uma verdade sobre o
que € ser crianga, uma concep¢do do seu destino social e uma série de propostas de como

conduzir a pratica pedagogica para produzir a crianca desejada”.

Este conjunto de proposicGes tomadas como verdadeiras tem por base especialmente
os discursos institucional e cientifico da psicologia. As crian¢as sdo inscritas numa ordem de
poder que pautam comportamento e controle voltados para sua normalizacéo, para tomarem a
forma desejada (BUJES, 2000).

Conforme o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), Art. 2° considera-se
crianca, a pessoa até doze anos de idade incompletos. O “aluno” das séries iniciais do Ensino

Fundamental, para efeitos de lei, é crianca.
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A partir dos dados gerados nos documentos, percebe-se que na passagem da Educacao
Infantil para o Ensino Fundamental a crianca vira aluno. Segundo Sarmento (2011), o aluno €

uma invencao, assim como a escola. E neste lugar:

[...] a crianca é investida de uma condicdo institucional e ganha uma dimensao
“publica”. De algum modo, perante a institui¢do, a crianga “morre”, enquanto sujeito
concreto, com saberes e emoc@es, aspiracdes, sentimentos e vontades prdprias, para
dar lugar ao aprendiz, destinatario da acdo adulta, agente de comportamentos
prescritos, pelo qual é avaliado, premiado ou sancionado (SARMENTO, 2011, p.
588).

Desta maneira, “o aluno tem por oficio, de tomar a forma, adquirir a cultura escolar e
ajustar-se a disciplina do corpo e da mente induzida pelas regras e pela hierarquia dos
estabelecimentos de ensino que frequenta” (SARMENTO, 2011, p. 589).

As distinges entre os eixos e objetivos dos curriculos da Educacao Infantil e do
Ensino Fundamental sdo significativas. Os objetivos para a Educagdo Infantil apresentados

[3

nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica (2013, p. 36) propdem: “o
desenvolvimento integral da crianca até 5 (cinco) anos de idade, em seus aspectos fisico,
afetivo, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da

comunidade”.

Os eixos norteadores do curriculo da Educacdo Infantil, segundo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (2010), sdo: as interacGes e as brincadeiras,

permeadas pelas diferentes linguagens e experiéncias.

No Ensino Fundamental, os objetivos ampliam-se e intensificam-se mediante:

I — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios béasicos o
pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo; Il — foco central na alfabetizacéo,
ao longo dos trés primeiros anos, conforme estabelece o Parecer CNE/CEB
n°4/2008, de 20 de fevereiro de 2008, da lavra do conselheiro Murilio de Avellar
Hingel, que apresenta orientagdo sobre os trés anos iniciais do Ensino Fundamental
de nove anos; Il —a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico,
da economia, da tecnologia, das artes e da cultura dos direitos humanos e dos
valores em que se fundamenta a sociedade; IV — o desenvolvimento da capacidade
de aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a
formacao de atitudes e valores; V — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos
lacos de solidariedade humana e de respeito reciproco em que se assenta a vida
social (BRASIL, 2013, p. 38, grifo da pesquisadora).

Educacdo: Teoria e Pratica/ Rio Claro, SP/ Vol. 26, n.53/ p. 394-412/ SETEMBRO-DEZEMBRO. 2016. elSSN
1981-8106

Pégina4 O 4‘



Curriculo, crianca e infancia: entre diferentes vozes

O curriculo é estruturado a partir da base nacional comum do Ensino Fundamental,

que deve abranger obrigatoriamente:

[...] o estudo da Lingua Portuguesa e da Matematica, o conhecimento do mundo
fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente a do Brasil, bem como
0 ensino da Arte, a Educacdo Fisica e 0 Ensino Religioso (BRASIL, 2013, p.114).

A organizagdo curricular revela, novamente, a ampliacdo do oficio de aluno para as
criancas pequenas, na mudanca de um ano para outro. Perrenoud (1995), ao propor o termo
“oficio de aluno,” refere-se ao trabalho a que a crianca se submete ao entrar na escola. No
cotidiano social as criancas estdo diariamente envolvidas na escola com atividades especificas
e especializadas, que envolvem tanto aprendizagem quanto habilidade. Neste sentido, exercer
o “oficio de aluno” consiste em aprender uma funcdo ndo escolhida livremente, ser
dependente de terceiros, estar constantemente vigiado e controlado e sujeito a avaliacOes
(LOSSO; MARCHI, 2011).

Segundo Popkewitz (1994, p. 185), nas escolas, a partir dos curriculos, “aprende-se
ndo apenas sobre o fazer e o conhecer. Aprender gramatica, ciéncias ou geografia, é também
aprender disposicfes, consciéncia e sensibilidades em relacdo ao mundo que estd sendo
descrito”. O curriculo vincula as formas de falar e raciocinar com as questdes de poder e

regulacao.

Deste modo, os curriculos propostos sempre orientaram escolhas, limitaram opces e
determinaram o ambito de acdo permissivel. A vida das criancas entra no dominio explicito
dos calculos politicos (BUJES, 2000). Calculos que exigem que aprendam rapidamente a ler,
escrever e contar, pois € preciso “desenvolver a capacidade de aprender” (BRASIL, 2013, p.
38), deixando, de uma hora para outra, de querer brincar, de experimentar e de interagir,

sugerindo que tais aspectos ndo desenvolvem aprendizagens.

5.2 Dados das entrevistas

As préticas voltadas as criancas refletem diferentes discursos sobre a crianga, infancia
e o curriculo. Discursos que moldam o nosso pensar, ideias e acdes. Para tanto, procurou-se

analisar tais discursos nas narrativas das professoras entrevistadas, partindo de trés categorias
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de andlise: as concepcdes de crianga, infancia e curriculo. As questdes em andlise

correspondem as perguntas de seis a dez.

As professoras entrevistadas, ao discorrerem sobre suas concepg¢des de infancia e
crianca, apresentam respostas distintas. A Professora “A” respondeu que a crianga € um
estagio da vida... uma coisa... mais bioldgica. Para a professora “B” é um estagio da vida... a
crianga é produtora de cultura. Para a professora “C”, € uma fase da vida... um ser em

potencial. E, para professora “D”, crianga € tudo de bom... é um periodo da vida.

>

Quanto as concepgdes de infancia para a professora “A”, é uma construgdo social...
sdo vérias infancias. Para a professora “B,” sdo diferentes infancias dependendo da situacéo
econdmica e social. Para a professora “C”, ¢ uma fase da vida... de muitas aprendizagens. E

para professora “D”, ¢ uma parte da vida.

As praticas discursivas das professoras entrevistadas revelam que as concepgdes sobre
a crianca estdo especialmente no campo bioldgico, compreendendo-a como um estagio da
vida. Conforme escreve Gondra (2010), a vida e a infancia sdo organizadas a partir do saber
médico e da psicologia, em que as criancas sdo classificadas, repartidas em etapas e

reconhecidas de atributos comuns.

A professora “B” compreende a crianga como produtora de cultura, aspecto que revela
como o discurso estd em sintonia com documentos legais. Tal definicdo de crianca aparece

nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (2010).

Percebe-se a dificuldade das entrevistadas “A” e “B” de conceituar crianga, mas
sabem de inféncia, pois se observa que desaparece a crianca da Educacdo Infantil e quem
aparece é a infancia. Esta, como construgdo social, enfatizando a existéncia de infancia e

destacando a importancia do contexto e meio social em que a crianga vive.

As professoras “C” e “D”, tratando-se de professoras dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, talvez ndo discutam mais sobre o que sdo a infancia e a crianca e, sim, sobre o
que fazer com o “aluno”, e sobre como ele aprendera o que estd definido para essa fase

escolar.

A concepgao de crianga para a professora “C” ¢ de um ser que necessita ser equipado
com conhecimentos, habilidades e valores culturais dominantes (DAHLBERG; MOSS;

PENCE, 2003). Percebe-se a énfase nos estagios bioldgicos, a influéncia da psicologia no
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campo pedagdgico, aspecto encontrado, também, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Baésica, quando propGe que nesta etapa, no Ensino Fundamental, a crianca

desenvolve:

[...] a capacidade de representacdo, indispensavel para a aprendizagem da leitura,
dos conceitos matematicos basicos e para a compreensdo da realidade que a cerca,
conhecimentos que se postulam para esse periodo da escolarizacdo (BRASIL, 2013,
p. 110).

A professora “D”, ao descrever a crianga, aponta-a COMO inocente, uma Visao
romantica. Segundo Dahlberg, Moss e Pence (2003), esta concepcado revela uma crianca que

necessita dos adultos, escondendo-as de um mundo do qual fazem parte.

De acordo com as repostas, pode-se inferir que entre essas duas instituicbes ndo ha
conexdo sobre o que é crianga, infancia e como trabalhar com essa crianca. Percebe-se a

sintonia da fala das professoras com os documentos legais.

As respostas sucintas, das professoras entrevistadas, ao discorrerem sobre as
concepgdes de crianga e infancia, podem decorrer da auséncia de discussdes sobre estas e pela
influéncia da psicologia e da medicina, que hoje, ainda, sdo praticamente as Unicas disciplinas
que ddo suporte a pedagogia. Pois, segundo Gondra (2010), ao se sublinhar a representacao da
vida enquanto etapa, privilegia-se o discurso médico e o da psicologia. Tal fragilidade reflete-
se na préatica docente e constréi identidades de professores que reconhecem o que é ser crianga

e o trabalho com as criancgas na Educacdo Infantil ou no Ensino Fundamental.

Segundo Sarmento (2002), as criancas sdo atores sociais plenos, competentes, ativos e
com voz. No entanto, sustentar tal concepcdo implica ndo s6 no reconhecimento formal dos
diretos das criangas, mas no reconhecimento das condi¢cdes para 0 seu exercicio, através de

uma plena participagdo e de um real protagonismo, em todas as esferas da vida social.

As demais questbes do roteiro de entrevista tem o intuito de analisar as concepcfes

sobre o curriculo presentes nas préaticas discursivas das professoras.

A professora “A” alude apenas ao curriculo formal, ou seja, as prescrigdes de
conteddos dos documentos escritos (MOREIRA, 1997). A professora “B”, além de
mencionar o curriculo formal, destaca o curriculo em acéo, aquele que ocorre efetivamente na

pratica escolar (MOREIRA, 1997). A resposta da professora “C” refere-se ao curriculo formal
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e ao curriculo em acdo. E a professora “D” alude ao curriculo formal como acdo e ao

curriculo oculto.

Porém, a professora “D” refere-se ao curriculo oculto compreendendo-o0 como 0s
conteudos que ela desenvolve com seus educandos, que ndo estdo no curriculo proposto pela
Secretaria da Educagdo de Blumenau. O curriculo oculto ndo é apenas isso, ele envolve,
dominantemente, atitudes e valores transmitidos, subliminarmente, pelas relagdes sociais e
pelas rotinas do cotidiano escolar (MOREIRA; CANDAU, 2007).

Observa-se, ao analisar a fala das professoras “C” e “D”, a énfase nos aspectos
pedagogicos de ensino e aprendizagem, tais como organizacgdo, planejamento e objetivos; o
curriculo como documento legal, aquele que da um norte, com objetivos determinados do que

se quer alcancar, ou seja, o curriculo formal.

A organizacdo dos espacos e tempos ndao é mencionada como parte do curriculo, mas
como um aspecto que diferencia a Educacéo Infantil do Ensino Fundamental. Trata-se de uma
concepgdo de curriculo que parece ndo problematizar que identidades estdo sendo construidas.

Observa-se que as professoras da Educacdo Infantil reconhecem a especificidade do
curriculo no Ensino Fundamental e vice e versa. Porém, as professoras de Educacédo Infantil
possuem algumas reservas quanto a forma de organizacdo do Ensino Fundamental. E as
professoras do Ensino Fundamental restringem o curriculo da Educacdo Infantil a projetos e
atividades artisticas, aludem ao brincar como particularidade e caracteristica marcante apenas

da Educacdo Infantil, reconhecendo a sua importancia para o desenvolvimento da crianca.

O brincar associa-se a condi¢do de aprendizagem, aprendizagem de sociabilidade, que
acompanha a crianca nas diversas fases da construcdo das suas relagbes sociais
(SARMENTO, 2002). Porém, ao chegar ao Ensino Fundamental, o brincar deixa de existir,

mesmo que as professoras reconhecam sua importancia para o desenvolvimento da crianca.

As respostas das professoras, portanto, remetem as diferencas existentes nos curriculos
da Educacédo Infantil e do Ensino Fundamental e o que se faz com essas criangas nestes
espacos, que corresponde as discussdes sobre o oficio de aluno. Trata-se de uma projecao do
trabalho fabril sobre a escola, de maneira que o aprendente transforma-se em aprendiz/aluno,

a aprendizagem em trabalho e a condig&o do aluno em um oficio (SARMENTO, 2011).
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Os curriculos ajudam a produzir sujeitos especificos, constroem o que somos e 0 que
ndo somos (SILVA, 2004). Para tanto, os discursos sobre curriculo, das professoras
entrevistadas, ddo visibilidade as concepcdes de crianca e infancia, que possuem, a partir dos

quais € possivel identificar quem sdo esses sujeitos e 0 que se espera que eles se tornem.

Deste modo, determinados conteudos e formas de ensina-los produzem identidades
que se relacionam as formas de ver e entender o mundo e as coisas, que codificam formas de

agir, falar e sentir. Portanto, constroem subjetividades.

Independente do espaco, Educacdo Infantil ou Ensino Fundamental, existe um
curriculo. Um curriculo que quer modificar alguma coisa em alguém, o que supde alguma
concepgdo do que ¢é esse “alguém” que deve ser modificado. O curriculo carrega,
implicitamente, alguma nocdo de subjetivacdo e de sujeitos: quem nos queremos que eles ou

elas se tornem? O que eles e elas sdo? (SILVA, 2002).

Se o curriculo sempre pretende modificar as pessoas e é sempre resultado de uma
selecdo, quando professores ndo discutem o curriculo e que curriculo a escola esta
vivenciando?, Sera que sabem, conforme escreve Deleuze (2004)? Em que querem nos

atualizar?

6 Considerac0es finais

Os conceitos de infancias, criancas e curriculo, trabalhados neste artigo, ndo foram
entendidos como certos ou errados e acabados, mas como componentes de uma

problematizacdo, enquanto discursos que se constroem ao longo da historia.

O “curriculo € o coragdo da escola” (MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 19) e pouco se
sabe sobre ele. Por que professores e professoras raramente discutem e refletem sobre o
curriculo? A crianca, individuo ao qual se dedica a formacéo e instrucdo no espaco escolar,
ndo carece que professoras e professores saibam mais sobre este sujeito? E o que estdo

construindo?

No curriculo se forja 0 que somos, cria-se sujeitos especificos, produzem formas de
ver, agir, sentir, falar sobre 0 mundo e sobre as coisas. Portanto, o curriculo constroi

subjetividades, cabem-se questionar quais.
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