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Resumo

A contradicdo de querer entender 0 mundo a partir de posi¢des monoldgicas nos plurais
contextos contemporaneos é um problema recorrente em diferentes lugares e momentos,

atualmente relacionado com aliangas geradas entre a ciéncia moderna e o sistema capitalista.
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Saberes e movimentos ecoldgicos: justica epistemoldgica para educar democraticamente

Isso supde importantes conflitos internos nas disciplinas mais relacionadas com as
humanidades. Essas formas unilaterais de abordar os saberes sdo, com demasiada frequéncia,
reproduzidas em diferentes ambientes cientificos e educacionais, 0 que pode gerar estruturas
de conhecimento isoladas e ineficientes para entender os desafios contemporaneos. Através da
reflexdo teorica sobre préaticas sociais e educacionais, e com a ajuda de referenciais como a
“ecologia dos saberes” ¢ a educacdo democratica, busca-se aprofundar sobre a necessidade de
abrir vias de reflexdo multiplas e interconectadas, para atender as demandas processuais e
éticas para conhecer e educar democraticamente. Assim, para a construcdo desse tipo de
sociedade e educacdo, € necessario o protagonismo de estruturas de conhecimento em rede
abertas, plurais e permanentemente interligadas, e também a inclusdo epistemoldgica de
diferentes saberes para entender e nos relacionar de um jeito mais justo e democratico com as

diferentes culturas e povos do planeta.

Palavras-chave: Ecologia Epistemoldgica. Movimentos Sociais. Educacdo. Democracia.

Abstract

The contradiction of wanting to understand the world from monologic positions in such
pluralistic contemporary contexts is a recurring problem in different places and times, at
present related with alliances generated between modern science and the capitalist system.
This fact assumes major internal conflicts in most related disciplines to humanities. Such
unilateral ways to address knowledge are, too often, reproduced in different scientific and
educational environments, which implies to reproduce isolated and inefficient knowledge
structures to understand the contemporary challenges. Through theoretical reflection on
social and educational practices, and with the help of references as the "ecology of
knowledge™ and democratic education, the work aims to think about the need to open and
strengthen multiple and interconnected reflection pathways, to meet procedural and ethical
demands to know and educate democratically. Thereby, to build such a society and education
IS necessary the role of open, plural and networked knowledge structures, permanently
interconnected, as well as the inclusion of different epistemological knowledge that enable us
to understand and relate in a more just and democratic way to the different cultures and

peoples of the world.
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Resumen

La contradiccion de querer entender el mundo a partir de posiciones monologicas en los
contextos plurales contemporaneos es un problema recurrente en diferentes lugares y
momentos, actualmente relacionado con alianzas generadas entre la ciencia moderna y el
sistema capitalista. Esto supone importantes conflictos internos en las disciplinas mas
relacionadas con las humanidades. Estas formas unilaterales de abordar los saberes son, con
demasiada frecuencia, reproducidas en diferentes ambientes cientificos y educacionales, lo
que puede generar estructuras de conocimiento aisladas e ineficientes para entender los
desafios contemporaneos. A través de la reflexion tedrica sobre préacticas sociales y
educacionales, y con la ayuda de referenciales como la “ecologia de los saberes” y la
educacion democratica, busca profundizar sobre la necesidad de abrir vias de reflexion
multiples e interconectadas, para atender las demandas procesuales y éticas para conocer y
educar democréaticamente. Asi, para la construccion de este tipo de sociedad y educacion, es
necesario el protagonismo de estructuras de conocimiento en redes abiertas, plurales y
permanentemente interrelacionadas, y también la inclusion epistemoldgica de diferentes
saberes para entender y relacionarnos de un modo més justo y democratico con las diferentes

culturas y pueblos del planeta.

Palabras clave: Ecologia Epistemoldgica. Movimientos Sociales. Educacion. Democracia.

1 Introducéo

Os debates sociais e académicos sobre a forma em que nos organizamos e construimos
0 conhecimento passaram, passam e possivelmente passaréo por diferentes etapas e momentos
fortemente condicionados pelo contexto cientifico e social de cada época. Periodos de paz ou
guerra, de bonanca ou pendria econdmica, de iluminismo ou obscurantismo cultural, de
restauracdo ou revolucdo etc., marcam decisivamente a forma como aprendemos e
interatuamos. Além disto, a tecnologia assume um papel fundamental nesse aspecto, podendo

facilitar os canais através dos quais compartilhamos e/ou construimos ideias e projetos.

Essas diferentes interpretacOes estdo fortemente marcadas por como entendemos as
relacbes sociais e a construgdo dos saberes, se desde uma postura mais comunitaria e

entrelacada, ou pelo contrario desde uma mais fechada e estanque. Segundo Santos (2007),
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por motivos de eficacia e de coeréncia democrética, que o desenvolvimento epistemolégico de
diferentes campos de conhecimento, e em concreto do socioeducativo, deveria estar baseado

no conceito de “ecologia”.

O que nos é comum? O que estamos dispostas/os a fazer para nos entender? Que
espaco tem o comunitario em um mundo individualizado? Perguntas desse tipo provocaram e
provocam intermindveis debates sobre a natureza da esséncia humana. Em um momento de
forte dominio das “unidades” face as “(com)unidades”, ndo € possivel reclamar espaco
verdadeiramente democréatico se ndo for pela via de conceitualizar as interacdes na vida das
pessoas. Para isso, de acordo com Freire (2008), s uma perspectiva dialética nos pode ajudar
a entender a historia desde a polifonia, para o que é fundamental imaginar aos seres humanos
em interacdo constante entre o que sdo e 0 que sonham em ser, com a finalidade de se
converter em pessoas que estdo no mundo e que o mundo esta nelas, em uma adaptacédo
mutua. Esse processo ndo deve parar a hora de revelar a realidade; o verdadeiramente
importante acontece quando essa revelagdo, dialoga com sua transformacdo. Por isso,
devemos confiar em que as escolas sdo muito mais que espacos onde se produzem
intercdmbios de informacdo e prepara os discentes para sua futura vida trabalhista. Implica ter
0 convencimento de que as interacBes nos contextos educativos deveriam ir para além do
intercdmbio de bens, entendidos esses desde um ponto de vista utilitarista. Implica,
definitivamente, recuperar o que em algum momento do caminho perdemos, essa outra parte

de nossa humanidade, a mdtua dependéncia e interconexdo, ou seja, 0 que nos € comum.

Confiar nesse tipo de construcdo interligada do conhecimento tem inguestionaveis
repercussdes sociais e epistemoldgicas, uma das quais é a impossibilidade de separar e isolar
umas das outras. Assim, o social, o0 educativo e o epistemoldgico interagem em realidades que
acontecem no cotidiano e gque pouco a pouco comegam a ser visibilizadas e reconhecidas.
Neste sentido, conforme Certeau (1994), o cotidiano educativo demanda respeitar e cuidar o
cotidiano na vida ja que a educacédo pertence a vida. Sendo assim, ndo faz sentido deixar sem
pesquisar partes importantes da mesma, como o amor, as interacdes diarias, as aprendizagens
ndo reguladas, a relacdo com a natureza, a politica ou a cultura. Uma ciéncia responsavel se
encarrega de estudar essa educacdo complexa, sobretudo horizontalmente e com a seguranga
de que ¢ possivel e desejavel outra forma de construir conhecimento, com a colaboracéo de

diferentes saberes e agentes, desde diferentes perspectivas e posicdes.

Essa nova forma de conhecer defende a possibilidade de, enquanto mantemo-nos
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diferentes, poder descobrir a comunidade que nos permite comunicar e atuar juntas/os, isto &,
0s caminhos de entendimento e interagdo entre campos do saber, culturas e grupos humanos,
no sentido da traducao defendido por Santos (2007). Como uma rede, aberta e expansiva, na
qual todas as diferencas se possam expressar livre e igualitariamente, e que forneca 0s meios
de encontro a fim de que possamos trabalhar e viver em comum. Essa mistura estaria
composta por inumeraveis diferencas internas que nunca poderiam ser reduzidas a uma

unidade.

2 Saberes Ecologicos e Educacio: o “Eco” Face o “Ego”

Estamos em constante processo de aprendizagem em diferentes espacos sociais, de
acordo com as diferentes maneiras e préaticas de cada lugar ou grupo. A rede substitui a ideia
de que o conhecimento se constroi de uma forma ordenada, linear e hierarquizada, por um
unico e obrigatdério caminho, pela ideia de que, ao contrario, ndo ha ordem nessa criacdo — ou
que ela s6 pode ser percebida e representada pelo pensamento a posteriori da propria criacao.
A linearidade e a hierarquizagdo dao lugar a “multiplas conexoes e interpretacdes produzidas
em zonas de contatos moveis” (LEVY, 1993 apud Alves, 2000, p.). Isso tudo, nas palavras de
Alves (2008), corresponde a um numero imenso de caminhos possiveis. Trata-se, assim, de
dar a pratica a dignidade de fatos culturais e de espaco de criacdo de conhecimento, que nédo
sdo tecidos na teoria e que sdo tdo importantes, para 0S seres humanos, como 0s
conhecimentos que nesta sdo construidos. Por isso, para pensarmos 0s conhecimentos tecidos
cotidianamente, é necessario relativizar a nocdo hegemoénica a respeito da relacdo entre
pratica e teoria em nossa sociedade. Umas formas de conhecimento sdo consideradas corretas
descartando a validade de outras, 0 que estd diretamente relacionado com a ideia de que a
teoria é superior a pratica, e que, portanto. antecede a esta.

Por motivos como os apontados, em consonancia com Freire (2008), quando
apostamos na participacdo educativa (através de movimentos assembledrios com a
participacdo de toda a comunidade escolar, por exemplo), e a0 mesmo tempo reproduzimos
relagOes rigidas e verticais sem nos deixar guiar pelo pensamento critico ou pela participacéo
politica, estamos caindo em uma grave contradi¢cdo. Por motivos como esse, 0S processos
pedagdgicos ndo podem ser atos isolados e separados do mundo desde uma perspectiva
ecologica e democratica, pois sdo processos que vao para além do linguistico para cercar o

sociopolitico. Os sistemas educacionais seguem, como afirma Laval (2004), mais do que
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talvez deveriam, o caminho do treinamento técnico, contribuindo para a reproducdo de
injusticas estruturais. Desde uma perspectiva democratica, conforme postula Young (2011),
educar para conhecer 0s motivos das mesmas é imprescindivel, sendo necessario nos perceber
como seres histdricos, politicos, sociais e culturais. Por isso ndo é possivel pensar se ndo é
socialmente em um contexto ecoldgico, j& que o pensamento das pessoas € fruto do didlogo
experimental com o mundo e com 0s outros seres humanos. Nesse sentido, ao encontro do
proposto por Dewey (1995), a escola ndo deveria s6 preparar para a vida futura, mas também
ter pleno sentido por si mesma na atualidade para democratizar seus contextos, por ser uma

instituicdo social, uma forma de vida em comunidade.

Para combater o desperdicio das experiéncias sociais, aléem de dar visibilidade aos
diferentes espacos que sdo marginalizados, também se faz necessario propor um diferente
modelo de racionalidade, ou seja, novas maneiras de conceber e conhecer 0 mundo. Santos
(2002) critica a “razdo indolente”, como sendo a racionalidade do pensamento hegemdnico.
Em busca de uma forma de superacdo desse paradigma, propde uma nova razdo chamada de
“cosmopolita”. A razdo indolente seria o pensamento que reivindica para si uma totalidade,
ocultando assim as outras possibilidades de racionalidades existentes. Por isso, para Santos
(2004), h& a necessidade de se pensar uma sociologia das auséncias e uma sociologia das
emergéncias, pois a medida em que a sociologia das auséncias amplia o horizonte das
experiéncias ja existentes, a sociologia das emergéncias se adianta, no sentido de ampliar as
experiéncias que podem vir a contribuir no futuro. Sendo assim, essas sociologias em
conjunto nos ajudam a pensar, no caso dos movimentos sociais que falaremos a seguir, a
importancia de mergulhar no ambito dos movimentos ja existentes, para aprender e discutir

possibilidades para experiéncias futuras.

Como observa Santos (2010), as formas de conhecimento ndo cientificas, consideradas
inferiores, excluidas pela realidade hegemdnica, e ndo difundidas amplamente, sdo um
“epistemicidio”, ou seja, um aniquilamento ou subordinacdo de praticas sociais diferentes
daquelas legitimadas pelo pensamento hegemonico. A racionalidade que domina o
cientificismo moderno tem dificuldades para ver o mundo para além de si prépria, 0 que
problematiza perceber a riqueza e a diversidade do que estd a sua volta, gerando um imenso
desperdicio da experiéncia. A medida que se amplia a consciéncia desse desperdicio e 0s
problemas sociais dele decorrentes, surge uma crise do paradigma da modernidade, o que

aponta para a formacdo de um novo paradigma cientifico, que se apresente menos cientificista
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e determinista e mais adequado ao estudo de questdes sociais.

O conceito de hibridez, defendido por BHABA(2001), que se refere aos “entrelugares”
culturais situados nas fronteiras da tradicional categorizacdo moderna, ajuda a hora de
entender melhor a pluralidade, a diferenca, e, portanto, a ecologia. Habitualmente, padrbes
sociais e educativos que respondem fundamentalmente a questes de dominio cultural, racial
ou religioso, sdo os que dirigem as pautas do pensamento e da acdo. Logo, 0s estere6tipos
marcam fortemente nossa forma de entender o mundo e, consequentemente, a de atuar nele,
deixando sem espaco ao hibrido, com a finalidade principal de classificar. O conceito de
“polifonia” de BHABHA(2001) é imprescindivel para entender melhor, desde a eficacia e a
justica, as sociedades e os seus individuos. Na defesa da diferenca face a identidade, ao
estranhamento por parte do sujeito (com sua prépria subjetividade como ferramenta), ao
respeito da lingua, da cultura ou da ciéncia, € necessario para conservar um lugar de
intercambio fronteirico e de construcdo que va além dos limites preestabelecidos pelo
pensamento tradicional, para que o que nunca foi, possa ser e ter espago. Por motivos como
esse seria necessario repensar o que ¢ entendido como “normal”, e nos perguntar por que a
I6gica hegemdnica conduz a tratar de compreender aos seres humanos desde os desvios da
norma e ndo desde a propria diferenca, presente em todas as pessoas. Em razdo disso €
necessaria a figura do hibrido, aquilo que ndo pode ser situado em categorias sociais e que se
esconde das mesmas desde a assun¢édo de sua complexidade, desde a diferenca.

Em gue medida aquilo ao que ndo conseguimos atribuir sentido é imperceptivel? Na
proposta educacional moderna, em que s6é o considerado como universal serve como
conhecimento, todas as particularidades e especificidades dos saberes ndo cientificos sao
negligenciadas. No entanto, os fazeres dos praticantes do cotidiano estdo permanentemente
em dialogo com as normas, com essa universalidade, produzindo novos sentidos em didlogo
com o ja estabelecido, por meio da tessitura de conhecimentos, em redes, a partir desses
didlogos. A critica ao cientificismo e sua compartimentalizacdo do conhecimento em
especializacBes é potencializada pela adesdo a ideia de que o conhecimento se tece em rede.

N&o é uma aquisicao, & uma construgdo do sujeito.

Devido a essas singularidades precisamos de uma educacdo com conhecimentos,
culturas e grupos humanos diversos, prestando especial atencdo as relagdes de poder
estabelecidas entre eles, as quais impedem que boas inten¢des iniciais possam ter uma

continuidade desde o ponto de vista da justica social e epistemologica. Essa aposta ndo pode
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ser real se ndo ha um compromisso sério de todas as estruturas sociais, especialmente da
econdmica e da politica, com a educagdo. Mas a defesa real da justica ou de valores como 0
dos Direitos Humanos no contexto capitalista, com a competitividade e o beneficio privado
como pilares fundamentais, parece uma tarefa dificil. Dessa maneira,0 trabalho de muitas
pessoas, na construcdo intercultural de um caminho educativo conjunto e alternativo ao
paradigma capitalista, € imprescindivel para imaginar um futuro mais ecoldgico desde o ponto

de vista epistemoldgico.

Pensando que ha no mundo a presenca de uma diversidade de saberes e que esses
apontam para maltiplas possibilidades de ser, de estar e de compreender a realidade, Santos
(2002) propde a “ecologia dos saberes”, a partir da qual a monocultura do saber, ,que sO
admite a ciéncia moderna como a unica referéncia valida, é questionada, dando visibilidade e
identificando outros saberes e outros tipos de racionalidades existentes nos mais diversos
contextos e préaticas sociais, 0s quais durante muito tempo foram ignorados em seus valores
ou considerados néo existentes de modo a tornar as relacfes entre os diferentes saberes mais
igualitarias. Os conhecimentos ndo formais ndo sdo encarados como alternativos ja que isto
carregaria a conotacdo de subalternidade, de hierarquia e de dependéncia entre saberes e
conhecimentos. Para evitar isso, seria necessario abrir possibilidades de didlogo, de uma
horizontalidade entre os diferentes saberes a fim de que, mesmo considerados diferentes,
tenham espaco de expressdo e de credibilidade, ndo sendo submetidos a discursos e a préaticas
hegeménicas que os deslegitimam e os invisibilizam, relegando—os, desse modo, a um
“status” marginal. Confrontar esses mecanismos que produzem a inexisténcia dos saberes,

implica em transformar as chamadas “ignorancias” em saberes aplicados.

Desde essa perspectiva e em conformidade com Santos (2002), todo conhecimento que
busque ser conhecimento—emancipacao, ou seja, um conhecimento que parta do colonialismo
para a solidariedade, tem como caracteristica ser um conhecimento autobiogréafico, isto é, um
autoconhecimento, oposto a ideia hegemdnica da ciéncia moderna que entende a producéo de
conhecimento a partir de dicotomias, sendo uma delas a distingdo entre sujeito e objeto,
consagrando o ser humano enguanto sujeito epistémico, mas rejeitando—0 como sujeito
empirico. Essa concepcdo ajudou na consolidacdo da ideia de que as ciéncias naturais tém
mais legitimidade cientifica do que as ciéncias sociais, ja as ultimas tém como objeto de
pesquisa a sociedade e seus individuos, ao passo que a objetividade ndo pode ser entendida de

igual jeito. Entendido assim, os sistemas de valores ndo viriam depois da analise do objeto
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pesquisa, e sim, seriam parte integrante do ato cientifico. Dessa maneira, 0 objeto ndo seria

inato e determinado, ele se conceberia através da relagdo com o sujeito.

Os espacos ndo formais sdo marginalizados e tém sua producdo de conhecimento e
cultura invisibilizada. Eles continuam construindo suas historias na contramdo da
“normatividade” proposta pelo modelo hegemdnico, o qual tem por habito legitimar apenas os
espacos formais de aprendizagem, provocando assim um processo que se da e se perpetua,
embasado no pensamento dicotdbmico que opde o formal ao ndo formal, privilegiando o
primeiro. Separando e deslocando o conhecimento em esferas, valorizando uns em detrimento
de outros. Por isso pensar nesses espacos € pensar em lugares dentro/fora da escola e
reconhecer que neles também séo tecidos conhecimentos, que ndo séo inferiores aos tecidos
dentro do espaco escolar, sdo apenas distintos. Lembrando que os saberes tecidos fora dos
espacos formais de ensino também constituem a escola, ja que a escola se forma através das
diferentes ideias e pessoas que a constituem, trazem consigo seus diversos saberes, valores e

historias de vida.

Se pensamos 0s processos educativos como mais plurais do que meramente o que cabe
nas normas escolares trabalharemos com a ideia de que “todas as praticas sociais envolvem
conhecimentos, e nesse sentido praticas de saber” (SANTOS, 2002, p. 265). Seguindo 0s
pressupostos de Ferrago (2007), e sendo que todas/os somos produtoras/es de conhecimentos
e que estes fazem parte de nossas praticas sociais, sendo constituintes dos nossos atos
cotidianos, perceberiamos que estamos em constante processo de aprendizagem e que esses
aprendizados se dao nos mais diferentes “espacostempos” (FERRACO, 2007). E cada
experiéncia vivenciada é como um fio que compbe nossas redes de conhecimentos e
significados. As experiéncias diarias nos mostram a imprevisibilidade, a novidade, as
sutilezas. Dessa forma, como designa Pais (2003)Sendo assim, o cotidiano também é
(re)invencdo) invencao, producdo, arte de fazer de sujeitos com suas historias reais que

movimentam em uma outra ordem a repeticdo (PAIS, 2003).

De acordo com Oliveira (2007), trabalhar com o cotidiano é se preocupar com as
nuances invisibilizadas, que podem ser ajudadas por conceitos epistemoldgicos como a nogéo
de “cegueira epistemoldgica’para compreender de que modo aprendemos a perceber algumas
coisas a0 mesmo tempo em que aprendem a nao ver outras. Os conhecimentos tecidos em
rede possibilitam escolher entre diferentes fontes de saber para tentar evitar limites

epistemoldgicos que nos permitiriam ir s6 até um ponto, afirmando a criatividade do
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cotidiano.

3 Ecologia Social: Educacgéao para a Educacao

A construcdo de conhecimento e experiéncias educativas ecoldgicas podem alimentar-
se das ricas vivéncias sociais, as quais ttm muito a contribuir. Negri e Hardt (2004) assinalam
que os diferentes movimentos sociais contemporaneos, que crescem sem parar ao calor da
crise sisttmica do capitalismo, estdo conseguindo colaborar ativamente na construgdo de
novos paradigmas, com frequéncia com um forte componente contra hegemonico, para dar

resposta conjunta a um poder globalizado, um “império” em rede.

Uma das caracteristicas que mais definem esses movimentos contrarios a globalizacéo
neoliberal, de ocupacdo e os gerados nas acampadas do mundo, é a forma na qual se
organizam, que é também a que propGem para 0 conjunto da sociedade, baseada
fundamentalmente no método assembleario e na democracia direta, formando redes de
indignacdo e colaboracgéo local e global. A representagéo fica em um segundo plano, servindo
sO para levar a voz da assembleia a contextos que precisem desse procedimento, mas essa
representacdo estara sempre subordinada aos ditados da assembleia, e de todas as pessoas.
Destarte, outro elemento determinante desse sistema € a radical horizontalidade do mesmo,

pelo que todas/os sdo depositarias/os de todo o poder.

Junto ao anterior, as conexdes entre pessoas e grupos através de internet ddo lugar a
redes sociais com uma presenca cada vez maior e mais decisiva na sociedade. Essas pessoas,
que fazem parte das mesmas, atuam ao mesmo tempo como nodos e lancadores das proprias
redes. Em primeiro lugar interconectando e em segundo, expandindo a rede em busca de mais
nodos. E aqui onde 0s movimentos sociais se fundem e interagem com a internet e as redes
que nele se criam. Desse modo, as redes virtuais acabam assimilando formas e
comportamentos tradicionais do social, e o social também acaba bebendo da forma da
organizacao digital. Pode ser esclarecedor nesse ponto o conceito de “malhas” sugerido por
Escobar (2004) e suas caracteristicas para entender as redes : a) convergéncia de um conjunto
de elementos heterogéneos, mas que se complementam (nas redes sociais ha pessoas muito
variadas que interatuam com finalidades diversas); b) elementos catalisadores que facilitam as
interrelacbes (interesses comuns, amor, afinidades...); ¢) um padrdo estavel de

comportamento, gerado endogenamente, resultado das heterogeneidades (tais como normas de
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comportamento na rede ou sua propria linguagem).

Esses frutos do trabalho conjunto e a coordenagdo social com a ajuda de internet
podem ser vistos na atualidade, tal e como demonstram 0s movimentos sociais que
explodiram nos dltimos anos, em especial em 2011, entre 0s que estdo 0s movimentos da
“Primavera Arabe”, o 15M ou dos Indignados, os protestos gregos em frente aos recortes, 0s
protestos estudantis chilenos e colombianos, Occupy Wall Street, 132 mexicano, 0s protestos
turcos e brasileiros de 2013, Anonymous, ou o Foro Social Mundial. Muitos desses
movimentos sociais tém no questionamento do status quo e da sua articulacdo através das
redes sociais vinculos comuns. As evolugbes nas comunicagfes caminham junto com as

sociais.

A melhora do acesso a internet e das competéncias e alfabetizacao digitais, bem como
a criacdo de comunidades virtuais na rede, estdo colaborando nas revolucionarias mudancas.
Segundo Castafio et al (2008), pela sua comentada capacidade de compartilhar informacao, as
redes sociais tém um grande potencial para contribuir a democratizacdo dos saberes e ao
desenvolvimento do pensamento critico, através de algumas de suas capacidades : a)
aproveitamento do poder da comunidade (valores democraticos); b) aproveitamento da
arquitetura de participacdo da Web 2.0 (facilidade e variedade); c) uso de ferramentas
singelas, sem necessidade de conhecimentos muito técnicos (potencial inclusivo); d)
comunidades de aprendizagem em relacdo a um tema (cooperacgdo tematica); ) efeito em rede

(cooperacdo entre iguais).

Séo exemplos de expressdo de rede muitas dagquelas que possibilitam a elaboracdo de
conhecimento e o trabalho em equipe, como as wikis- péaginas editaveis onde as pessoas
podem modificar seus conteidos para elaborar, ampliar ou melhorar o que ali € narrado. A
Wikipedia €, sem duvida, o exemplo mais conhecido, fruto dessa filosofia de trabalho, que
tem muito de tecnoldgico e ideoldgico detras, a partir da qual nascem muitas outras
plataformas para compartilhar os saberes desde os orgamentos da horizontalidade, da
liberdade e da gratuidade, com o Creative Commons e o Copyleft como grandes alternativas
comunitarias a hegemonia das patentes e do Copyright. Maturana (2002) diz que construir um
caminho de aprendizagem e divulgacéo de ideias, fortalecendo-se como uma rede de saberes e
fazeres, pode ser um caminho no qual sujeitos sociais desenvolvem os conhecimentos na
perspectiva do reconhecimento do outro como legitimo outro), do dialogo que viabiliza a

producdo coletiva de conhecimentos. Nessa perspectiva, ndo existe produgédo individual de
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conhecimentos, pois é no dialogo entre as realidades e praticantes que vivem em meios sociais
diferentes que ele se tece. Esse didlogo na base do reconhecimento matuo é um espaco para
minimizar a cegueira epistemologica, para proporcionar a possibilidade de perceber nédo
apenas o0 Obvio das monoculturas hegemonicas, mas também o0s seus outros. Com isso,
amparados nos ideais de Santos (2004), busca-se encontrar situacGes exemplares de ruptura
com as monoculturas que caracterizam a sociedade contemporanea, apresentando evidéncias
de pluralizacdo de conhecimentos e de culturas em relagdes menos hierdrquicas e mais

ecologicas, nas quais o reconhecimento mutuo emerge.

Contudo, torna—se necessario estabelecer redes de multiplas e complexas relagdes,
sendo que essa imensa variedade ndo é garantia de complexidade. E importante também
inverter todo o processo aprendido, ja que tecer o pensamento em rede exige mdultiplos
caminhos de horizontalidade. A educacdo, de acordo com Nussbaum (2006), pode atingir esse
objetivo através da verdadeira participacdo de toda a comunidade educativa, da multiplicidade
epistemoldgica, da inclusdo, da horizontalidade e da participagdo democréatica, da
solidariedade, do altruismo ou da bondade, sendo protagonista, para Torres Santomé (2011), a
justica curricular. Pensando essas questdes na producdo curricular como cria¢do cotidiana,
precisamos lembrar que essa também é uma construcdo cultural atravessada por relacdes de
poder. E que, portanto, as préaticas escolares relacionam-se diretamente com 0s usos, as
técnicas, os sentidos construidos nessa rede de relagfes sociais em um determinado momento
historico, no qual esse curriculo esta inserido. Esse curriculo evidencia tracos de disputas por
predominio cultural, permitindo entrever e tecer novas rela¢bes sociais. Os significados
produzidos emergem dessas relacdes e das negociacdes entre posicdes particulares de poder
dos diferentes grupos sociais. Por conseguinte, a constituicdo de um curriculo contribui para a
producdo de identidades particulares, resultado de posi¢cdes sociais, politicas e ideoldgicas em

embate num determinado espaco/tempo.

O curriculo poderia estar presente dentro desses novos tipos de organizacdo do
conhecimento que estdo surgindo e afetam a educacao, sendo a estruturacdo em rede uma de
suas carateristicas mais importantes a hora de criar comunidades novas e de potencializar as ja
existentes em ambientes educacionais. Face as ofensivas neoliberais de educar para a
competicdo ou o individualismo, outro tipo de focagem educativo poderia ganhar espaco.
Partindo de algumas ideias de Freire (2008) e Torres Santomeé (2001), ha uma série de
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elementos fundamentais para compreender a poténcia de educar em comunidade e de

trabalhar em rede. Segundo essa forma de entender a educacao:

Todas as pessoas que fazem parte do sistema educativo trabalham horizontalmente,
aprendendo e ensinando permanentemente e em funcdo de suas possibilidades, com

independéncia de sua posicéo dentro da comunidade escolar;

e As interacdes e a producdo de conhecimentos mudam sua forma de funcionamento

desde uma perspectiva linear a outra com natureza de rede;

e A educacdo é entendida de forma holistica e ndo separada em grupos, categorias ou
sistemas, para uma melhor compressdo do ser humano e para a busca da justica

epistemoldgica;

e Todos os agentes educativos, sem exclusfes, sdo objeto e produtores da mudanca

educativa e social;

e A educacdo pertence a sociedade e estd incluida nela, de forma que se influem
mutuamente; além disso, no termo sociedade devem estar recolhidos todos os grupos e

instituicGes com independéncia de sua posi¢do na piramide de poder.

Areas de conhecimento tradicionalmente “vetadas” para a maioria das pessoas como a
fisica, a quimica, a tecnologia, a informéatica ou a medicina, sdo agora mais abertas gracas as
comunidades em rede que compartilham os mesmos com a ajuda tecnoldgica da internet.
Santos (2007) defende que, com isso, produz-se uma aproximagao entre pessoas “experientes”
e “leigas”, um passo interessante para a nao separacao social do conhecimento. Logo, a parte
da populacdo que tem recursos para se conectar a internet, pode ter acesso a muita
informacdo de forma livre e gratuita, o que colabora muito no processo de democratizar o
conhecimento. Torres Santomé (2011) discorre que em sociedades onde a hiperespecializacédo
do mesmo se esta convertendo em uma dificuldade para entender problemas globais, parece
necessario dispor de diferentes ferramentas para poder aceder e compartilhar os diversos
ramos dos diferentes saberes, para entender e interagir com o mundo de maneira mais

heterogénea e holistica.

Construir realidades mais justas e democraticas deve ser uma pretensdo basica da
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educacdo entendida como um bem comunitario e para todas as pessoas. Para isso, a
contribuicdo das experiéncias sociais atuais aos sistemas educativos pode ser enormemente
rica sempre que desde as instituicdes se tenha a sensibilidade suficiente para reconhecer e
aproveitar essa nova onda ecologica de entender as relacbes entre 0os conhecimentos e as
pessoas. Isso deveria facilitar a educacéo de cidadania mais aberta, livre, curiosa e sensivel no
seu meio social. Saberes, movimentos sociais e educacdo podem se dar a mao e caminhar
juntos nessa dificil tarefa um elemento imprescindivel sem o qual a mudanca social ndo
podera ser produzida, garantindo para isso um espaco critico e de resisténcia ante
comportamentos reproduzidos na sociedade e que vdo na dire¢do contréria da justica social.
N&o ha possibilidade de conhecer as injusticas sem educacdo e sem informacdo. Nao ha
possibilidade de se sensibilizar ante elas se ndo se conhecem. E por ultimo, a sensibiliza¢ao

sera bem mais afetiva e profunda se conhecemos e compartilhamos em comunidade.

4 Conclusao

O mundo complexo em que vivemos exige que interpretemos e interajamos com ele a
partir de posi¢des sociais e epistemologicas que respondam adequadamente a este desafio a
partir de um ponto de vista democratico e de eficiéncia. Essa exigéncia implica que as
diferentes alternativas, além da ciéncia moderna, possam contribuir para este processo.
Também é necessario expor essas praticas para o conhecimento humano diferente, estando
relacionados de uma forma equilibrada e equitativa. Poderiamos atender aos requisitos da
justica epistemoldgica através da ecologia no conhecimento e no social. Nesse sentido, a
educacdo aspiraria a ser justa em relacdo ao que ja foi dito, ndo devendo se basear em
métodos unidirecionais e homogéneos, ou seja, ndo pode ser democréatica, sem a negociagado, a
compreensdo e o dialogo. Isso posto, experimentar, tentar ou apostar por outras formas de nos
relacionar e compreender 0 mundo deve contribuir para uma educagdo que use 0 juizo critico
e ferramentas como o pensamento/acdo em rede, e considere a importancia do cotidiano. E o
momento para que o conhecimento académico caminhe de médos dadas com as inumeraveis
reivindicagdes sociais que diariamente nascem em diferentes lugares do mundo e que se

expressam e se desenvolvem em forma de rede.
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