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Resumo:

Este artigo objetiva analisar o desenvolvimento das fun¢es psiquicas superiores a partir do
texto literario trabalhado em sala de aula. A andlise é feita a partir dos fundamentos da Teoria
Histdrico Cultural em Vygotsky e da Semidtica de linha francesa. Busca-se refletir sobre o
modo como os textos literdrios sdo trabalhados na educacdo escolar e se ha possibilidades
para a construgdo do pensamento elaborado e critico. A metodologia consiste em um estudo
tedrico em autores como Vygotsky (1989, 2001, 2008); Luria (1990); Leontiev (1969); Fiorin
(2000, 2005) entre outros. Pela andlise interpretativa do texto, torna-se possivel a construcéo
subjetiva da relagdo entre o autor e leitor (aluno, professor), entre o narrador e 0 narratério e
entre as personagens do conto, além de reconstruir o contexto literario no qual a obra se
insere. A partir desse exercicio critico, pode-se pensar novas alternativas para o trabalho com

0 texto literario nos espacgos formativos escolares.

Palavras—chave: Texto Literario. Fungdes Psiquicas. Teoria Histdrico Cultural. Semidtica.

Abstract:

This article aims to analyze the development of higher psychic functions from the literary text
worked in the classroom. The analysis is made from the foundations of Cultural Historical
Theory in Vygotsky and the French Line Semiotics. It seeks to reflect on the way literary texts
are worked in school education and whether there are possibilities for the construction of
elaborate and critical thinking. The methodology consists of a theoretical study in authors
such as Vygotsky (1989, 2001, 2008); Luria (1990); Leontiev (1969); Fiorin (2000, 2005),
among others. Through the interpretative analysis of the text, it becomes possible to construct
a subjective relationship between the author and the teacher, between the narrator and the
narrator and between them as characters in the story, as well as to reconstruct the literary
context, in which the work is inserted. From the critical exercise, one can think of new

alternatives for working with the literary text in the educational spaces of school.

Keywords: Literary text. Psychic functions. Cultural-Historical. Semiotics.
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Resumen:

Este trabajo tiene como objetivo analizar el desarrollo de funciones psiquicas superiores a
partir del texto literario trabajado en el aula. El analisis se hace a la luz de los fundamentos
de la Teoria Historico-Cultural en Vygotsky y de la Semidtica francesa. Buscamos reflexionar
sobre cdmo se trabajan los textos literarios en la educacién escolar y si existen posibilidades
para la construccién del pensamiento elaborado y critico. La metodologia consiste en un
estudio tedrico de autores como Vygotsky (1989, 2001, 2008); Luria (1990); Leontyev (1969);
y Fiorin (2000, 2005), entre otros. Por el analisis interpretativo del texto es posible la
construccidn subjetiva de la relacion entre el autor y el lector (estudiante, profesor), entre el
narrador y el narratario, y entre los personajes del cuento, ademas de la reconstruccion del
contexto literario en el que se inserta el trabajo. A partir de este ejercicio critico, podemos
pensar en nuevas alternativas para trabajar con el texto literario en los espacios de

formacion escolar.

Palabras clave: Texto literario. Funciones psiquicas. Teoria histérico cultural. Semiotica

1 Introducéo

Ao tratar da linguagem literaria nos espagos formativos, hd a necessidade de
compreender como tem se configurado o trabalho pedagdgico com os textos literarios em sala
de aula. O professor comprometido com 0 ensino e a aprendizagem preocupa-Se COmo 0
processo de ampliacdo do conhecimento elaborado associado com ag¢Ges praticas de mudanca.
No entanto, nesta busca por metodologias adequadas, o professor, muitas vezes, recorre a
acOes didaticas cerceadoras, técnicas e repetidoras do conhecimento como alternativa para o

desenvolvimento das habilidades de leitura, de interpretacdo e de producdo textual.

Essa simples situacdo levanta diversos e profundos problemas: Qual € o papel do texto
literario no trabalho escolar? Quais sdo as possibilidades de trabalho didatico a partir do texto
literdrio com vista ao desenvolvimento das fungbes psiquicas superiores? Para isso, €
necessario que os fundamentos tedricos de aprendizagem sejam comprometidos como o
desenvolvimento do pensamento critico e elaborado, mediando as capacidades intelectuais do
aluno & luz dos textos literarios. E fundamental a compreensdo de como se processa 0

pensamento e a linguagem pelo aluno.
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O objetivo deste artigo € analisar o desenvolvimento das fungfes psiquicas superiores
a partir do uso do texto literario na educagdo escolar. Recorre-se aos fundamentos da Teoria
Histdrico Cultural e da Semidtica de linha francesa. Pela analise interpretativa do texto, torna-
se possivel a construcdo subjetiva da relacdo entre o autor e o leitor (aluno, professor), além

de reconstruir o contexto sécio historico no qual a obra se insere.

2 Vygotsky e as Funcdes Psiquicas Superiores

Ao tratar do desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores, Vygotsky (2008)
percebeu a necessidade de estudar o comportamento humano como fenémeno histérico e
socialmente determinado. Configurou diferentes possibilidades de anélise da subjetividade e
da constituicdo do sujeito. Correlacionou a natureza humana ao desenvolvimento das funcoes
psicoldgicas superiores, além de ter constituido um papel fundamental na introducdo da
cultura na formacdo da psique humana, levando a uma mudanca nos paradigmas da
Psicologia. Logo, era preciso desenvolver um novo método que possibilitasse a compreensdo
da natureza do comportamento humano como parte do desenvolvimento histérico geral de

nossa espécie.

Vygotsky (2001a) interessou-se pelo estudo da linguagem e suas relacbes com o
pensamento. A relacdo entre ambos é constituidora do sujeito. A constituicdo das funcdes
complexas do pensamento é veiculada principalmente pelas trocas sociais e, nesta interagdo, o
fator de maior peso é a linguagem, ou seja, a comunicagdo entre 0s homens. Para interagir
com o mundo, a crianga dispbe de instrumentos que medeiam tal interacdo. Estes

instrumentos, para Vygotsky, podem ser de natureza fisica e simbdlica.

A principal funcdo da linguagem ¢é a da interacdo social. Conforme Oliveira (2003, p.
42), “é para se comunicar com seus semelhantes que o homem cria e utiliza os sistemas de
linguagem”. Desse modo, a linguagem pode ser considerada como comunicagdo € como
pensamento generalizante. O uso da linguagem implica uma funcdo generalizada do mundo:
por meio da palavra, pode-se abstrair, generalizar, classificar. A linguagem nasce com a
consciéncia da caréncia, da necessidade de intercdmbio com outros homens. Sendo assim, 0
surgimento da linguagem sé pode ser compreendido em relacdo a necessidade que os homens

sentem em dizer alguma coisa (MARX, 1985).
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Em Vygotsky (2008), verifica-se que no ser humano existe, a0 mesmo tempo,
continuidade e ruptura entre o bioldgico e o cultural. Continuidade porque o cultural supde o
biolégico para poder constituir-se; ruptura porque o bioldgico é transformado sob a acdo do
cultural. Essa transformacdo € possivel porque o homem criou meios simbolicos que, a

semelhanca dos meios técnicos, transformam aquilo sobre o que agem.

Desse modo, o desenvolvimento psicolégico ndo pode ser pensado como um processo
descontextualizado: o funcionamento psicoldgico, particularmente no que se refere as funcoes
psicolégicas superiores, tipicamente humanas, estd baseado fortemente nos modos

culturalmente construidos para ordenar o real.

Vygotsky (2001a) busca compreender a histéria da espécie humana a partir de trés
importantes principios. Pelo primeiro principio, vé que as funcBes psiquicas tém um suporte
biolégico, e sdo produtos da atividade cerebral. Assim, a estrutura e os modos de
funcionamento do pensamento humano séo constituidos pelo desenvolvimento psicoldgico do
ser humano pela histéria da espécie humana (filogénese) e do desenvolvimento individual que
trata da histéria do individuo (ontogénese). Como segundo principio, tém-se o
“funcionamento psicolégico pautado pelas relagbes sociais entre o individuo e o mundo
exterior”, as quais se desenvolvem num processo histérico, dindmico e dialético em favor do
desenvolvimento das func6es psicoldgicas superiores: modo de 0 homem organizar e explicar
o mundo. O terceiro principio, afirma a “relacdo homem e mundo sendo mediada por sistemas
simbolicos”, no caso a linguagem, uma vez que, ao longo do desenvolvimento do individuo,
as relacbes mediadas passam a predominar sobre as relagdes diretas (VYGOTSKY, 2001a,
p.11-12).

A mediacdo do professor constitui 0 processo de intervencdo pedagdgica como um
elemento intermediario numa relacdo que deixa de ser direta e passa a ser conduzida pelo
bindmio professor-aluno. A relacdo mediada possibilita ao individuo, no processo de
desenvolvimento, alterar os conceitos elementares e instintivos em favor dos conceitos
psicologicos superiores que, pelas relagdes sociais, sdo internalizados, compreendidos e
conscientizados pelo individuo, independentemente do objeto, ou seja, o individuo associa

fogo a dor e ndo volta a praticar o ato.

Molon (2009) informa que a dimens&o intersubjetiva ndo é dimensao do outro, mas a

dimensdo da relacdo com o outro. O processo de internalizacdo ndo é mera reproducao ou
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cbpia, mas que existe dependéncia mutua entre os planos inter e intras-subjetivos, e que esses

processos acontecem pela mediagéo social.

H4, desse modo, duas premissas fundamentais na teoria vygotskiana: o0 conhecimento
¢ constituido na interacdo entre sujeito e objeto e a acdo do sujeito sobre o objeto €
socialmente mediada” (VYGOTSKY, 1989 p.25). A partir desses principios, podemos
compreender como se processam as formas sociais da vida humana, bem como a formacéo do
pensamento infantil. Neste aspecto, pode-se pensar em aproximacgfes tedricas com a
Semiotica, em que a partir das “marcas” do texto, analisa-se 0 contexto historico e social, bem

como as relagdes constituidas entre sujeito e objeto e sujeito e o outro.

Luria (1990a) afirma que, desde o nascimento, a crianca esta em constante interacdo
com os adultos, que compartilham com ela seus modos de viver, de fazer as coisas, suas
normas, 0s juizos de valor, seu modo de falar e de pensar, integrando-na aos significados
produzidos e acumulados historicamente. A cada nova geracao, as formas e os contetdos dos
pensamentos ndo sdo apenas internalizados, mas também transformados, conforme as
necessidades que os homens encontram em diferentes momentos da sua vida. E na e pela
interacdo com 0s outros sujeitos que o sujeito se constitui. O ser humano necessita estabelecer
uma rede de contatos com outros seres humanos para incrementar e construir novos conceitos.
O outro social torna-se altamente significativo para as criancas que estdo no auge do seu
desenvolvimento, uma vez que assume o papel de meio de verificacdo das diferencas entre as
suas competéncias e as dos demais, para, a partir deste processo, formular hipoteses e
sintetizar ideias acerca desses lagos constituidos, tornando um processo interpessoal num

processo intrapessoal.

Vygotsky (1998, p.75) afirma:

Primeiro no nivel social, e, depois, no nivel individual; primeiro entre pessoas
(interpsicologica), e, depois, no interior da crianca (intrapsicolégica). Isso se aplica
igualmente para atencdo voluntaria, para a memoria logica e para a formagdo de
conceitos. Todas as fungbes superiores originam-se das relacBes reais entre
individuos humanos.

Vygotsky toma as relagdes sociais como principio educativo e a linguagem como
unidade de andlise. Sdo abordadas questdes especificas relativas aos conceitos de pensamento

— consciéncia e de linguagem nessa concepcdo, uma vez que, 0 autor argumenta que 0S
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elementos mediadores do pensamento far-se-d0 instrumentos e signos, que podem ser
mediados por propostas orientadoras do pensamento. No caso, o professor pode, em sala de
aula, envolver os alunos no contagio de reflexfes criticas com uso de textos literarios

diversificados e previamente selecionados.

Os instrumentos, entendidos aqui como ferramentas de trabalho, por exemplo, se
constituem, segundo Marx (1985) em elementos interpostos entre o trabalhador e o objeto de
seu trabalho, ampliando a possibilidade de transformacdo da natureza. Os instrumentos
carregam consigo a funcdo social para a qual foram criados, por exemplo: machado, vasilha,
caneta, tesoura etc. Esses instrumentos sdo externos ao individuo, voltados para fora dele e
auxiliam-no em suas agOes concretas. Assim, esses instrumentos constituem objetos sociais e

sdo mediadores da relacdo entre o individuo e o0 mundo.

Marx (1985) ao se referir a questdo do trabalho e os modos de producdo do homem,
esclarece acerca da funcdo mediadora que o trabalho desempenha nas relagbes do homem
com a natureza e entre si. Para Marx, o trabalho é a atividade pela qual 0 homem domina as
forcas naturais, humaniza a natureza, cria a si mesmo. A base da sociedade esta no trabalho e
é nele que o homem se faz homem, constroi a sociedade, transforma-a e faz a histéria. As
mudancas histéricas na sociedade também produzem modificacdes na consciéncia e no
comportamento dos homens. O desenvolvimento do trabalho faz com que os homens
consolidem seus lagos societdrios. Em um determinado momento de sua evolucdo, 0s
individuos tiveram a necessidade de dizer algo uns aos outros e dessa necessidade nasceu a
linguagem, que possui o papel fundamental na comunicacdo e na constituicdo da formacéo da
consciéncia do individuo (MARX, 1985).

Os signos constituem-se em elementos que representam ou expressam outros objetos,
eventos, situacBes e sdo orientados pelo prdprio sujeito auxiliando em seus processos
psicolégicos. Na sua forma mais elementar, 0s signos sao marcas externas que auxiliam nas
tarefas que exigem memoria e atencdo. Sua origem € andloga a invencdo e uso dos
instrumentos/ferramentas, s6 que auxiliam nos processos psicoldgicos e ndo necessariamente
nas acdes concretas, como € o caso dos instrumentos. Consistem-se, ainda, na representacdo

da realidade e podem referir-se a elementos ausentes do espaco e do tempo presente.

Constantemente, o individuo recorre a mediacdo de varios signos para ampliar as
possibilidades de armazenamento de informacdes e de controle da acdo. Nesse sentido, a

memoria mediada por signos é, pois, mais poderosa que a memoria ndo mediada. Alguns
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exemplos acerca desse assunto: fazer uma lista de compras por escrito; utilizar um mapa para

encontrar um local; dar um n6 no lengo para ndo esquecer 0 COMpromisso, entre outros.

Luria (1986, p.12) afirma que os homens, diferentemente dos animais, dominam novas
formas de reflexdo da realidade, ampliando suas experiéncias de sensivel, imediata, para
abstrata, racional. Esta ¢é a “particularidade que caracteriza a consciéncia humana,
diferenciando-a do psiquismo dos animais. Este traco, a capacidade do homem transpor 0s

limites da experiéncia imediata, é a peculiaridade fundamental de sua consciéncia” (LURIA,

1986, p.12).

Luria (1986, p.13) afirma que:

O significado disto é que o comportamento animal ndo ultrapassa os limites da
experiéncia sensivel imediata, enquanto que o homem assimila facilmente esse
principio abstrato, reagindo ndo de acordo com a experiéncia imediata passada, mas
em correspondéncia com o principio abstrato dado. O homem vive ndo s6 no mundo
das impressdes imediatas, mas também no mundo dos conceitos abstratos. Acumula
ndo s6 sua experiéncia visual imediata, mas também assimila a experiéncia social,
formulada no sistema dos conceitos abstratos. Consequentemente o homem,
diferentemente dos animais, pode operar ndo somente em um plano imediato, mas
também em um plano abstrato, penetrando assim profundamente na esséncia das
coisas e suas relacoes.

Os signos auxiliam o sujeito na constituicdo do pensamento, sendo que Vygotsky
(1989) da o exemplo do lapis como instrumento de escrever e que pode vir a ser utilizado por
outras funcBes. O autor acredita que é da relacdo entre a fala e a inteligéncia préatica, em
outras palavras, da combinacdo entre o instrumento e o signo, que emergem as funcdes

cognitivas superiores. A esse respeito ele escreve:

Embora a inteligéncia pratica e o uso de signos possam operar independentemente
em criangas pequenas, a unidade dialética desses sistemas no adulto humano
constitui a verdadeira esséncia do comportamento humano complexo. Nossa anélise
atribui a atividade simbdlica uma fungdo organizadora especifica que invade o
processo do uso de instrumento e produz formas fundamentalmente novas de
comportamento (...). O momento de maior significado no curso do desenvolvimento
intelectual, que da origem as formas puramente humanas de inteligéncia préatica e
abstrata, acontece quando a fala e a atividade pratica, entdo duas linhas
completamente independentes do desenvolvimento, convergem.

As coisas, 0s objetos, as situag0es ndo sdo captados somente de forma imediata e

aparente, mas pelos reflexos de seus enlaces e relagcbes. Um mesmo objeto pode servir de
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objeto de estudo de diversas dimensdes: fisica, social, econémica, cultural, educacional,
conforme os propoésitos e as intencBes que se tém a respeito do objeto. Diante disso,
emancipamos nossas leituras para além do imediato, da experiéncia sensorial, ou seja, da
vivéncia coletiva, em prol da formacdo dos conceitos abstratos que permitem penetrar mais

profundamente na esséncia das coisas. (LURIA, 1986).

O uso da fala pelas criangas € de extrema significancia para Vygotsky (2008, p.12):

Elas ndo s6 agem na tentativa de atingir seu objetivo como também falam (...). Ela
aumenta em intensidade e torna-se mais persistente toda vez que a situacéo se torna
mais complicada e o objetivo mais dificil de ser atingido (...). Qualquer tentativa de
bloquea-la torna-se indtil ou pode-se provocar uma paralisagdo da crianga diante do
desafio.

Marx (1985) enfatiza que o homem, por mediacao dos signos e do pensamento, pode
interiorizar, mentalizar, analisar e até modificar o projeto mesmo antes de executa-lo. Enfatiza
o trabalho humano e a consciéncia. Para ele, 0 homem coloca-se numa relagdo intencional de
transformacdo das forgcas que a natureza lhe impde. O homem define-se a partir de leis
bioldgicas e de determinacgdes historicas e pode elaborar previamente um projeto a partir da
consciéncia. Desse modo, a consciéncia torna-se uma possibilidade ativa do ser humano,
regulando suas a¢Ges mediante uma meta que pode planejar mesmo antes de inicia-las. Na

sequéncia, Marx (1985, p. 161) usa 0 exemplo classico:

A aranha realiza operacdes que lembram o teceldo, e as caixas suspensas que as
abelhas constroem envergonham o trabalho de muitos arquitetos. Mas até mesmo o
pior dos arquitetos difere, de inicio, da mais habil das abelhas, pelo fato de que,
antes de fazer uma caixa de madeira, ele ja a construiu mentalmente. No final do
processo do trabalho, ele obtém um resultado que ja existia em sua mente antes de
ele comegar a construcdo. O arquiteto ndo s6 modifica a forma que Ihe foi dada pela
natureza, dentro das restricbes impostas por ela, como também realiza um plano que
Ihe ¢é proprio, definindo os meios e o carater da atividade aos quais ele deve
subordinar sua vontade.

Em Vygotsky (1989), o pensamento e a linguagem tém origens diferentes e
desenvolvem-se segundo trajetorias diferentes e independentes, antes que ocorra a estreita
relacdo entre esses dois fenébmenos. O homem opera no plano da consciéncia e utiliza um
sistema semidtico articulado e internalizado. Sabe que tem medo e é capaz de transmitir a

outros essa informacdo de uma maneira muito mais complexa e precisa do que a
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contaminagcdo emocional possivel entre os animais. Vive e sabe que vive, pensa e sabe que
pensa, se auto-observa, age deliberadamente sobre seu proprio universo psicolégico. Acredita-
se que é através dos instrumentos linguisticos do pensamento e pela experiéncia sociocultural
da crianga que ocorre 0 seu crescimento intelectual, ou seja, a constituicdo do pensamento

sintético e elaborado.

Na relacdo com o outro, a crianca vai se apropriando das significacGes socialmente
construidas, uma vez que € o grupo social que, por meio da linguagem e das significacdes,
possibilita o acesso a formas culturais de perceber e estruturar a realidade. O papel da
linguagem no estabelecimento do pensamento é de vital importancia. Vygotsky (1989) inclui
a histdria do pensamento da crianca na histéria da cultura e da sociedade, demonstrando as
estreitas relacbes entre os estudos psicologicos, antropoldgicos e sociolégicos no grande

empreendimento de explicar o desenvolvimento da consciéncia e do pensamento humano.

3 Texto Literario e a Semiotica de Linha Francesa

Desde sua génese, por volta das Gltimas décadas do século XVII, a literatura infantil
tem-se voltado, de forma enfatica, a formacdo de seu recebedor em potencial: a crianca.
Atestam essa intencdo as primeiras obras destinadas ao publico infantil, como as fabulas de
La Fontaine, publicadas entre 1668 e 1693, e os contos de fadas de Charles Perrault, vindos a
publico em 1697. Densamente imbuidas de carater educativo e moral, a producéo literéria
dessa época cumpria as funcBes do texto literario em que a literatura cabia o papel de unir o
uatil ao agradavel, a funcdo de deleitar e, a0 mesmo tempo, a de instruir o leitor. Apds trés
séculos de existéncia do género literario, intensificam-se os estudos referentes ao texto

literario como possibilidade de interacéo e dialogo entre o autor e o leitor.

Nesse sentido, no contexto atual, ao pensar sobre a linguagem literaria na escola,
percebe-se a necessidade de ressignificacdo do trabalho texto-leitor, em favor de uma
linguagem critica e reflexiva que se aproxime efetivamente do pensamento elaborado por
professores e alunos. Cria-se, dessa forma, um universo ficcional em que o aluno é levado a
ler e, a0 mesmo tempo, a refletir criticamente sobre a realidade em que vive, uma vez que se
vé projetado no texto, com suas angustias, incertezas, medos. Neste caso, opta-se pela
compreensdo da linguagem pela Semidtica de linha francesa como possibilidade de reflexao.
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A semidtica, especificamente a de filiacdo greimasiana® portanto, inclui-se entre as reflexdes
que vém responder diretamente a esse chamado, que reclama o reconhecimento de um objeto,
ao mesmo tempo que convida a um modo cientifico de tratad-lo (Cortina e Marchezan apud
MUSSALIM, 2007).

De acordo com Bertrand (2003, p.11), é importante considerar que o objeto da
semiotica é o sentido apreensivel pelo resultado da funcéo semidtica da linguagem, ou seja, é
a reunido dos planos da expressao e do contetudo. O que diferencia esta linha tedrica de outras
¢ “o parecer do sentido”, que pode desenvolver-se por meio da linguagem verbal, ndo-verbal
(visual, plastica, gestual, musical etc.) ou sincrética, como, por exemplo, o cinema, que

agrupa algumas dessas linguagens.

Seu objeto de reflexdo é a significagdo como resultado de articulagdes do sentido. E
essa constituicdo do sentido que a semidtica busca expressar, opondo-se, portanto, ao
posicionamento de que “sobre o sentido nada se pode ou se deve dizer, por ser evidente ou
intraduzivel, recusando também a paréfrase, pessoal, impressionista, a interpretacéo intuitiva”
Bertrand (2003, p.12). Nesse sentido, ha a necessidade de se estabelecer a linguagem e o
pensamento reflexivo e com significacdo tanto por professores quanto por alunos. Essa visdo
relaciona-se ao postulado marxista de que a sociedade humana é uma totalidade em constante

transformacéo.

Conforme apontam Cortina e Marchezan (apud MUSSALIM, 2007) a preocupagéo da
semidtica traduz-se na explicitacdo clara de que sentido se constitui no texto literario, ou seja,
busca-se 0 qué, mas por vias do como, do porqué, para que; sendo necessario o envolvimento
critico do leitor pela totalidade e contextualizacdo do texto literario analisado. A semiotica,
portanto, concebe o processo de producdo do texto como um percurso que vai do mais
simples e abstrato ao mais complexo e concreto, em um processo de enriquecimento

semantico.

Desse modo, como mostra Cortina e Marchezan (apud MUSSALIM, 2007 p.394) pode-se

citar que:

A semidtica define-se como uma teoria geral da significacdo. Uma teoria da
linguagem. N&do uma teoria particularmente linguistica, embora sua heranga o seja.

! Trata-se da semidtica de base greimasiana, que mantém fortes relacdes histéricas com a linguistica e grande
penetragdo nos Institutos de Letras e Linguistica das Universidades Brasileiras (Cortina e Marchezan apud
MUSSALIM, 2007).
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A descricdo da significagdo em niveis, que propde, constitui um modelo de
previsibilidade comum a textos verbais, ndo verbais e sincréticos, que tem seu
processo de textualizacdo descrito por semioticas especificas.

Diante disso, considera-se que esse percurso gerativo de sentido tem suas bases
dominantemente assentadas na Linguistica. Desse modo, a linguagem literaria como
possibilidade para o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores € também base para
a constituicdo do sentido e da significacdo pela Semiotica. Acredita-se na necessidade de um
trabalho em espacos formativos em que a linguagem literaria seja utilizada como sentido e
reflexdo, em favor do pensamento elaborado e critico em vez de meramente como pretexto

para o trabalho técnico da leitura e escrita.

A linguagem literaria € uma arte que trabalha essencialmente com recursos da
imaginacdo, pois depende principalmente do potencial de seu autor, na elaboracdo de sua
narrativa, de seus personagens, de suas agdes e tramas. O leitor, com sua capacidade de
conectar-se a esse universo criativo, acrescenta-lhe de maneira particular o seu mundo, e
assim, ao ler, comunga desta linguagem, participando, com suas proprias experiéncias deste
rico universo. Pode-se inferir que, pela Semiotica, € possivel desenvolver uma analise precisa
e complexa, em que o discurso acontece, respeitando a ordem da estrutura e do
acontecimento, permitindo ao aluno vivenciar um processo de leitura critica e reflexiva sobre

o texto literario.

4 O texto literario e possiveis consideracoes finais

A Semidtica e a Teoria Historico Cultural preocupam-se com a compreensao critica e
reflexiva do texto pelo leitor, superando a visdo tecnicista e instrumental da raz&o. Pela
Semidtica, o0 texto precisa ser visto em seu processo de construgdo de sentido. Pela Teoria
Histdrico Cultural, o pensamento é constituido pela linguagem e o individuo se constitui no

processo de ensino e aprendizagem.

Diante disso, os espacos formativos precisam ressignificar o trabalho com o texto
literdrio. Em contrapartida, tem-se configurado praticas pedagogicas na contemporaneidade
que estdo distantes do que deveria ser o trabalho com textos em sala de aula. Os alunos séo
conduzidos para a performance da reproducdo caotica sobre o texto, em que ndo ha

necessidade de uma reflexdo sobre o texto lido. As questdes de interpretacdo deste texto sao
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trabalhadas em salas de aula com alunos dos anos iniciais do ensino fundamental, sendo que
as questdes sdo basicamente decodificagBes linguisticas do texto, sem possibilidades de

analise, reflexdo e compreensdo do que se I€.

Segundo Fiorin (2000), as questes elaboradas para os textos literarios, em alguns
casos, estdo desvinculados com o projeto emancipatério do ensino, ou seja, ha a auséncia do
pensamento critico e reflexivo do aluno em consonéncia ao contexto historico e social. Diante
disso, acredita-se que o aluno precisa ser instigado e estimulado para 0 pensamento critico e
reflexivo, com propostas metodoldgicas provocadoras do conhecimento em busca de uma

interpretagdo mais apurada a partir de “marcas” linguisticas do texto.

Cabe aos profissionais educacionais em espaco formativo, mediar situacfes de
aprendizagem e desenvolvimento do aluno, em favor da formacéo do conhecimento para as
méaximas qualidades humanas. Entende-se que para esse processo de formacdo, o meio que é
constituido pela heranga cultural da humanidade, torna-se uma das possibilidades propulsoras

para estas maximas qualidades humanas.

Desse modo, o0 objetivo é retomar, por meio da reflexdo, o trabalho com o texto
literdrio de maneira intencionalmente critica e em favor do desenvolvimento do pensamento
elaborado. As contribuicdes de Vygotsky sdo necessarias nesse processo, uma vez que a
experiéncia pessoal do aluno torna-se a base principal do trabalho pedagdgico. Vygotsky
estabelece:

Em termos rigorosos, do ponto de vista cientifico ndo se pode educar o outro. E
impossivel exercer influéncia imediata e provocar mudancgas no organismo alheio, é
possivel apenas a propria pessoa educar-se, ou seja, modificar as suas reagdes inatas
através da propria experiéncia. (VYGOTSKY, 2001b, p. 63).

Entretanto, a mediacdo docente pode provocar outro encaminhamento de ensino,
quando o texto literario € desenvolvido em sala de aula como pretexto para outras areas do
conhecimento, como é o caso dos conteudos: letras iniciais e finais das palavras,
concordancias verbais etc. De fato, se forem utilizadas a Semiotica e a Teoria Histérico
Cultural como parametros de analise do texto, pode-se chegar a outra Idgica de interpretacéo e
reflexdo diferente do que esta posto cultural e socialmente pela escola e pelo conhecimento a

partir deste texto literario. Pode-se ousar dizer que ap0s a compreensao critica e consciente do
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texto, hé& a probabilidade de descobrir a verdadeira personalidade de Jodo e o que realmente

ele fez e para que fez.

Pela Semidtica e Teoria Historico Cultural a contextualizacdo e o texto tornam-se
instrumentos mediadores para uma analise que se aproxima das maximas qualidades
humanas: criticidade, criatividade, autonomia, significacdo linguistica, elaboragdo do
pensamento. A escola precisa desenvolver uma acdo didatica em que o texto literario permita

instigar o0 educando para a tomada de consciéncia sobre préprio sentido do texto.

Segundo Leontiev, Rubinstein e Tieplov (1969), a consciéncia tem-se constituido
como produto superior do cérebro, uma vez que seu inicio estd nas formas elementares da
atividade psiquica, mas que culmina na atividade humana altamente desenvolvida. O mesmo
acontece pelo processo de andlise semiodtica em que a organizacdo da intersubjetividade é
articulada por meio de estruturas polémicas e contratuais (FIORIN, 2000). Conforme
Vygotsky (2008), o estudo da consciéncia passa por trés aspectos: cultural, historico e
instrumental. O cultural esta relacionado aos modos socialmente estruturados pelos quais a
sociedade organiza as tarefas que sdo propostas a crianga e com as ferramentas fisicas e

mentais que sdo oferecidas as criancas para que dominem essas tarefas.

Desse modo, entende-se que existe grande influéncia externa no processo de
constituicdo da personalidade e do pensamento; entretanto, o homem n&o incorpora
inconscientemente, ao contrario, desenvolve a atividade consciente a partir das relagdes
sociais estabelecidas. O aspecto histérico funde-se ao cultural, uma vez que as ferramentas
usadas pelo homem para dominar seu meio ambiente e seu préprio comportamento nao
surgiram completamente prontas.; foram inventadas e aperfeigcoadas no curso da historia
social do homem. A linguagem carrega em si 0s conceitos generalizados (0 conhecimento) da

cultura humana.

E a necessidade de comunicacio que impulsiona, inicialmente, o desenvolvimento da
linguagem, haja vista que a comunicagdo com outros individuos so é possivel com a utilizagéo
de signos, compreensiveis por outras pessoas, que traduzam ideias, sentimentos, vontades,
pensamentos, de forma bastante precisa. Desse modo, para Vygotsky (2001b), as origens e as
explicacBes do funcionamento psicoldgico do homem devem ser buscadas nas interacGes
sociais. E em seu interior que ocorre a apropriacdo da experiéncia acumulada e apreendida

pela humanidade ao longo da sua historia social. A apropriacdo é um processo que tem por
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resultado a reproducdo do individuo, de caracteres, faculdades e modos de comportamento

formados historicamente.

Aos poucos, o desenvolvimento do pensamento e o proprio comportamento da crianca
passam a ser orientados pelas interacBes que esta estabelece com as pessoas mais experientes
e também pela relacdo entre pensamento e linguagem. Inferimos que o dominio da fala, que é
uma caracteristica do ser humano, permite a crianga a utilizacdo de instrumentos auxiliares, o
planejamento da acdo, o controle de seu proprio comportamento e, ainda, possibilita-lhe o
acesso a uma forma de contato social privilegiada. Assim, a historia da socializacdo da

inteligéncia é definida pela histéria do processo de internalizagdo da fala social.

Acredita-se na necessidade urgente de novos horizontes pedagogicos para o trabalho
com o texto literario, superando a visdo instrumental e unificadora do pensamento. Espera-se
que o aluno desde a primeira infancia possa desenvolver as maximas qualidades humanas:
significacdo, acdo, autonomia, criticidade, reflexdo etc. Nesse sentido, acredita-se que a partir
do texto literario, pode-se pensar em questdes de analise semiotica e que também oferecem ao
aluno a possibilidade de desenvolver o pensamento elaborado e as préprias funcdes
psicolégicas superiores, com a aprendizagem e desenvolvimento sobre o texto trabalhado.
Com isso, Vygotsky (1995) articula o que chamou de lei geral da formagdo das funcgdes
psiquicas superiores — que sdo externas ao sujeito no nascimento, ndo se fixam
biologicamente, mas nos objetos externos da cultura histérica e socialmente criada. Segundo
essa lei, toda funcdo psiquica superior - toda qualidade humana - antes de ser interna e
individual é vivida externamente, socialmente, coletivamente. Essa compreensdo explica as
mudancas radicais cruciais e os saltos revolucionarios do desenvolvimento infantil e permite
superar as concepcdes de desenvolvimento como algo que acontece de forma natural, que
independe das experiéncias vividas e das aprendizagens realizadas e na soliddo de cada

pessoa. Dai a necessidade de um trabalho comprometido com o conhecimento elaborado.

Ao apresentar as questdes no trabalho formativo em sala de aula, torna-se possivel
exprimir a no¢ao de analise de texto pela semiotica dando énfase ao conceito de que “o texto €
um objeto de significagdo” o que implica considerd-lo “um todo de sentido, dotado de uma
organizacdo especifica diferente da frase” (FIORIN, s/d, p.163). Isso significa, portanto, dar
atencdo especial aos procedimentos e mecanismos que 0 estruturam, que o tecem como uma
totalidade de sentido. Quando ha esse exercicio do pensar pode-se superar a ideia simplista de

texto como um “amontoado de frases, ou uma grande frase.” (FIORIN, s/d, p.163).
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Observando o papel importante da linguagem literéria na escola, principalmente no
que tange ao desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores pela experiéncia do sentido e
do pensar, € que a escola precisa ressignificar o trabalho metodologico que vem
desenvolvendo com os alunos. Néo restam duvidas de que o estreitamento dos lagos entre o
texto literario e a escola contribui efetivamente para a divulgacéo e consolidacdo da literatura
para os alunos. Todavia tal associacdo possibilitou o surgimento de obras pedagdgicas
amplamente divulgadas, revelando-se como modelos de formacdo moral ou de didatismo,

servindo como pretexto para o ensino da gramatica, ciéncias, geografia, historia e outros.

Essa mudanca pode iniciar com a autoridade pedagdgica que se assume no papel de
orientador e mediador do conhecimento, com selecdo e escolha de obras e critérios
metodoldgicos para o uso do texto literario em sala de aula, com propdsito claro de permitir

um espaco para a experiéncia da critica, da reflexdo e da andlise.
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