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Resumo

A andlise do ensino universitario demonstra a necessidade da melhoria da docéncia. No curso
do Direito ha énfase no tecnicismo devido ao forte carater liberal dos juizes, promotores e
advogados em condicdo de professor, com auséncia de identidade docente. Utilizando-se a
metodologia da revisdo sistematica em dissertacdes e teses produzidas em programas de pos-
graduacdo em Educacdo e Direito no Brasil, sem limitador de tempo, buscou-se trabalhos
vinculados ao tema da formacéo docente. De um total de 79 trabalhos encontrados nos bancos

de teses da Capes, concluiu-se a leitura de seis trabalhos de nove inicialmente selecionados.
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O ensino do direito no brasil. As vozes das pesquisas

Trés categorias foram recorrentes: auséncia de formacgdo pedagégica, necessidade de
formagéo continuada e identidade docente. Conclui-se que a formacdo do docente de Direito
se baseia na cultura geral, em conhecimentos adquiridos na faculdade e nas experiéncias
docentes e pessoais. Criar acdes podem melhorar o processo de formacdo do docente
universitario. Os dados mostram que os docentes da area acreditam em formacg&o continuada
de carater pedagogico, o que facilitaria a relacdo professor-aluno em todos os aspectos.

Palavras-chave: Docéncia universitaria; Ensino do direito; Formacéo docente.

Abstract

The analysis of higher education demonstrates the need of improving pedagogic strategies for
the teaching. In law school, judges, prosecutors, and lawyers on condition of a teacher with
strong liberal character establish an emphasis on the technicality, with an absence of teacher
identity. We use the systematic review as the methodology. We searched dissertations and
theses produced in graduate programs in education and law in Brazil. It was not established
time period as criteria linked to the topic of teacher education. 79 studies were found at Capes
Database. Six studies were selected initially. Three categories were determined: the absence
of pedagogical training, need for continuing education and teaching identity. We concluded
that the formation of the law school is based on the general culture, in knowledge gained in
college and personal experiences. Actions can be generated to improve the process of
professor preparation. The results show us that law professor believes in continuing training
of pedagogical character, which would facilitate teacher-student relationships in all aspects.
Keywords: University teaching; Teaching law; Teacher training.

Resumen

El andlisis de la educacion universitaria demuestra la necesidad de mejorar la ensefianza. En
el curso de Derecho hay énfasis en tecnicidad debido al fuerte carécter liberal de los jueces,
fiscales y abogados sobre su condicion de profesor, con la ausencia de la identidad docente.
Utilizando la metodologia de revision sistematica en las tesis y disertaciones producidas en
programas de postgrado en Educacién y en Derecho en Brasil, sin limite de tiempo, se
buscaron trabajos vinculados al tema de la formacién docente. Se encontraron un total de 79
trabajos en el Banco de Tesis de la Capes. Se concluyd la lectura de seis obras, de las nueve
seleccionadas inicialmente. Tres categorias fueron constantes: la ausencia de formacion

pedagdgica, la necesidad de educacion continua y la identidad. Se concluye que la formacion
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de los docentes en Derecho se basa en la cultura general, conocimientos adquiridos en la
Universidad y en sus experiencias personales. Crear acciones pueden mejorar el proceso de
formacion del docente universitario. Los datos nos muestran que los profesores en el area
creen en formacion continua de caracter pedagogico que facilite las relaciones profesor-
alumno en todos los aspectos.

Palabras clave: Ensefianza universitaria; Ensefianza del derecho; Formacion del profesorado.

1 ASPECTOS: PESQUISA / FORMACAO DOCENTE /
DIREITO

O papel do professor universitario é discutido em varias frentes: na perspectiva de seus
saberes, no processo de formacgdo, na expansdo do ensino superior e 0 consequente
aumentononumero de professores e, neste particular, como esses individuos assumem a
pratica como atividade profissional.

Esse Gltimo ponto assume importancianas profissfes ditas “tradicionais”, como a do
Direito, no qual o “mercado” exerce papel mais forte e mais atrativo do que a academia.
Assim, questiona-se se o professor do curso de Direito tem discutido ou analisado sua
inser¢do na sociedade e na propria universidade, considerando-se o papel fundamental da
educacdo na humanidade. A formacdo do coletivo € um processo de civilidade, pois na
organizacao politica foram criadas normas para regé-la e em decorréncia disso nasceu 0
Direito e sua fungéo social, a de estabelecer a ordem e promover 0 bem comum.

Apesar de atividade liberal, de carater pragmatico para a sociedade, o Direito € ciéncia
e, portanto, a universidade precisa discuti-la como férum de construcdo do conhecimento.
Bernheim e Chaui (2008, p. 17) afirmam que “desde suas origens, a educacdo universitaria
tem perseguido a meta de criar, transmitir ¢ disseminar conhecimento”. Esse objetivo esta
intimamente ligado a visdo constitucional da indissociabilidade do ensino, pesquisa e
extensdo, amplamente discutido por diversos autores. A discussdo sobre a relacdo entre
sociedade e universidade é um tema de grande relevancia na atualidade, tendo em vista que o
mundo académico envolve temas econdmicos, sociais e culturais. A universidade ndo € uma
entidade independente, mas uma instituicdo social, que expressa o funcionamento dessa
sociedade, desvelando seus conflitos de interesse tipicos. Mas as discussfes conflitantes

trazem novas ideias, principalmente por meio de pesquisas (BERNHEIM; CHAUI, 2008).
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No Direito, os profissionais assumem multiplas facetas com caracteristicas proprias.
Se por um lado, um juiz assume a responsabilidade que transcende ao processo judicial em si,
na medida em que seus atos podem criar referéncias futuras, o advogado, por outro, tem a
iminéncia da causa de seu defendido como objeto de préatica profissional. De forma erronea,
pensa-se em saberes distintos acada préatica, mas ambas giram em torno de um ideal comum.

Na perspectiva quantitativa, h4 mais advogados do que juizes, dando a sensagdo de
que o curso de direito tenha de assumir o carater liberal da profissao, principalmente em
funcdo da representacdo social que se faz dos bacharéis de Direito.

Para as ciéncias juridicas, compreender as RepresentacGes Sociais é de suma
importancia, pois contribuem na construgéo do decurso da vida cotidiana da humanidade, as
maneiras de pensar e de sentir, partilhadas pelos membros de um grupo, auxiliando na anélise
e na elaboracdo da defesa juridica, sobretudo dentro da perspectiva dos direitos humanos.
Desta forma, a aplicagdo do direito pode ser pensada como expresséo da cultura de mudancas
sociais ancoradas nas Representacdes Sociais. Com isso, na relacdo entre a sociedade e a
universidade, seus atores estdo sujeitos as forcas desses polos e, nessa perspectiva, surgem
elementos de forte influéncia na pratica docente e em sua formacao.

O advogado é um profissional liberal que exerce atividade sem subordinacéo,
vinculada a conhecimentos técnicos especializados e munido de autonomia. Benjamin,
Marques e Bessa (2008) classificam o profissional liberal como prestador de servico solidério,
que faz do seu conhecimento uma ferramenta de sobrevivéncia. E o médico, o engenheiro, 0
arquiteto, o dentista, o advogado. Trata-se, por outro lado, de categorias em franco declinio,
na exata propor¢do em quetais profissionais tendem a se agrupar em torno de empresas
prestadoras de servigos: hospitais e grupos de salde, empresas de engenharia e de consultoria
e sociedades de advogados.

O profissional do Direito, na condi¢cdo docente, instala-se em contexto diferenciado de
autonomia, conflitante com a condicdo liberal inerente a profissdo. O profissional do Direito
como docente subordina-se ao sistema educacional, ao Projeto Politico Pedagdgico, a
estrutura organizacional, obrigando-se a responder a burocracia escolar, bem como a
sociedade. Esse conflito reflete diretamente na constituicdo de sua identidade como professor
e mais especificamente na construcao e no exercicio de sua autonomia.

No entender de Bolivar (2002, p.17), identidade consiste no “[...]Jprocesso de
construcdo e reconhecimento de uma defini¢do de si, satisfatoria para o préprio sujeito, e,

valida para as institui¢des onde exerce sua profissdo.”.

Educacdo: Teoria e Pratica/ Rio Claro, SP/ Vol. 27, n.55/ p.408-427/ MAIO-AGOSTO. 2017. eISSN 1981-8106

Pégina4 1 1



Vilalva, A. M.; Martins, L. G.; Lorandi, P. A.

Discute-se a qualidade dos docentes no tocante ao tipo de formacdo que estdo
recebendo. Os docentes, em especifico do curso de Direito, podem acreditar que a formacéo
pedagdgica seja desnecessaria para a melhoria do aprendizado, uma vez que esses
profissionais pautam na construcdodo conhecimento magistral.

O desenvolvimento dos conhecimentos, que formam o professor universitario, pode
vir do estudo de seu cotidiano. Cunha (2011, p.31) corrobora a ideia e afirma que “a vida
cotidiana é a objetivacdo dos valores e conhecimentos do sujeito dentro de uma circunstancia.
E através dela que se faz concreta a pratica pedagogica, no caso do professor”.

Conforme Bittar (2001), o professor da area juridica possui, genericamente, vérias
deficiéncias em relacdo aos profissionais da educagdo de outras areas: falta de didatica de
ensino; escasso preparo metodoldgico; pouco compromisso educacional; distante
compreensdo da légica dos procedimentos educacionais, tornando o espa¢o académico um
espaco regido pelas mesmas regras do exercicio das profissdes juridicas; deficiente preparo
psicoldgico no trato com os alunos; insatisfatdria visdo de sistema do Direito, que € tratado
mais no caso a caso e na dimensdo dos fatos e ocorréncias quotidianas; indisciplina no
cumprimento das regras regimentais da instituicdo de ensino a qual se vincula; escasso
compromisso com os planos de ensino e com o programa de contelldos programéticos e
inabilidade para a formulacdo de projetos pedagogicos.

Gauthier (1998), ainda no final da década de 90, apresentou a problematica da falta de
reflexdo sobre a propria pratica docente, além do pouco conhecimento sobre os saberes
necessarios a docéncia. Gauthier afirma que a docéncia é um oficio sem saberes, chegando ao
cenario de sua desprofissionalizacdo. O desafio esta em evitar esses dois erros: oficio sem
saberes e saberes sem oficio. Gauthier ainda classifica os saberes em: disciplinar, curricular,
ciéncias da educacdo, tradicdo pedagdgica, experiéncia e a¢do pedagogica. Observa-se que 0
contexto educacional ainda permanece o mesmo do exposto pelo autor.

A base do conhecimento para 0 ensino consiste em compreensdes, conhecimentos,
habilidades e disposi¢fes necessarios para que o professor propicie processos de ensinar e de
aprender, em diferentes areas de conhecimento, niveis, contextos e modalidades de ensino.
Essa base envolve diferentes naturezas, todos necessarios e indispensaveis na atuacdo
profissional. E mais limitada em cursos de formag#o inicial e se torna mais aprofundada,
diversificada e flexivel a partir da experiéncia profissional refletida e objetivada. N&o é fixa,
nem imutével. Implica em construgdo continua, em que muito ainda esta por ser descoberto,
inventado, criado (MIZUKAMI, 2004).
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Tardif (2002), por sua vez, apresenta os diferentes saberes na pratica docente, bem
como as relacOes estabelecidas entre eles e os professores. Apresenta seis fios condutores dos
saberes docentes: saber e trabalho, diversidade do saber, temporalidade do saber, experiéncia
de trabalho enquanto fundamento do saber, saberes humanos, e saberes e formacao
profissional.

Tardif (2002, p.36) define o saber docente “como um saber plural, formado pelo
amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacdo profissional e de
saberes disciplinares, curriculares ¢ experienciais”. A docéncia € compreendida, por Tardif e
Lessard (2005), como “[...] uma forma particular de trabalho sobre o humano, ou seja, uma
atividade em que o trabalhador se dedica ao seu ‘objeto’ de trabalho, que ¢ justamente um
outro ser humano, no modo fundamental da interacdo humana”.

De forma empirica, pode-se afirmar que os docentes do Direito nao se
apropriamdesses saberes, uma vez que o status docente, no caso do Direito, é interpretado de
outra forma. A é&rea académica é escolhida por conferir maior credibilidade ao profissional do
Direito, atraindo mais clientes para os advogados e dando notoriedade para 0s juizes e
promotores.

Sacristan (1999, p.66) afirma que: os professores possuem, como coletivo social, um certo status,

que varia segundo as sociedades e os contextos, diferenciando-se em fungéo do nivel de escolaridade em que
exercem. Os factores que configuram o status do grupo profissional, nos diversos contextos sociais, sdo

complexos e variados.

Apds essa contextualizacdo, descreve-se o estado da arte da pesquisa sobre a formacéo

docente para os profissionais do Direito, baseada em teses e dissertacdes nacionais.

2 METODOLOGIA

Conforme as Diretrizes Metodologicas para Revisdo Sistematica do Ministério da
Saude (Brasil, 2012), revisdo sistematica é a sintese de evidéncias que avalia criticamente e
interpreta todas as pesquisas relevantes disponiveis a uma questdo em particular, area do
conhecimento ou fenbmeno de interesse. Como método explicito e sistematico, identifica,
seleciona e avalia a qualidade de evidéncias. As revisfes sistematicas produzem dados por
uma metodologia confiavel, rigorosa e auditavel.

A revisdo sistematica € a sumarizacao de evidéncias recolhidas de estudos primarios
que objetivavam responder uma questdo especifica. De forma abrangente e imparcial, é

realizado um processo de revisdo de literatura, no qual é localizado, avaliado e sintetizado o
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conjunto de evidéncias observados de diferentes estudos cientificos, obtendo assim uma viséo
geral do tema evidenciado.

Como primeira tentativa de averiguar sobre a tematica formacao docente, este trabalho
utilizou a combinagdo dos seguintes descritores: Formacdo / docente / advogado — com as
quais nenhum registro foi encontrado.

Em segunda tentativa, foram utilizados: Formagéo / docente / direito, encontrando-se
79 registros. Ressalta-se o fato desses trabalhos terem sido produzidos, em sua grande
maioria, em programas de Pds-graduacdo em Educacdo, e nenhum em de Direito. Destes,
foram excluidas 63 teses e dissertacGes, por ndo mencionarem o processo de formagéo
docente na &rea do Direito em seus titulos, de forma explicita. Dos 16 restantes, foram lidos
seus resumos, na busca da pertinéncia dos temas apresentados ao objeto de estudo do presente
trabalho, seja qual for a formacéo do docente da area do Direito.

Apos a leitura dos resumos, reduziu-se para nove trabalhos. Porém, teve-se acesso, em
forma digital, a somente seis trabalhos completos, retirados dos bancos de teses das
respectivas universidades onde foram defendidas. Essas teses apresentaram recorréncia em
pelo menos trés temas relacionados a formacédo docente: 1. Auséncia de formacéo pedagogica;

2. Formagéo continuada (necessidade/ auséncia); 3. Identidade docente.

3 RESULTADOS

Os seis trabalhos sdo oriundos de programas de poOs-graduacdo strictusenso em
Educacdo, sendo quatro de mestrados académicos e dois de doutorado, de diferentes
instituicGes de ensino: um trabalho de IES publica, dois trabalhos de comunitarias e trés de
privadas. A publicacgdo das teses e dissertagdes aconteceu nos anos de 2011 e 2012. Buscou-se
os trabalhos no banco de dados da Capes sem determinacdo do periodo de tempo, o que
permite ressaltar o maior interesse dessa tematica apenas nos ultimos anos.

No Quadro 1 a seguir, encontra-se a descri¢cdo dos trabalhos analisados:

Educacdo: Teoria e Pratica/ Rio Claro, SP/ Vol. 27, n.55/ p.408-427/ MAIO-AGOSTO. 2017. eISSN 1981-8106

Pégina4 1 4‘



O ensino do direito no brasil. As vozes das pesquisas

Quadro 1 — DESCRICAO DAS TESES E DISSERTACOES ANALISADAS

Identificacéo | Autor Ano | Instituicdo Objetivo de estudo Metodologia Concluséao
UNIVERSIDADE
EDUARDO ) o
DE UBERABA. |ldentidade professor; |Pesquisa bibliogréfica; .
DE ) ) Saberes do  professor;  experiéncia
MESTRADO Formacdo continuada; |Abordagem o .
TO1 CARVALHO |2011 R . ) o juridica, pessoal, cultura juridica;
ACADEMICO Auséncia de formacdo |alitativa; . .
AZANK o ) Importancia no convivio com os alunos.
EM Pedagogica. Entrevistas.
ABDU ~
EDUCACAO.
Pesquisa qualitativa; | Auséncia de formacdo pedagodgica dos
Celso UNIVERSIDADE Entrevistas professores.
L . Afastamento entre ] o
Hiroshi DE SAO PAULDO. ) N docentes/discentes; Consequéncia: afastamento
T02 2011 teoria e pratica no .
locohama DOUTORADO Analises propostas professor/aluno;

EM EDUCACAO

ensino do Direito.

curriculares; cursos

Direito

Nao se reconhece como educador;

Necessidade de formacdo continuada.
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PONTIFICIA
UNIVERSIDADE 5 . |Abordagem qualitativa | 90% corpo docente sdo juristas;
) Reflexdo pedagogica _ y A 3 o
) CATOLICA DE _ | Pesquisa-agao 10% apenas tém formacao pedagodgica;
T03 Andrea Wild | 2012 | _ sobre formacéo N . o
SAO PAULO. ) 06 docentes Formacao necessaria para propiciar novas
continuada . )
DOUTORADO 60 alunos praticas educativas
EM EDUCACAO
UNIVERSIDADE Importancia da identidade profissional;
Patrici DO OESTE Abordagem qualitativa | Ser professor;
atricia
) PAULISTA. Pratica do profissional | Estudo de caso Necessidades formacao
TO4 Zaccarelli 2012 o . ] o ]
Olivei MESTRADO do Direito na docéncia |Entrevistacom 10 | pedagdgica/continuada;
iveira .
ACADEMICO professores Atualizacdo;
EM EDUCACAO Socializacgo.
UNIVERSIDADE Abordagem qualitativa
CATOLICA DE _ Estudos _ _ _
Edson Importancia da| . Auséncia tradi¢do/formacao pedagdgica;
SANTOS. _ .| bibliograficos/campo .
T05 Santana 2011 formacdo pedagogica o Os saberes da experiéncia sdo
MESTRADO Questionarios de o
dos Santos . do Professor _ insuficientes.
ACADEMICO pesquisa com
EM EDUCACAO professores
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UNIVERSIDADE

DO VALE DO| 3 _ Abordagem qualitativa | Aposta a afetividade como carater
Carlos ; Dimenséo afetiva o N )
ITAJAL | Questionarios facilitador da aprendizagem do aluno;
TO6 Alberto 2012 Processo de ensino _ 3 o
_ MESTRADO ) realizados Aponta alteracbes na didatica do
Hartwig R aprendizagem ] ]
ACADEMICO com 70 alunos. professor pelo conflito de idade.

EM EDUCACAO

Fonte: propria autoria.

Educacdo: Teoria e Pratica/ Rio Claro, SP/ Vol. 27, n.55/ p.408-427/ MAIO-AGOSTO. 2017. elSSN 1981-8106



Vilalva, A. M.; Martins, L. G.; Lorandi, P. A.

Da leitura completa dos seis trabalhos foram extraidas as seguintes categorias:

a.auséncia de formacdo pedagodgica: nessa categoria, engquadram-se trabalhos que

apresentaram a discussao sobre os reflexos da inexisténcia de formacgéo pedagogica

nos docentes do curso de Direito;

b.identidade docente: neste estrato encontram-se os trabalhos que relatam a falta da

identidade docente para os profissionais do Direito;

c. necessidade de Formacdo continuada: nesse item estdo as pesquisas que depararam 0S

anseios dos professores de Direito no tocante a necessidade de uma formacéo

pedagdgica para a melhoria da docéncia.

4 DISCUSSAO

Na anélise atenta de cada trabalho, pode-se observar a constante critica sobre a pouca
ou total auséncia de formacdo pedagdgica dos advogados que assumem a docéncia
universitaria. Em geral, os advogados pesquisados ndo se reconhecem como docentes. Os
trabalhos destacam a importancia da formacdo continuada como processo de formacdo desse
professor, no qual se reconhece ainda a insuficiéncia dos saberes experienciais para a préatica
docente.

De forma majoritaria, as teses e dissertacGes pesquisadas ressaltam que a auséncia de
formacdo pedagogica resulta em conflitos na relacdo professor/aluno, provocando o
afastamento entre eles. Discute-se ainda, até que ponto a falta de formacdo pedagdgica
interfere na qualidade do trabalho docente do profissional de Direito. O autor da tese 01
acredita que a formacdo docente contribuird para caracterizar a sua identidade no curso de
Direito.

Uma das teses analisadas ainda aponta a afetividade como fator de grande importancia
no processo cognitivo e no desenvolvimento dos valores fundamentais da profisséo. Se o
professor se preocupa com as necessidades sociais e as expectativas individuais, estara sem
duvida praticando a dimenséo afetiva de forma positiva, e isso podera influenciar na formacéo
do aluno, seja ela profissional ou pessoal.

A seguir se apresentam cada uma das categorias encontradas e analisadas:
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CATEGORIA 01: Auséncia de formacao docente
A anélise critica sobre a auséncia de formacdo pedagdgica, em especial aos

profissionais do Direito que assumem a docéncia, esta clara em alguns dos trabalhos
selecionados nesta pesquisa. No tocante a essa tematica, afirma o trabalho T02 que,
reconhecendo a inexisténcia de uma formacéo pedagogica bem definida e sistematicamente
realizada para o professor do ensino superior de modo geral [...], observa que se agrava [...]
no caso do Direito, as relacdes entre a docéncia e as especificidades do meio juridico.

O referido trabalho ainda destaca a situacdo presumivel que a grande maioria dos
professores de Direito ndo possui formacdo especifica em Pedagogia (quando muito,
possuem a abordagem genérica de Metodologia do Ensino Superior inserida num programa
de P6s-Graduacao). De regra, sua participacdo como docente envolve seu conhecimento em
area especifica do Direito.

Contudo, este ndo € o Unico trabalho que enfatiza a escassez da formacdo pedagdgica
direcionada aos profissionais do Direito, que desejam assumir a funcdo docente. Essa
formacéo pedagdgica, de modo geral, é retratada vinculada ao processo didatico. Porém, T05
a apresenta de forma mais elaborada: Os saberes pedagogicos buscam a organizacdo de
meios e processos educacionais construidos por meio do estudo e da investigacdo sistematica
por parte dos professores sobre sua propria pratica, com a contribuicdo da teoria
pedagdgica. Na medida em que os profissionais do Direito, usualmente, ndo possuem o
conhecimento da teoria pedagogica, eles ndo constroem esses saberes, porque 0s cursos de
Direito normalmente nao oferecem nenhuma formacao na area educacional.

Cunha (2006, p. 258) apresenta como esta o atual processo de formacgdo do docente

universitario brasileiro:

A formacdo do professor universitario tem sido entendida, por forca da tradicdo e ratificada pela
legislacdo, como atinente quase que exclusivamente aos saberes do conteldo de ensino. Espera-se que o
professor seja, cada vez mais, um especialista em sua area, tendo-se apropriado, com o concurso da pds-
graduagdo stricto sensu, do conhecimento legitimado academicamente no seu campo cientifico. O dominio do
conteldo, por sua vez, deve ser alicercado nas atividades de pesquisa que garantam a capacidade potencial de

producdo de conhecimento.

A dissertagcdo T04 direciona o objetivo de sua pesquisa nesse caminho ao definir como
questionamento central: os professores de Direito encontram-se capacitados tecnicamente
para desempenhar suas fun¢ées como profissionais da educa¢do? Ou de outro modo: a falta
de formacdo pedagogica interfere na qualidade do trabalho docente do profissional de

Direito?
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Uma das conclusdes da dissertagdo T04 é que: Compartilhamos da ideia de que existe
caréncia, em especial na formacéo pedagdgica do professor de Direito, pois este encontra
dificuldades para exercitar sua acdo docente. [...] Muitos dos professores de Direito sdo
profissionais que exercem dupla jornada de trabalho, tais como juizes, advogados,
promotores de justica, procuradores, delegados, entre outras profissfes juridicas, além da
funcdo da docéncia. Pesquisas apontam que o corpo docente dos cursos de Direito é
composto por 90% de juristas e apenas cerca de 10% possuem formacgdo, também, na area
pedagogica.

Assim, com base nos saberes docentes definidos por Tardif (2002), pode-se considerar
que os professores do Direito, de modo geral, ndo desenvolvem saberes necessarios para a
pratica docente de forma efetiva, dando maior énfase aqueles provenientes da experiéncia.
TO5 verifica essa situacdo ao afirmar: a auséncia dos saberes pedagdgicos e dos saberes
didaticos resulta na maior valorizacdo dos saberes da area de conhecimento e dos saberes da
experiéncia, [...] os juristas-professores privilegiam os conhecimentos especificos da area da
ciéncia do Direito, conduzindo-os a cursar pos-graduacdo apenas nessa area ou em areas
correlatas, como Administracdo de Empresas por exemplo. Esse ponto aqui apresentado traz
a reflexdo sobre a possibilidade da formacgédo continuada se transformar em um caminho para
amenizar essa auséncia de conhecimentos pedagogicos e didaticos.

TO2 reafirma essa importancia de forma categérica ao afirmar que: nenhuma formacéo
garante absolutamente a qualidade do profissional, mas sua existéncia pode proporcionar
informacdes que certamente aquele que ndo se submeteu aos seus estudos ndo o terd. Dai a
diferenca substancial entre aquele que recebeu uma formacédo pedagégica daquele que a
obteve por experiéncias de tentativas com erros e acertos: o olhar pode tender a
desalienacdo muito mais entre o que tem oportunidades de conhecer melhor seu objeto
daquele que néo as tem.

Constata-se, assim, a inexisténcia de formacdo pedagdgica aos docentes de Direito, a
ponto deste ser o objetivo da pesquisa de TO5: identificar outros modos de producdo de
saberes da docéncia capazes de responder a necessidade de alguns fendbmenos da pratica do
ensino juridico que tentam suprir vazios deixados pela auséncia de formagao pedagogica.

Uma boa conclusao sobre os efeitos desse fendmeno esta sintetizada na afirmacéo de
TO1: no ensino superior, vivemos ainda o problema de que a docéncia é considerada como
uma profissdo secundaria, pois, além de ndo termos a formacéo pedagdgica necessaria, ndo

existem incentivos para que isso ocorra. A falta de tempo disponivel para a formacao
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pedagdgica, aliada a falta de tempo para a pesquisa, acaba por contaminar o sistema
educacional.

O autor da tese TO5 concluiu que hoje em dia, em funcéo da proliferacdo dos cursos
juridicos, os docentes de forma geral sdo menos experientes, sendo necessaria formacao
pedagogica para 0 exercicio pleno da pratica docente. Observou-se, ainda, que os saberes
especificos sdo complementados pelos saberes experienciais que os docentes trazem da
pratica forense. Contudo, constatou-se que, de alguma forma, os docentes buscam ao longo de
sua carreira algum tipo de formacdo pedagdgica, como leituras, cursos, seminarios,
congressos, especializagdes e principalmente recorrem a pés-graduacdo, na qual passam a
estudar as ciéncias da educacdo com énfase nas questbes da didatica para o seu
aprimoramento.

Analisando as teses estudadas, pode se concluir que a motivacao para a formacéo
foram as mais diversas, mas ressalta-se maior aproximacao na relacdo professor/aluno no
tocante a afetividade, no sentido de melhoria do aprendizado, porque acredita-se que a
auséncia dessa conexdo gera o afastamento e a auséncia, e consequente, a falha no
desempenho de aprendizado.

Outro fator apontado foi a necessidade de melhoria nas praticas docentes. Nesse
sentido, o autor da tese T02 afirma: de qualquer maneira, ainda que a formacéo pedagogica
por si s6, ndo garanta a atuacdo docente isenta de problemas, a passagem por essa formacéo
é um importante momento para agregar conhecimento apto a ser mais bem assimilado pela
pratica. Tal formacao vai necessitar que o profissional mantenha-se atualizado ou pratique,
sobre si, uma acdo reflexiva, apta a ser alertado pelas necessarias reformulagdes de suas e
do seu préprio conhecimento.

A formacdo do professor precisa de estimulos dentro de uma perspectiva critico-
reflexiva, dando autonomia de pensamentos, implicando assim em investimento pessoal, livre
e criativo, que cria a identidade profissional. Essa formacdo ndo é realizada apenas pelo
processo de acumulacdo de cursos, técnicas e conhecimentos, mas sim de reflexividade critica
dentro do seu trabalho (NOVOA, 1999).

A universidade continua seu processo de transformacdo, no qual os métodos de
transmissdo de conhecimentos estdo sendo discutidos atualmente. O conceito de educagéo
como mera transmissao/acumulacdo ja ndo é mais aceita. O docente universitario passa do
papel de “centro das atengdes” para o de co-aprendizes com seus alunos. Os conhecimentos
sdo gerados ao redor do mundo em uma velocidade nunca antes registrada na historia. Esses

fendbmenos mudam o modelo pedagdgico e a acio do professor (BERNHEIM; CHAUI, 2008).
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Observa-se assim que do mesmo modo 0s autores dessas pesquisas discutem a
auséncia da formacdo pedagogica, ddo valor, na mesma medida, & necessidade de formacéo
continuada. Os trabalhos analisados apresentam que a melhor maneira de implementagéo

dessa formacéo seria de maneira continuada, preferencialmente em exercicio.

CATEGORIA 02: Necessidade de formacdo continuada

A necessidade de formacdo continuada € premente e bem reconhecida nas teses e

dissertagdes. Conforme afirma o autor da T02, a existéncia de uma formacéo continuada é
uma importante acédo a ser adotada em qualquer profisséo, pois possibilita ao profissional
que reveja seu conhecimento sobre sua area de atuacdo, como a sua propria pratica no
dominio e tratamento deste conhecimento.

Na tese T03, o autor explica que a formacdo continuada teria o conddo de propiciar um
novo fazer docente em sala de aula permeado por novas praticas educativas associadas ao
processo de aprendizagem e voltada a realidade dos alunos.

Para o autor da tese T02, o ensino do Direito, reduzido ao seu conhecimento em si, é
uma pratica muito comum, o que dificulta a insercdo de conhecimentos voltados ao processo
educacional. Nessa direcdo, os trabalhos apontam a necessidade da pratica reflexiva do
professor para superar sua resisténcia no tocante a formacéo continuada.

O professor universitario, dentro dessa sociedade dinamica, pode buscar na formacao
continuada os conhecimentos necessarios para sua pratica docente. Tardif (2000)reforca essa

necessidade ao afirmar:

Tanto em suas bases te6ricas quanto em suas consequéncias préaticas, 0s
conhecimentos profissionais sdo evolutivos e progressivos e necessitam, por
conseguinte, uma formacdo continua e continuada. Os profissionais devem, assim,
autoformar-se e reciclar-se através de diferentes meios, apds seus estudos
universitarios iniciais. Desse ponto de vista, a formacdo profissional ocupa, em
principio, uma boa parte da carreira e 0s conhecimentos profissionais partilham com
os conhecimentos cientificos e técnicos a propriedade de serem revisaveis,
criticaveis e passiveis de aperfeicoamento. (TARDIF, 2000, p.7)

Deste modo, o autor do trabalho TO2 considera que a formacdo pedagogica, advinda
da formac&o continuada, pode viabilizar que o professor reconheca as explicagGes teodricas das
acOes em que se envolve como docente, possibilitando tomadas de atitudes embasadas em
argumentos que poderdo produzir melhores resultados em suas acoes.

O autor da tese TO3 conclui que esse processo melhora as praticas educativas, criando

possibilidades para construgdo do conhecimento e ndo somente para sua transmissao,
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implicando numa verdadeira aprendizagem significativa, o que nos remeteria a uma fungéo
social do ensino do Direito.

A resisténcia a essa formacdo continuada vem do processo histérico da contratacao
dos docentes do curso de Direito. Aguiar (2004) reafirma a ideia de que a docéncia era
exercida pelos docentes do curso de Direito pelo status e por conta dessa qualificagdo é que
era procurada. Atrelada a essa ideia, produzia-se um sentimento de competéncia transmitida.

Se por um lado era considerado competente na area juridica (advogado, juiz,
promotor), seria competente como docente. E isso refletia ainda em sua politica de
contratacdo, fazendo com que estes supostos “bons professores” fossem “jogados na sala de
aula” e passassem a agir por “via de empiria”. Assim, tais professores iam “sendo
improvisados, sem nenhuma percepcdo de sua missdo de educadores, tornando-se, com 0
tempo, discursadores que passam informagdes requentadas e repetitivas”(MACHADO, 2007,
p.157).

Esse processo historico caracteriza a falta de identidade docente, como os trabalhos

demonstram.

CATEGORIA 03: Identidade docente
Da anélise das teses e dissertacdes, percebe-se a auséncia da identificacdo com a

profissdo docente. Os sujeitos pesquisados pelos trabalhos sdo juizes, advogados e promotores
gue néo se identificam como educadores. Os profissionais do Direito exercem a docéncia em
sala de aula como extensdo do papel exercido em sua profissao, ou passam a exercé-la como
segunda fonte de renda, em razéo da dificuldade de sua inser¢cdo no mercado de trabalho.

De forma empirica, pode-se pressupor que um jurista inserido no sistema e, portanto,
sem dificuldades financeiras justificaveis, exerca a docéncia como forma de ampliar o status
perante a sociedade. A falta de identidade docente pode dificultar suas praticas em sala de
aula, com possiveis reflexos na questdo do aprendizado. Fator alarmante para a educacao.

Como afirma Dias Sobrinho (2003, p.14): “ndo hd nenhuma transformacgao
educacional que ndo implique simultaneamente alguma mudanga social, pois séo dimensdes
do mesmo fendmeno”. E qualquer mudanga social pode trazer também transformacdes
educacionais, inclusive para o professor universitario,que tem de se adaptar as constantes
mudancas da sociedade no contexto da docéncia universitaria.

O autor da tese TO2 aponta que 0 sujeito ndo se identifica como educador, fato

importante ponto de dificuldade para o ensino juridico, uma vez que 0 processo de ensino
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deve integra-lo como educador. A atividade profissional de origem e a docéncia ndo podem
ser figuras distintas.

Nesse sentido, Libaneo (1994) destaca que a identidade do professor

mostra a importancia dos conhecimentos para a vida e para o trabalho, exige atencdo
e forma de vontade para realizar as tarefas; cria situacfes estimulantes de pensar,
analisar, relacionar aspectos da realidade estudada nas matérias; preocupa-se com a
solidez dos conhecimentos e com o desenvolvimento do pensamento independente;
propde exercicios de consolidacdo do aprendizado e da aplicacdo dos
conhecimentos. (LIBANEO, 1994, p.99)

Os textos em estudo ainda demonstram que a identidade profissional de “ser
professor” ¢ de suma importancia. Essa crise de identidadejustifica-se pela auséncia de
formacéo pedagogica e é também uma das causas do distanciamento professor/aluno.

E imprescindivel que a postura e a prética do professor sejam repensadas e recriadas
na forma de compreender seu papel politico diante da educacdo e deassumir-se como pessoa
competente, social e politicamente responsavel, capaz de construir e reconstruir, construir e
transmitir.

No que tange a identidade, Zabalza (2004), explica:

O desafio na formagdo dos professores universitarios (e dos professores em geral) €
ter uma orientacdo distinta para sua fungdo, é transforma-los em profissionais da
“aprendizagem”, em vez de especialistas que conhecem bem um tema e sabem
explica-lo, deixando a tarefa de aprender como funcéo exclusiva do aluno, o qual
terd de esforcar-se muito até conseguir assimilar, de fato, o que o professor lhe
ensinou. (ZABALZA, 2004, p. 169).

Nesse sentido, o autor da tese TO1 elucida: a identidade do ser humano é uma questéo
que sempre estar4 em construcdo, pois novos conhecimentos e saberes fazem parte desta
evolucdo. Em decorréncia dessa evolucgdo, especialmente na seara juridica, € que trabalham
legisladores, juristas, filosofos, aplicadores da lei e professores. Dessa forma, o professor de
Direito ndo podera permanecer estatico aos novos conhecimentos, e sua metodologia de
ensino também deve estar sujeita a modificaces, e assim poderad transmitir o conteddo
necessario ao novo bacharel em Direito, para que possa realmente estar preparado para
seguir em qualquer profissao juridica que escolher.

Essa assertiva é importante contrapondo-se ao modelo de docente universitario, porta-
voz de um saber dogmatizado transferivel pelo dom da oratéria em aulas magistrais de seus
saberes profissionais. Condi¢cdo que ndo mais atende &as necessidades da sociedade

contemporanea.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Parece-nos que a formagdo do docente de Direito se baseia na cultura geral,
conhecimentos adquiridos na faculdade e nas experiéncias que esse professor/educador teve
em sala de aula e em sua vida profissional/particular.

Todo esse cendrio apresentado estd posto, ou seja, é a atual realidade. Algumas agdes
podem ser geradas com o intuito de melhorar o processo de formagdo do docente
universitario. Os dados nos mostram que os docentes da area acreditam em uma formacao
continuada de carater pedagogico e que essa formacao facilitaria a relagdo professor-aluno em
todos os aspectos.

A auséncia desta formacao ndo implica uma incompeténcia profissional/docente deste
professor. A formacdo pedagogica teria 0 conddo também de fazer estes docentes se sentirem
como educadores, trazendo melhorias em suas praticas pedagogicas, nas relacdes de interacao
professor/aluno. Melhoria dos resultados advindos de suas agdes como docentes.

O conhecimento das teorias e praticas que explicam os fendmenos da area da
Educacdo €é wum grande passo para que o ensino do Direito afaste-se do
tecnicismo/dogmatismo que lhe séo peculiares.

O professor das ciéncias juridicas deve estar ciente da amplitude de seu papel no
contexto da Educacéo.

O que torna nossa pesquisa reconfortante € que todos os autores examinados, em
determinado momento de seus estudos, puderam observar a “vontade” da melhoria do ensino
juridico no pais.

Acreditamos que 0 maior incentivo a realizacdo de mestrado e doutorado pode ser
também um caminho interessante. Outro incentivo necessario € a ampliacdo das pesquisas por

parte dos atuais docentes.
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