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Resumo

Este artigo busca refletir sobre as possibilidades didaticas de relacionar o ensino de Historia a luz
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da Teoria Historico-cultural. Valendo-se de revisdo bibliografica de autores como Vigotsky,
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Leontiev e Galperin, buscou-se evidenciar a necessidade de pensar em metodologias que
promovam a aprendizagem e a assimilacdo de conceitos objetivando o desenvolvimento
cognitivo dos estudantes. O estudo salienta a importancia do planejamento das atividades de
estudo e 0 uso de teorias psicoldgicas e pedagogicas que incitem a criatividade e a criticidade,

elementos indispensaveis para o aprendizado de Historia.

Palavras-chave: Ensino de Historia. Teoria Historico-cultural. Aprendizagem.

Abstract

This article aims to discuss the didactic possibilities of relating History teaching in light of the
Historical-Cultural Theory. Using a bibliographical review of authors such as Vigotsky, Leontiev
and Galperin, we sought to highlight the need to develop methodologies that promote learning
and assimilation of concepts, aiming to develop students’ cognition. The study stresses the
importance of planning study activities and the use of psychological and pedagogical theories
that encourage creativity and criticality, indispensable elements for learning History.

Keywords: History teaching. Historical-cultural theory. Learning.

Resumen

Este articulo busca reflexionar sobre las posibilidades didacticas de relacionar la ensefianza de
Historia a la luz de la Teoria Historico-cultural. Se valid de la revisién bibliografica de autores
como Vigotsky, Leontiev y Galperin, y se buscé evidenciar la necesidad de pensar en
metodologias que promuevan el aprendizaje y la asimilacion de conceptos teniendo en cuenta el
desarrollo cognitivo de los estudiantes. El estudio subraya la importancia de la planificacion de
las actividades de estudio y el uso de las teorias psicologicas y pedagdgicas que inciten la

creatividad y la criticidad, elementos indispensables para el aprendizaje de Historia.

Palabras clave: Ensefianza de Historia. Teoria Historico-cultural. Aprendizaje.
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Ensino de Histdria e teoria historico-cultural: reflexdes sobre a organizagdo do processo de ensino-aprendizagem

1 Introducéo

A Teoria Historico-cultural concebe o homem enquanto ser historico. Propde a construcao
social do conhecimento entendendo que é na interacdo com o outro, realizada por meio da
linguagem, que ocorre a individualizacdo e a internalizacdo do saber. Aponta para a necessidade
de refletir, estruturar e organizar as atividades educativas tendo em vista 0 desenvolvimento

cognitivo dos alunos.

Investigar como o ser humano aprende € o primeiro passo para, posteriormente,
desenvolver e aplicar metodologias de ensino que promovam o aprendizado. A Teoria Histérico-
cultural percebe que a atividade de estudo é formada por um conjunto de acGes mentais e
cognitivas e que a aprendizagem possui diferentes graus de apropriagdo, ordens de execucao,

niveis de interiorizacdo e complexidade.

Esta proposta pretende ampliar o debate sobre a importancia da construcao de didaticas de
ensino de Historia fundamentadas na contradicdo, no conflito, na indagacdo de situacGes-
problema, na criticidade e na criatividade. Entender o papel da escola, das atividades do estudo e
a aplicabilidade do ensino desenvolvimental é visto, neste contexto, como basilar para organizar
um ensino de Historia condizente com nosso contexto de rapidas mudancas sociais, econémicas e

culturais.

2 Educacéo escolar: contetdos, conceitos e contextos

A educacdo escolar tem como objetivo fornecer meios para que os individuos se
apropriem dos conteudos, conceitos e saberes produzidos pela humanidade ao longo do tempo. O
aprendizado ocorre nas transformac@es, na anélise de elementos e posicionamentos discordantes,

na tensdo entre novo e antigo, entre permanéncias e rupturas.

A educacédo € um fendmeno que se desenvolve dialeticamente em sua base, explicitada na
contradicdo entre ensino e aprendizagem. Portanto, cabe intensificar a pesquisa sobre 0s
elementos que fomentem e instiguem no espaco escolar novas formas de ver e pensar o objeto de
estudo, promovendo a criatividade, a capacidade analitica e a criticidade dos estudantes.
Conforme Libaneo (2001, p.160):
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Educagdo compreende o conjunto dos processos, influéncias, estruturas e acBes que
intervém no desenvolvimento humano de individuos e grupos na sua relagéo ativa com o
meio natural e social, num determinado contexto de relagdes entre grupos e classes
sociais, visando a formacao do ser humano. A educacéo é, assim, uma pratica humana,
uma pratica social, que modifica os seres humanos nos seus estados fisicos, mentais,
espirituais, culturais, que dad uma configuracdo a nossa existéncia humana individual e
grupal.

O ensino de Histdria que proponha uma transformacédo em nivel pessoal e coletivo deve
problematizar, indagar, conectar saberes. Contudo, percebe-se no contexto escolar e na
abordagem de diferentes propostas governamentais acerca do ensino de Historia, a fragmentacéo
de conteudos e a dissociacdo entre teoria e contexto social. Somando-se a isto, percebe-se
tendéncias pedagogicas que exploram demasiadamente os contetdos em detrimento da didéatica
ou, ao contrario, enfatizam o método e esvaziam seus contetdos, fato igualmente prejudicial ao
processo de aprendizagem. Portanto, assimilar e interiorizar 0s saberes historicamente
construidos sdo — e devem ser — a base para quaisquer mudancas educativas, fato que reitera a
importancia de planejar contetidos que promovam a reflexdo e a criatividade. Candau (2000, p68)

faz uma critica a padronizacgéo do ensino:

Parece que o sistema de ensino, nascido no contexto da modernidade, assentado no ideal
de uma escola basica a que todos tém direito e que garanta o0 acesso aos conhecimentos
sistematizados de carater considerado “universal”, além de estar longe de garantir a
democratizacéo efetiva do direito & educagdo e ao conhecimento sistematizado, terminou
por criar uma cultura padronizada, ritualistica, formal, pouco dindmica, que enfatiza
processos de mera transferéncia de conhecimentos, quando esta de fato acontece.

A atividade pedagogica precisa incorporar-se de teorias que expliqguem o processo de
aprendizagem e sejam passiveis de serem aplicadas no cotidiano escolar. Faz-se necessario
superar a reproducdo e a mera transmisséo de conhecimentos. O ensino deve ser valorizado, mas,
sobretudo, a aprendizagem e sua aplicabilidade no cotidiano dos estudantes, sendo indispensavel
compor metodologias a partir de teorias que respondam como o aluno aprende realmente e o que
deve aprender para que haja uma transformacdo em nivel pessoal e coletivo, tendo como

referéncia suas necessidades.
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[...] para que a atividade do professor se constitua em atividade para os estudantes é
necessario que ela parta da identificacdo de necessidades preliminares dos mesmos,
tendo em vista a construcdo de necessidades coletivas, primeira condicdo de toda e
qualquer atividade. Nesse processo, demanda ainda educar os motivos para que 0s
motivos-estimulos se transformem em motivos formadores de sentido, fazendo com que
0 gue move 0 sujeito no contexto escolar coincida com 0 objeto a que essas acdes se
dirigem (no caso do ensino desenvolvimental, o ensino-aprendizagem-desenvolvimento),
segunda condicdo para que a acdo se efetive enquanto atividade. (LONGAREZY;
PUENTES, 2015, p. 108).

As propostas pedagogicas devem rumar para a transformacdo da sociedade e ndo para
sua manutencdo, portanto, estudar os métodos e procedimentos para organizar 0 ensino e
relacionar teoria e préatica social sdo percebidos pela Teoria Historico-cultural como ferramentas
para melhorar a aprendizagem dos estudantes. Pensar em educacdo para o desenvolvimento
integral da personalidade humana significa, portanto, pensar em préatica social, vista como acédo

do sujeito na sociedade.

As contribuicbes de autores russos como Vigotsky, Leontiev e Galperin para a
construcdo de métodos de ensino de Histdria é vista como um dessafio no contexto educacional
brasileiro. Por meio da convergéncia entre Pedagogia, Psicologia e Ensino de Historia pode-se
refletir sobre o processo educativo de maneira abrangente, considerando o tripé: ensino-

aprendizagem-desenvolvimento.

Para tanto, o processo de apreensdo do conhecimento deve primar para 0
desenvolvimento conceitual e para a resolucdo de situacBes-problema, e ndo se ater na mera
transmissdo de saberes e informagdes. O método investigativo, a busca parcial, a exposicdo
problémica participativa e a conversagdo heuristica sdo praticas pedagdgicas que desenvolvem o
pensamento tedrico-critico dos estudantes. A busca parcial, por exemplo, € um método que parte
de uma situag@o-problema e requer uma organizacdo para sua solugéo valendo-se de elementos
contraditérios. Neste caso, 0s alunos devem fazer uma busca independente, cabendo ao professor
organizar as atividades sistematizadas por meio de problemas formulados pelo docente. Apoés
chegarem a solucdo do problema previamente exposto, ocorre a troca de conhecimentos entre
alunos e professor, seja em conversas, debates, seminérios e demais tarefas que exijam

explanagéo.
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A préatica educacional é um processo de constru¢do, producdo e trabalho. Essa
compreensdo de educacdo a percebe como uma construcdo coletiva que promove a educagéo
integral do homem, permitindo que compreenda suas contradi¢cfes e as dinamicas sociais
realizadas no mundo dos fenbmenos materiais. Os seres humanos ndo se inquietam inutilmente;
€ necessario que haja um problema, uma contradi¢do, uma dualidade em sua experiéncia de vida

que o instigue.

No planejamento das aulas, pensa-se em detalhes sobre como o conteido sera exposto,
na particularidade do publico, na linguagem a ser utilizada, etc., no entanto, ha um ponto
importante: como problematizar o tema? Como relacionar conhecimentos conhecidos e
desconhecidos? Como perceber o que € um elemento essencial para construir um conceito?
Como instigar davidas e a busca de solugdes para a mesma? Para que haja uma mudanca
educativa, é necessario fazer um caminho inverso: da certeza para a davida, da resposta para a
pergunta, do individual para o coletivo. Deve-se buscar a solugdo de problemas, sim, mas de
maneira que os estudantes sejam guiados pela criatividade e criticidade. “Os contetdos sao
fundamentais para que o aluno aprenda e sem contetdos relevantes, conteudos significativos, a
aprendizagem deixa de existir, ela se transforma em um arremedo, ela transforma-se numa
farsa”. (SAVIANI, 2007, p. 61). A falta de dados, de debates, pesquisas, entre outros, impedem
que o aluno reflita criticamente sobre sua temporalidade, resultando em comodismo e

indiferenca com sua realidade pessoal, profissional e social.

Na relacdo dialética entre contetdo e didatica, percebe-se na Psicologia Cognitiva uma
aliada para a transformacdo da educacdo que, muitas vezes, centra-se na didatica e perde de vista
que o importante € a aprendizagem dos individuos. Como os estudantes assimilam os contetdos?

Quais meétodos corroboram para sua assimilagcdo? Como organizar as atividades de ensino?

3 Vigotsky, Leontiev e Galperin: teorias psicoldgicas no contexto
pegagdgico

Lev Semenovitch Vigotsky (1896-1934) foi o precursor da Psicologia Historico-cultural.

O autor estabeleceu relacGes entre pensamento e linguagem, ressaltou a necessidade de avaliar a
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crianga pelo que estd aprendendo — e ndo pelo que j& aprendeu — e buscou entender 0s processos
mentais envolvidos na aprendizagem. Reiterou a importancia da apropriacdo dos conceitos
cientificos no desenvolvimento dos alunos, pois a apropriacdo de conceitos do tipo superior
influenciara sobre os conceitos espontaneos — aprendidos no dia a dia e ja internalizados —
engendrando dindmica e dialeticamente uma relacdo entre conhecimentos cientificos e

espontaneos.

Vigotsky discorre sobre a necessidade de orientar o desenvolvimento do ser humano por
meio da interacdo social, da experimentacdo e do uso de ferramentas para que 0S pProcessos
interpessoais se tornem intrapessoais, uma vez que estas estabelecem, regulam, permeiam seu
comportamento e sua agdo no mundo. Existem quatro conceitos fundantes em sua obra:

Interacdo; Mediacdo, Internalizacdo e Zona de Desenvolvimento Préximo (ZDP).

Pode-se dizer que o ZDP ¢ a distancia entre o nivel de desenvolvimento atual e o nivel
de desenvolvimento potencial. Neste interim, o estudante deve ser estimulado e interagir para se
desenvolver. O educador, mediador imprescindivel no processo de ensino-aprendizagem, precisa
valer-se de métodos para elevar seu nivel de desenvolvimento, objetivando a internalizacdo do

conhecimento.

Para o autor, a estreita relagdo com a sociedade possibilita ao homem tornar-se humano,
mas em funcdo das condi¢Bes materiais da sociedade na qual esta inserido. Sua teoria possui um
critério de analise desenvolvimental, uma vez que o ponto de partida deve ser, necessariamente,
diferente do ponto de chegada. Segundo suas concepgdes, 0 desenvolvimento cognitivo humano

ocorre no ambiente social por meio da atividade.

A atividade externa € a base para a constituicdo da atividade interna, que pode ser
potencializada no desenvolvimento das capacidades humanas. O conhecimento seria, assim, tanto
0 resultado das agBes mentais que implicitamente o abarcam quanto o processo pelo qual é
obtido. Logo, 0 conhecimento € visto como um conjunto compreendido pelas agdes mentais — por
exemplo, abstracdo e generalizagcdo —, pelo procedimento ou processo para se obter determinado

resultado, pelo reflexo e demais elementos.

A educacgdo deve valer-se dessas assertivas e aplicar um planejamento pedagd6gico que
aumente o nivel de exigéncia cognitiva dos estudantes. Logo, a organizacdo do pensamento, da
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didatica e do contetdo proposta pelo professor percorreria um caminho metodoldgico capaz de

incentivar a interiorizagdo dos conceitos trabalhados no ambiente de aprendizagem.

Aleksei Nikolaevitch Leontiev (1903-1979) também desenvolveu estudos tendo como
premissa que o desenvolvimento humano e sua relacdo com o mundo ocorre em funcdo da
atividade que o sujeito exerce. Diferentemente dos animais, pautados pelos instintos e
caracteristicas biologicas que os direcionam a tarefas vitais, o homem precisa aprender
individualmente, coletivamente, no momento presente e bebendo da fonte do passado, ou seja,

entendendo processos ja vivenciados por outros homens.

Leontiev firma que o psiquismo humano é historico e social e que a consciéncia é
construida socialmente. Para compreendé-la, é preciso: “estudar como se formam as relagdes
vitais do homem tais ou quais condi¢des sociais histdricas e que estrutura particular engendra
dadas relagoes” (LEONTIEV, 1978, p. 72). Posteriormente, deve-se estudar como a estrutura da

consciéncia do homem se transforma em relacéo a atividade externa.

A Teoria da Atividade (TA) é considerada uma continuidade das ideias de Vigotsky. Suas
pesquisas contribuem para o campo da Pedagogia, sobretudo, por questionar se a educacao esta
voltada, efetivamente, para o pleno desenvolvimento dos individuos. “Por atividade, designamos
0S processos psicologicamente caracterizados por aquilo a que o processo, como um todo, se
dirige (seu objeto), coincidindo sempre com o objetivo que estimula 0 sujeito a executar esta
atividade, isto ¢, o motivo” (LEONTIEV, 2014, p. 68).

A atividade compreende um sistema que tem estrutura, transi¢fes, desenvolvimento e
transformacdes proprios, permitindo a internalizacdo da atividade externa e que resulta num
reflexo psiquico da realidade: a consciéncia. Para que haja atividade, trés elementos devem
existir: objeto, necessidade e motivo. O objeto, no caso da atividade de estudo, é o conceito, 0
contelido, a teoria a ser assimilada. A necessidade é a primeira condi¢do para haver atividade.
Conforme Leontiev (1978), uma vez que a necessidade encontra a sua determinacdo no objeto (se
"objetiva" nele), o dito objeto torna-se motivo da atividade, aquilo que o estimula. O motivo é
extremamente necessario e sem ele, a atividade perde sua razao de ser, o que levaria a alienagéo.
Além de necessidade, motivo e objeto, a atividade é constituida por outros elementos: sujeito,
operacdes, meios e produto.
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Durante o processo de internalizagdo, o conhecimento vai processando-se e atos mentais
como pensamento e linguagem véo cristalizando-se em distintas acdes e operagdes, simples ou
complexas. As acgdes estdo ligadas a um fim; ja as operacfes sdo condicOes para a existéncia da
atividade. As condicbes das atividades séo variaveis, mesmo que os fins sejam 0os mesmos. A
atividade se enriquece e é transformada conforme o contato que os sujeitos tém com a realidade

objetiva.

[...] estudar como se formam as relacdes vitais do homem tais ou tais condi¢des sociais
histdricas e que estrutura particular engendra dadas relagdes. Devemos em seguida
estudar como a estrutura da consciéncia do homem se transforma com a estrutura da sua
atividade. Determinar os caracteres da estrutura interna da consciéncia é caracteriza-la
historicamente. (LEONTIEV, 1978, p. 92).

Deve-se ter em conta que a linguagem, engquanto constru¢cdo humana e portadora de
significados atribuidos pelos homens no tempo, é um fator indispensavel para a compreensédo da
realidade social. A TA ressalta que a educacdo ndo € a mera transmissdo do patriménio cultural,
pois a apropriacdo da cultura pelo homem o objetiva e o transforma. Os conteudos culturais e
disciplinares séo a base para que, a partir da assimiliacdo e internalizacdo dos mesmos, o homem

consiga compreender a si mesmo e a realidade circundante. Contudo, o autor ressalta que:

[...] na sociedade de classes, mesmo para 0 pequeno nimero que usufrui as aquisicGes
da humanidade estas mesmas aquisicGes manifestam-se na sua limitacdo, determinadas
pela estreiteza e caracter obrigatoriamente restrito da sua propria atividade; para a
esmagadora maioria das pessoas, a apropriacdo destas aquisi¢des s6 é possivel dentro de
limites miseraveis (LEONTIEV, 1978, p. 283).

Nessa perspectiva, a escola deve estabelecer didaticamente uma mediacdo da préatica
social que possibilite ao individuo desenvolver sua individualidade e suas potencialidades de
modo consciente. Outro autor que colabora para a compreensdo do processo de ensino-

aprendizagem-desenvolvimento é Piotr Yakovlevich Galperin (1902-1988).

A Teoria da Formacdo por Etapas das AcbGes Mentais e Conceitos, formulada por

Galperin, critica o ensino em forma de tarefas e pontua a necessidade de selecionar atividades
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adequadas ao potencial cognitivo dos estudantes por meio de uma sequéncia de atividades de
estudo que possibilite ao estudante alcangar o éxito. O autor pontuou etapas intermediérias e
diversos estagios na formacdo dos conceitos mentais e propds o modelo de ensino formativo-

conceitual, contrapondo-se a praticas educativas dissociadas da realidade dos alunos.

A teoria de Galperin abriu caminho para o estudo psicolégico concreto da propria
atividade psiquica, convertendo-se em instrumento da estruturagdo de suas formas e tipos dados.
O mérito de Galperin consiste em que ndo sé se limitou a teses gerais sobre a atividade, nem
simplesmente destacou a acdo como unidade de andlise da atividade psiquica, mas também
converteu a investigacdo da génese das acBes mentais (psiquicas) em método de estudo da
atividade psiquica, e se prop6s a estudar os tipos concretos da atividade psiquica, a partir das
acoes que o compdem (NUNES; PACHECO, 1998).

Os contetidos e 0s conceitos nutrem-se de procedimentos investigativos e cognitivos
oriundos da anélise e da reflexdo objetivando a cientificidade do conhecimento, pautado na légica
e ndo na descrigdo sensorial dos fatos. Ensinar, neste contexto, significa intervir na formacao e
desenvolvimento das acbes mentais dos alunos por meio de conteudos que objetivem a
construcdo de conceitos ou referéncias conceituais que, em diferentes niveis de compreenséao e
apreensdo, tornar-se-do ferramentas a serem aplicadas em diferentes situagdes de vida. Por meio
deste modelo, o aluno devera compreender, explicar e fazer as atividades a partir de uma

situacdo-problema.

A Teoria de Formacdo por Etapas das Acdes Mentais e Conceitos de Galperin procura
capacitar e habilitar os estudantes para que selecionem referéncias concretas e tomem decisdes
frente a uma situacdo-problema. O objetivo é alcancar o real significado do conceito, utilizando-o
na resolugdo de problemas, ao invés de memorizar formulas, dados e conceitos e resolver
exercicios de maneira mecanica. A atividade de aprendizagem, entendida como “atividade de
orientacdo-investigacdo”, deve ser orientada para o desenvolvimento do pensamento tedrico dos
estudantes, sendo organizada por meio de atividades de estudo dirigidas, nas quais o estudante
buscard compreender as caracteristicas essenciais do objeto de estudo dentro de caracteristicas

gerais.
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A formacéo de conceitos cientificos é percebida como um processo gradual, possuidor de
uma estrutura interna, que difere da transmissdo de conteldos e de conceitos em si, ou seja, de
teorias dissociadas das formas materiais onde sdo aplicadas. Galperin reforca a necessidade de
promover junto aos estudantes uma generalizacdo conceitual consistente aplicavel a outros
dominios. O autor também operacionaliza os conceitos de interiorizagdo e mediagdo de Vigotsky
a fim de desenvolver os estudantes como personalidades integrais (LONGAREZI; PUENTES,
2015).

Os conceitos deverdo ser vivenciados em situacdes que exijam sua aplicacdo pratica; e
através da contradigdo entre interno e externo, conhecido e desconhecido, o aluno tera que
evidenciar suas duvidas, compreender e resolver o problema, podendo aplica-los a outros
dominios ou novas situacdes-problema. Esta l6gica difere do modelo de ensino ilustrativo-
informativo, pautado na explanacdo, demonstracdo e explicacdo de conceitos, processos e
fendmenos como algo pronto e acabado, exigindo uma postura mais ativa do estudante e ndo a

memorizagdo mecanica e dissociada da realidade.

Neste método de ensino, cabe selecionar e organizar as atividades para que ocorra a
formacdo de conceitos mentais que tenham como ponto de partida as formas externas de
expressdo — acdo e linguagem — para, posteriormente, transformarem-se em formas internas de

pensamento.

Conforme a teoria de Galperin, quando uma acdo completamente nova se estrutura, sua
forma é primeiramente material, depois verbal e, por Gltimo, mental. Assim, faz-se necessario
organizar a aprendizagem, pois o0s conteidos planejados potencializariam o desenvolvimento dos
processos mentais, ou seja, as funcGes mentais superiores desenvolver-se-iam. Durante o
processo de ensino-aprendizagem o estudante devera encontrar a forma adequada da acao, sua
forma material de representagéo e a transformacéo desta acéo externa em interna. Ao professor
cabe a tarefa de orientar e dirigir as atividades de estudo valendo-se de um esquema de

referéncias conceituais que promova a analise do contetdo a ser aprendido.

O modelo formativo-conceitual preconiza a aprendizagem por meio da pratica, mas
pautada em situaces-problema. Para resolvé-las, o aluno deveré conjugar todas as caracteristicas

da acdo: orientagdo, execucdo, situacdo-problema e contexto. A teoria de Galperin afirma que
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generalidade conceitual pode ser aplicada a outros dominios, fato que contrapde o modelo de
ensino tradicional baseado na explanacdo, demonstracdo, exemplificacdo e aplicagdo dos
conceitos sem um entendimento mais amplo por parte dos alunos sobre a formacao dos conceitos

e sua aplicabilidade no contexto social.

Considerando que a organizagdo do processo de ensino (selecdo das situagdes problema;
apresentagdo da base orientadora da ag8o; acompanhamento e organizacdo do processo
como um todo) lida com aspectos objetivos e racionais que, de certa forma, ndo
dependem diretamente dos sujeitos, pode-se afirmar que a aprendizagem é organizada
iniciando pelos aspectos externos, objetivos e materiais, para terminar num nivel interno,
mental e abstrato, no qual as ages sofrem um processo de abreviagéo, simplificando-se
e, de automatizacdo, ganhando agilidade, a0 mesmo tempo em que podem ser facilmente
monitoradas. (VALDES; REZENDE, 2006, p. 1213).

A atividade psiquica formar-se-ia da atividade préatica e alicer¢ada pela Base Orientadora
de Acdo (BOA) que operacionaliza a escolha consciente de uma dentre as vérias possibilidades
de acdo. A BOA deve, portanto, habilitar o estudante a selecionar referéncias concretas para

resolver determinadas situacdes-problema, devendo entender o conceito, emprega-lo e analisa-lo.

A parte orientadora é a instancia diretiva e, precisamente, no fundamental, depende dela
a qualidade da execucdo. Se elaboramos um conjunto de situacfes em que se deva
aplicar essa agdo conforme o plano de ensino, essas situagdes ditardo um conjunto de
exigéncias para a acdo que se forma e, juntamente com elas, um grupo de propriedades
que respondem a essas exigéncias e estdo sujeitas a formagdo. (GALPERIN, 1986,
p.116).

O ensino a partir do modelo formativo-conceitual leva em consideragdo a orientagéo, a
execucdo, o sistema de agdes e o contexto. O aprendizado consiste no resultado da acdo realizada
a partir de um esquema de orientacdo conceitual e ndo da assimilagcdo do conceito de maneira
fragmentada e desconexa. O aluno aprende ndo s6 a fazer, mas a compreender e explicar como
age em tal ou qual situagdo-problema. O método formativo-conceitual operacionaliza 0s
conceitos de mediacdo e interiorizacdo estudados por Vigostsky e busca formar um nivel de

generalizacao conceitual aplicavel a outros dominios.

Educacdo: Teoria e Pratica/ Rio Claro, SP/ Vol. 28, n.58/ p. 426-441/ MAIO-AGOSTO. 2018. eISSN 1981-8106

Pégina4‘ 3 7



Ensino de Histdria e teoria historico-cultural: reflexdes sobre a organizagdo do processo de ensino-aprendizagem

O emprego dos conceitos e a observacdo da influéncia destes no contexto procura acelerar
0 processo de assimilacdo, permitindo que as formas externas de expressao se tornem formas
internas de pensamento de maneira mais rapida. A compreensdo que o estudante tem do
significado operacional do conceito e sua internalizacdo transcenderia o carater informativo, pois
tem um objetivo, uma razdo de ser. Para isto, as situagdes-problemas elencadas pelo professor
ndo podem ser aleatorias, devem partir de uma identificagdo prévia do ponto de partida dos
estudantes e do mapeamento das possiblidades de que estes obtenham éxito na solucéo, ou seja, é

preciso ter ciéncia dos conhecimentos e habilidades preliminares.

As acbes possuem funcdes importantes a serem abordadas: orientadora, executiva e
controladora. A funcdo orientadora direciona 0 método, o objetivo e as caracteristicas do objeto;
na executiva, as acfes sdo executadas com metodo orientado e o objetivo atingido de maneira
dirigida; j& a funcdo controladora instiga as informag6es durante o processo, a fim de aplicarem-
se as corregdes cabiveis. Seguindo os principios estabelecidos por Galperin, o aluno ndo utiliza
mais 0 método de tentativa e erro, apoiando-se nas caracteristicas necessarias que definem o

conceito.

Quanto a Base Orientadora da A¢do (BOA), Galperin observou trés tipos de orientagdes,
segundo o critério a forma de elaboracdo, o grau de generalizacdo e o grau de detalhamento.
Dentro da caracterizacdo da BOA, ha niveis que podemos observar: generalidade (casos
particulares e gerais sobre invariantes), plenitude (completa ou incompleta) e 0 modo de obtencdo

(preparada ou independente).

4 Ensino de Historia e Teoria Historico Cultural

Ao tratar-se do ensino de Historia na contemporaneidade, percebe-se a necessidade de
buscar métodos que instiguem a criatividade e a criticidade dos estudantes, que ensinem a
“pensar demoradamente”, a refletir e, posteriormente, atuar de maneira mais consciente em prol
do desenvolvimento pessoal e coletivo. Enquanto disciplina que nos habilita a analisar e
compreender a trajetéria humana no tempo e que comunica passado e presente, deve instigar
questionamentos sobre processos e praticas sociais que os homens criaram, reproduziram ou

transformaram em diferentes contextos.
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No ensino tradicional, ao professor cabe a tarefa de explanar conceitos, demonstrar 0s
processos e exemplificar os conteldos abordados, cabendo ao aluno perguntar, tirar duvidas,
memorizar, utilizar formas e aplicar minimamente conceitos. Galperin critica este método
ilustrativo-demonstrativo, pois € distante da realidade dos estudantes e promove a passividade. O
seu método permite que o aluno se torne mais ativo, pois ndo realiza quaisquer tarefas escolares,
mas resolve atividades pautadas em situacdes-problema. O aluno, a partir de uma atividade
dirigida e organizada deverd observar, compreender e internalizar os conteddos. O papel do
professor passa a ser a conducdo deste processo, fazendo a verificacdo da assimilacdo. Ele torna-
se fonte de informacéo devendo esforgar-se por descobrir conceitos gerais, que estejam presentes
em situacdes particulares ou em situagdes equivalentes tornando o saber o mais abrangente

possivel.

Esta metodologia de ensino compreende que a(s) necessidade(s) e o(s) motivo(s) sédo
elementos a serem explorados no processo educativo, exigindo um comprometimento do
professor no planejamento e orientagdo de atividades de estudo. Em contrapartida, o aluno terd

gue executar, abstrair, generalizar e ser capaz de usar 0 conhecimento em novas situacoes.

Ao transferir um conceito, uma teoria, uma explicacdo ou modelo a novos contextos, o
aluno consegue conectar saberes e desenvolver a criatividade e a criticidade, tornando o ensino
mais ativo e eficaz. O processo de construir e aplicar o conceito a novas situacdes colabora para o
desenvolvimento cognitivo e criativo dos alunos, pois o conceito ndo é memorizado, mas tratado

com uma abordagem distinta, fato que dever ser explorado no ensino de Histdria.

O professor de Histdria, habilitado a analisar a trajetoria da humanidade no tempo, deve
fomentar dentro do ambiente escolar discussdes e debates que desenvolvam o senso critico e a
capacidade de analise dos alunos, uma vez que “o passado comunica o presente, o presente
dialoga com o passado” (OLIVA, 2003, p. 423). Assim, a Teoria Histdrico-cultural corrobora
com seu oficio e ainda privilegia que a pratica social, a contextualizacdo, o uso de conceitos e da

cientificidade sejam aplicados na atividade educativa.

Educacdo: Teoria e Pratica/ Rio Claro, SP/ Vol. 28, n.58/ p. 426-441/ MAIO-AGOSTO. 2018. eISSN 1981-8106

Pégina4‘ 3 9



Ensino de Histdria e teoria historico-cultural: reflexdes sobre a organizagdo do processo de ensino-aprendizagem

5 Considerac0es finais

A compreensdo do fendmeno educativo relaciona-se com a prdpria socializacdo do
conhecimento historico, artistico, filoséfico, cientifico da humanidade. Pensar a atividade
pedagdgica significa pensar a atividade humana. Pensar sobre a atividade de estudo significa
refletir sobre 0 modo como a educacdo pode potencializar aspectos afetivos, cognitivos,
atitudinais dos estudantes, bem como sua capacidade de analisar e generalizar fenébmenos da
realidade.

A Teoria Historico-cultural evidencia que o processo de ensino-aprendizagem tem como
tripé fundamental o objeto, o aluno e o professor. Assim como o estudante necessita ampliar sua
compreensdo sobre si e sobre 0 mundo para nele melhor atuar, o professor também deve sentir-se
um profissional indispensavel no processo educativo. Ambos devem adequarem seus saberes e
praticas, reafirmar seus projetos individuais e coletivos, e qualificar seus conhecimentos. Sobre o
objeto, no caso o conteldo especifico, € o elemento que deve ser compreendido, analisado e
internalizado para promover a aprendizagem. Esta concepg¢do exige um equilibrio didatico entre

teoria e pratica, contelido e método, ensino e aprendizagem.

A escola precisa ensinar o aluno a pensar por meio de conceitos cientificos, ndo pode
estar alheia a teorias e métodos que desenvolvam as capacidades intelectuais dos estudantes a
partir da criatividade, ou seja, fugindo da l6gica da memorizacdo e reproducdo de saberes
construidos historicamente, mas que ndo abarcam uma apreensdo aprofundada por meio de

conceitos e compreensdes proprias dos estudantes.
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