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Resumo

No artigo os autores trouxeram estudos acerca da Literatura no ensino de Matematica. Os
textos literarios Aritmética da Emilia (1942) e O Homem que Calculava (1938) se configuram
como documentos histéricos, e entdo a analise desse estudo fundamenta-se na

intertextualidade entre esses diferentes documentos, na tentativa de evidenciar suas
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similaridades. Atravées dos dados encontrados nas similaridades entre esses textos e com base
nas experiéncias vivenciadas no uso de textos literarios em sala de aula o estudo objetiva
mostrar a importancia da utilizacdo da Literatura no ensino de Matematica. Para tanto, a
analise observou como se deu a citacdo de Malba Tahan por parte de Lobato no livro
Aritmética da Emilia e como essa citacdo se assemelha com as estorias do livro O homem que
Calculava.Assim, se faz importante a introducéo desses textos na formacéo de professores, a
fim de que o professor em formacao tenha contato com a literatura e isso auxilie na criacdo de
habitos de leitura, pesquisa e a familiaridade com a producdo de atividades matematicas
envolvendo os textos literarios, proporcionando possibilidades de compor com a Matematica
e 0s textos.

Palavras chave: Literatura. Matematica. Ensino de Matematica. Formacao de professores.

Abstract

In the article the authors brought about studies of Literature in the Mathematics teaching.
The literary texts Aritmética da Emilia and O homem que Calculava are configured as
historical documents, and then the analysis of this study is based on the intertextuality
between these different documents in the attempt to highlight their similarities. Through the
data found in the similarities between these texts and based on the experiences lived in the use
of literary texts in the classroom, the study aims to show the importance of the use of
Literature in the Mathematics teaching .This study noted how the quotation of MalbaTahan
by Lobato was given in the book Aritmética da Emilia and how this quote resembles the
stories in the book O homem que Calculava. Thus, it is important to introduce these texts in
the teacher education, so that the teacher education has contact with the literature and this
helps in the creation of habits of reading, research and familiarity with the production of
mathematical activities involving texts literary, providing possibilities of composing with

Mathematics and texts.

Keywords: Literature. Mathematics. Mathematics teaching. Teacher education.
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Resumen

En el articulo los autores trajeronestudios acerca de la Literatura enlaensefianza de
Matematicas. Los textos literarios Aritmética da Emilia y O homem que Calculava se
configuran como documentos histdricos, y entonceselanalisis de eseestudio se fundamenta
enlaintertextualidad entre esos diferentes documentos enel intento de evidenciar sus
semejanzas. A través de losdatos encontrados enlas similitudes entre esos textos y con base
enlasexperiencias vivenciadas enel uso de textos literariosenel aula, elestudio objetiva
mostrar laimportancia de lautilizacion de la Literatura enlaensefianza de Matematicas. El
estudioobservdcdmo se diola cita de Malba Tahan por parte de Lobato enel libro Aritmética
da Emilia y comoesa cita se asemeja a lashistoriasdel liboro O homem que Calculava.Asi, se
hace importante laintroduccion de estos textos enlaformacion de profesores, a fin de que
elprofesorenformaciontenga contacto conla literatura y eso auxilie enlacreacion de habitos
de lectura, investigacion y lafamiliaridadconlaproduccion de actividades matematicas
envolviendolos textos literarios, proporcionando posibilidades de componerconla

Matematica y los textos.

Palabras clave: Literatura. Matematicas. Ensefianza de matematicas. Formacion de

profesores.

1 Introducao

Buscamos relacionar nossas experiéncias e pesquisas, e para isso, analisamos o
problema tahanico® que aparece no livro Aritmética da Emilia (1942) e observamos as
similaridades encontradas na obra O Homem que Calculava (1938). O problema tahéanico

proposto por Emilia:

[...] Um lixeiro juntou na rua 10 pontas de cigarros. Com cada trés pontas ele fazia
um cigarro inteiro. Pergunto: quantos cigarros formou com as 10 pontas?

Nada mais simples, respondeu o visconde. Formou 3 cigarros e sobrou uma ponta.
Estd enganado! berrou Emilia. Formou 5 cigarros...

Como ? Nao € possivel...

'E um problema proposto por Emilia no livro Aritmética da Emilia de Monteiro Lobato. Em sua fala, ela
comenta: “- Venha c4, sabinho da Grécia. Venha me resolver esse problema tahinico.” (LOBATO, 1942, p.161).
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Nada mais simples. Com as 10 pontas achadas na rua ele formou 3 cigarros e
fumou-os - e ficou com mais trés pontas, que juntadas aquela quarta deu 4 pontas.
Fumou esse e ficou com 2 pontas. E vai entdo e pediu emprestada a outro lixeiro
uma ponta nova e formou um cigarro inteiro - o quinto! Temos aqui, portanto 5
cigarros formados com as 10 pontas, € ndo 3 cigarros, como o senhor disse. Ahn!...
concluiu Emilia botando-lhe um palmo de lingua.

Esta errado, protestou o visconde, porque se ele fumou esse quinto cigarro, sobrou
uma ponta.

Ndo sobrou coisa nenhuma, volveu Emilia, porque como ele havia tomado de
empréstimo uma ponta nova, pagou a divida com a Ultima ponta sobrada. Ahn!... e
botou-lhe mais um palmo de lingua. (LOBATO, 1942, p.161-162).

Nele, observamos o uso de fragOes, ao traduzir, matematicamente, o resultado dado ao
problema tahanico proposto por Emilia. Pois, a cada trés pontas de cigarro, formariamos um

novo cigarro, ou seja, a cada trés tercos, formariamos um inteiro.

Note que, ao traduzirmos, matematicamente, o problema proposto, encontramos o
termo trés tercos, que é trés vezes um terco; na linguagem Matematica, um terco significa um
namero fracionario que corresponde a terca parte de um inteiro. A terca, na lingua materna,
tem o significado de terca-feira, que € um dia util da semana. Quando utilizado para se referir
a terca parte na Matemaética tem outro significado. Dessa maneira, notamos que a linguagem
Matematica é especifica, e, apesar de utilizar termos que existem na nossa lingua materna,
esses, quando utilizados em ambientes matematicos, podem assumir acepc¢des diferentes

daquelas conhecidas na linguagem cotidiana.

As autoras Fonseca e Cardoso (2005) apontam que alguns obstaculos podem surgir
quando os alunos estdo interagindo com textos matematicos. Entre esses obstaculos se
encontram “vocabulario exotico, ambiguidade de significados, desconhecimento funcional do
conteudo” (FONSECA; CARDOSO, 2005, p.64). Ou seja, essas autoras ja observaram essas

dificuldades encontradas na significagdo de alguns termos. Para elas:

A leitura e a producdo de enunciados de problemas, instrucbes para exercicios,
descri¢des de procedimentos, definicdes, enunciados de propriedades, teoremas,
demonstracdes, sentengas matematicas, diagramas, graficos, equacdes etc.
demandam e merecem investigacdo e acBes pedagogicas especificas que
contemplem o desenvolvimento de estratégias de leitura, a andlise de estilos, a
discussdo de conceitos e de acesso aos termos envolvidos, trabalho esse que o
educador matemdtico precisa reconhecer e assumir como de sua responsabilidade.
(FONSECA; CARDOSO, 2005, p.65).
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Dessa maneira, 0 educador matematico, ao trabalhar esses textos [Aritmética da
Emilia e O homem que calculava] em sala de aula, poderd discutir assuntos como a
significacdo dos termos, 0s conceitos matematicos, a construgdo de problemas, estratégias de
resolucdo, a transformacao de um problema e sua resolucdo em termos matematicos, e assim

também se faz importante a discussdo aqui proposta.

Nesse estudo, ao observarmos a citacdo de Malba Tahan por parte de Lobato no livro
Aritmética da Emilia encontramos similaridades na obra O Homem que Calculava. Entéo,
buscamos, timidamente, responder a algumas perguntas suscitadas: Lobato e Malba Tahan, ao
escreverem seus romances, propdem com isso modelos idealizados de ensino de Matematica?
Como Monteiro Lobato pode ter citado Malba Tahan se a primeira edicdo da Aritmética da
Emilia é datada de 1935, enquanto a primeira edi¢do do livro O Homem que Calculava é de
1938? Quais eventuais excertos do texto de Malba Tahan podem ter inspirado Lobato a
encerrar seu livro com o problema tahanico? Esses textos tém sido aproveitados de alguma
forma no ensino de Matematica? Como esses textos podem contribuir para a formacéo de

professores?

Nossa opcdo de analise fundamenta-se na intertextualidade entre esses diferentes
documentos histéricos por nés arrolados, na tentativa de evidenciar similaridades entre 0s
diferentes textos. Acreditamos que 0s textos literarios se configuram como documentos
historicos, uma vez que estdo atrelados aos discursos de uma época. Borges (2010)

complementa:

no universo amplo dos bens culturais, a expressao literaria pode ser tomada como
uma forma de representacdo social e histérica, sendo testemunha excepcional de
uma época, pois um produto sociocultural, um fato estético e histérico, que
representa as experiéncias humanas, os habitos, as atitudes, os sentimentos [...] e as
questdes diversas que movimentam e circulam em cada sociedade e tempo historico.
A literatura registra e expressa aspectos multiplos do complexo, diversificado e
conflituoso campo social no qual se insere e sobre o qual se refere. Ela é constituida
a partir do mundo social e cultural, e, também, constituinte deste. (BORGES, 2010,
p. 98).

Ainda, salientamos que em nossa interpretacdo, ndo pretendemos exaurir as obras
literarias analisadas, pois, uma suposta tentativa de esgota-las, incidiria numa contradicdo: ao
tentar interpretar uma obra literaria, a ela dando vida por meio dessa analise, reduziriamos

toda elaboracao artistica ao “pé da letra” ou a mero documento.
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Pretendemos escrever nossa analise a partir da estética proporcionada pelas cartas:
troca epistolares entre a personagem Emilia, 0 personagem Beremiz e um estudante de
graduacdo. Com isso, intencionamos amplificar as potencialidades do debate, aprofundando a
discussdo. Pois. a estética ficcional permite uma articulacdo entre acontecimentos
aparentemente dispares. Com efeito, Aristoteles considerava a ficgdo como uma forma de
saber superior a histdria, que se via condenada a repetir os acontecimentos de acordo com a
sua ordem cadtica (RANCIERE, 2012). Evidentemente, essa pratica de saber historiografico,
interrogada por outras formas de se pensar a escrita da historia, foi superada, até porque o
termo historiografia (isto &, "histéria" e "escrita™) traz consigo uma ideia bastante paradoxal,
pois congrega palavras com raizes epistemoldgicas distintas - o real e o discurso. A escrita
pautada na retérica com apelo ficcional permite o entrelacamento de conexdes mais profundas
(LIMA, 2006). Ja declarou o historiador italiano Ginzburg (2002, p.58) que “os historiadores
se movem no ambito do verossimil (eikos), as vezes do extremamente verossimil, nunca do
certo — mesmo que, nos seus textos, a distingdo entre ‘extremamente verossimil’ e ‘certo’
tenda a se desvanecer”. Concordamos com Ginzburg (2002): para nds, a historia possui
compromisso com o verossimil. Ndo afirmamos, com isso, que tudo seja ficcdo; mas

antecipamos a reflexdo de que

a ficcdo da era estética definiu modelos de conexdo entre as formas de
inteligibilidade que tornam indefinidas a fronteira entre razdo dos fatos e razdo da
ficcdo, e que esses modos de conexdo foram retomados pelos historiadores e
analistas da realidade social (RANCIERE, 2012, p. 58).

2 O Ensino de Matematica na Literatura

Esbocaremos uma breve sintese de como a Literatura penetra o &mbito da formacéo,
apontando fatores positivos, culminando na sua problematica, superando-a por meio das
estorias da tradicdo oral, que desvelam a antecipagédo da pratica educativa similar aquela que
considera o conceito foucaultiano de heterotopia, isto €, de um lugar outro num mesmo lugar.
Essa reflexdo objetiva antecipar a fertilidade do terreno da Literatura e da Filosofia como

objeto de investigacdo por parte de educadores matematicos.
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Darnton (1986) mostra como as estorias da tradicdo oral desmentiam a méaxima
burguesa que se impregnou na literatura infantil de que "o bem sempre seria recompensado”.
Tais narrativas ndo advogavam, com isso, a imoralidade, mas desconstruiam essa ideia que

serve a um controle social, problematizando assim a raiz da formacéo humana.

Como se constitui uma formacdo plenamente humana? Rousseau (2004), no livro
Emilio, d& a receita: formam-se as plantas pela cultura, e os homens pela educacdo. Ninguém
nasce pronto. O ser humano precisa ser cuidado, nutrido, educado, para que venha a ser adulto
e plenamente humano. E tudo o que Ihe falta ao nascer sera provido pelo processo educativo.
A formacéo é, portanto, central no processo educativo. Na tradicdo alemd do século X1X essa
crenca foi tdo forte que o campo da educacdo foi ampliado para fora do espago escolar,
ganhando forma na Literatura dos romances de formacdo, em que Goethe é talvez o maior
expoente segundo Gallo (2015). Segundo Bakhtin (2003), o proprio livro Emilio escrito por
Rousseau (2004) pode ser considerado um romance de formacao.

Longe de ser amplamente aceita e inquestionavel, essa nocdo moderna de formacao
parece ja ndo responder mais as inquietacdes contemporaneas dessa problematica.Kafka
(1999) desconstrdi isso que parecia ser consenso entre intelectuais dagquela época, ao construir
uma narrativa que imita o romance de formagcdo. Em Um relatério para uma Academia,
Kafka (1999) narra a histéria de um macaco que foi capturado e levado de navio da Africa
para a Europa; decidira tornar-se humano, por ter percebido que essa seria sua Unica via de
saida. Sem ambicionar uma liberdade, propriamente, o simio pretendia tdo-somente escapar
das jaulas que o aprisionavam. Podemos concluir que Kafka (1999) ridiculariza esse

fendmeno "tdo aleméo™ que foi o romance de formacéo.

Benjamin (1987) mostra que o romance de formagdo empobreceu a narrativa,
retirando dela o que ela continha de mais precioso, que era o saber oriundo da experiéncia. Ao
invés disso, o romance de formacdo objetiva ensinar a aprender, isto €, ensinar a crianca a
aprender, formar um espirito auto-didata; por mais que a ideia seja boa, na pratica nao era
assim que ocorria. Kafka (1999) punge a ferida da questdo, ao construir um macaco que, ndo
sendo humano por natureza, atinge a humanidade por meio da imitagéo, reduzindo assim, com
refinada ironia, toda a formacéo a imitagdo. De fato, 0 macaco imita 0 homem. Monkeysees,
monkey does. A repeticdo foi a matriz de seu aprendizado. Declara o macaco, enfaticamente:
"Repito: ndo me atraia imitar os homens; eu imitava porque procurava uma saida, por nenhum
outro motivo" (KAFKA, 1999, p. 70).
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Kafka (1999) desvela o processo formativo proposto pela génese do romance de
formagdo como impregnado de uma de-formag&o. Pois o processo que 0 macaco narra nao
visa atingir aquilo que ele de fato é: macaco; mas, sim, buscar ser 0 que ndo &, a negacao de si

mesmo: 0 macaco tornar-se humano.

Com efeito, segundo Gallo (2015) Nietzsche inspirou-se na ideia de romance de
formagdo, ao compor sua autobiografia filosofica, motivada pela questdo: como alguém se
torna aquilo que é? N&o por acaso, Lobato (2008) escreveu livro da obra destinada a adultos
cujo titulo € O Macaco que se Fez Homem, num evidente dialogo com Nietzsche, de quem foi

fervoroso leitor, e Kafka.

Na obra infantil de Lobato, a personagem Emilia cumpre papel semelhante a
personagens tipicos da Literatura de cordel, como Camonge, Jodo Grilo, Pedro Malasartes. E
uma funcdo dialégica que tenciona o debate, por meio do ponto de vista critico das teorias
filosoficas erigidas a partir do embate com as ciéncias ditas rigidas. Neste sentido, o titulo da
obra Aritmética da Emilia ganha destaque, pois ja ai vemos esse confronto. Ora, um livro
chamado Aritmética em nada diferiria dos calhamacos que assustavam as crian¢as na década
de 1930. Mas uma Aritmética que é da Emilia parece ter a pretensdo de arrefecer o medo
diante dessa ciéncia. Assim, a expressdo qualificadora "da Emilia" vem suavizar o peso do

teor da aritmética.

Oliveira (2015) nos mostra que no titulo Aritmética da Emilia existe uma
ambiguidade: trata-se de uma aritmética que pertence a Emilia ou de uma Aritmética escrita
pela boneca? Embora a ex-boneca ndo seja a autora das aulas de aritmética, considera-la co-
autora ndo seria um erro. Pois a aula que nos é apresentada ndo é aquela que um suposto
professor, 0 visconde, idealizou, e sim a que ele executou, sendo, inclusive, confrontado, a
quase todo instante, pelos questionamentos da boneca, que podem ter sido uma tatica de
Lobato para suavizar o peso do contetdo do livro, que era afinal destinado a criangas na faixa

etaria de 12 anos.

Assim, Lobato propds uma espécie de romance de formacdo, tal como Goethe
segundo Gallo (2015) e Rousseau. Mas ndo o faz naqueles mesmos moldes. Uma vez que sua
estética aproxima-se do escarnio com que Kafka (1999) ironizou essa questdo. Aproximamos
nossa reflexdo a incitacdo causada pelos pensadores franceses, sobretudo Foucault (1991) e
Deleuze (1988), acerca da problematica que reside na escola pensada pela modernidade. A
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escola tal como a conhecemos hoje € um espago onde se trava a perpetuacao das relacfes de
poder, por meio da disciplina da mente e, sobretudo, do corpo; ela educa para 0 consumo,
advogando a manutencao do status quo social, formando cidadao e, por cidad&o, entendendo o
individuo apto para o trabalho, portanto, consumidor. A escola, como mostraram Thompson
(1998), Foucault e Deleuze, cumpre papel de educar pela disciplina, o que contraria o sentido
original da palavra. Escola vem de skholé e significa "o tempo livre, pensado como uma
questdo publica” (GALLO, 2015). A Escola deveria ser lugar de descaminho, desorientacgéo,
deformacéo, num sentido que considera esses 0s principios para experimentacdo de si mesmo
que permite o conhecer-se, orientar-se, escolher caminhos, isto é, formar-se. A escola, no
sentido original, seria aquela que cria oportunidades para o individuo formar-se, sendo sujeito
de suas ac¢des, e ndo ser formado, passivamente, como no atual modelo. Foucault (1991) cria o
conceito de heterotopia, isto &, criar espagcos outros em mesmo espaco. O debate atual sobre

essa questdo da Escola aponta para a necessidade de uma escola outra numa escola mesma.

Essa discussdo é bastante ampla e profunda, no entanto ndo é nossa intencéo
desenvolvé-la, aqui. NOs a evocamos para tracar paralelos com a pratica educativa
evidenciada a partir da estética de Lobato, cuja obra € uma espécie de sintese dessa
apropriacdo nietzscheana (ou kafkiana) do romance de formacdo e das estorias da tradicdo
oral. A estética de Lobato parece convergir, parafraseando Foucault (1991), para uma modelo
de formagdo outra na formacdo mesma. Uma estética outra na estética mesma. Outro

problema tahanico num Malba Tahan outro.

3 A Literatura no ensino de Matematica

O uso de textos de Literatura em sala de aula auxilia no ensino da Matematica, pois,
ao ler uma estoria, o aluno buscara mecanismos para compreender o problema que fora
resolvido nela. Assim, articula a Matemaética que conhece para compreender a resolucdo dada

em uma estoria.

Integrar Literatura nas aulas de matematica representa uma substancial mudanc¢a no
ensino tradicional da matematica, pois, em atividades deste tipo, os alunos nao
aprendem primeiro a matematica para depois aplicar na histéria, mas exploram a
matematica e a historia a0 mesmo tempo. (SMOLE; CANDIDO; STANCANELLI,
1997, p. 17).
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Roedel (2016) afirma que o ensino da Matematica geralmente se restringe a contas,
teoria, abstracGes e formalidades. Os alunos, em poucos casos, sdo apresentados a textos
literarios que discutam a Matematica, ou a problemas que levem em conta sua rotina. E, para
Souza e Oliveira (2010), a articulagdo entre Matematica e Literatura “[...] permite a reflexao
e/ou didlogo sobre os elementos, os aspectos, as ideias, 0s conceitos matematicos e as outras
areas do conhecimento, bem como sobre as diferentes visbes de mundo presentes na
Literatura” (SOUZA; OLIVEIRA, 2010, p. 958-959). Segundo Souza e Oliveira (2010) a sua
utilizacdo também propicia a formacdo de alunos leitores, que fazem da leitura uma pratica
social e que se utilizam de elementos que sejam necessarios para a compreensdo do texto que
estd sendo lido.“Contribui ainda para a formagdo de alunos conhecedores da linguagem,
conceitos e ideias matematicas; que sabem utilizar diferentes estratégias para resolver
problemas — elaborando e testando hipdteses — e relacionar suas experiéncias ao saber
matematico” (SOUZA; OLIVEIRA, 2010, p. 960).

O livro literario pode criar um contexto ao aluno, e, assim, propiciar ao professor um
meio para o trabalho com a resolucdo de problemas, uma vez que, segundo Souza e Oliveira
(2013), a partir dessa histdria apresentada, o professor pode apontar 0s questionamentos

levantados pelo préprio texto ou novos questionamentos.

Carey (1992) mostra que a literatura infantil pode ser um rico contexto para
trabalhar com resolucdo de problemas, pois a histéria permite apontar aos alunos
varias questfes explicitas no livro ou criadas pelo professor. A autora também
afirma que, pelo fato de os problemas advirem de um contexto diferente dos livros
didéaticos, os alunos acabam se sentindo mais dispostos a utilizar estratégias variadas
que sdo construidas a partir de seus préprios conhecimentos (SOUZA; OLIVEIRA,
2013, p. 8).

O professor, quando em contato com os textos literarios, se aproxima das
potencialidades que o texto pode apresentar no ensino da Matematica; isso lhe permite
discutir com seus alunos os significados das palavras na lingua materna e na linguagem
Matematica; guiar seus alunos a observar similaridades matematicas, criar conjecturas e
mecanismos para a resolugdo dos problemas que podem ser observados nos textos literarios;

além de auxilia-los na criacdo de novos problemas a partir da Literatura lida.
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4 As Cartas trocadas entre nossos amigos Beremiz, a boneca

Emilia e o professor em formacéo

Observamos que nas cartas trocadas entre Emilia, o estudante de graduacdo e o
Beremiz discutiram temaéticas diferentes. Ao analisarmos os textos Aritmética da Emilia e O
Homem que Calculava, observamos como esses textos tem potencialidades de discussoes,
como o vocabulario, a propria Matematica, a historia e conceitos culturais. Assim, a discussdo
se faz presente, pois acreditamos na potencialidade dessas discussdes para a formagéo
docente.

Atentamo-nos que Emilia se encontra no passado, assim como Beremiz. O estudante
do século XXI esta no presente questionando seus colegas e estudando com eles sobre 0s

textos que estdo em discusséo.

Sitio do Pica-pau Amarelo, em algum dia em que as macas estavam no chdo no ano de
1935.

Caro futuro estudante de Matematica, ou de pedagogia, ou de Letras, ou sabe-se la

Deus em que area do conhecimento a minha turminha do Sitio sera estudada...

A vocé, que desconheco quem, dirijo essa carta. A vocé apresentaram um problema,
proposto por mim, denominado de tahanico, que significa algo relativo a Malba “Tahan”; e
agora me acusam de plagio. Mas como isso pode ter sido plagio? Veja, eu fui a grande estrela
do livro A Aritmética da Emilia, que, entre outras coisas, veio primeiro que o livro que me
acusam de plagiar, isto ¢, OHomem que Calculava. Como posso ter plagiado algo do qual vim
primeiro? Tanto que, se buscarmos a primeira edi¢cdo da Aritmética da Emilia, veremos que
isso ndo existe. Nao existe problema tahanico algum. Tudo intriga da oposi¢do. Vejam a data
de minha epistola. 1935. E 0 mesmo ano da primeira edicdo da Arimética® da Emilia. Nela,
ndo h& problema tahanico algum. Esse referido problema s6 aparecera na terceira edi¢do da

obra, em 1942. Mas, enfim, como eu saberia disso? Sou s6 uma boneca falante!

Amor, Emilia

2 A primeira edicéo da obra sai sob o titulo de Arimetica da Emilia, com a supress&o do t de aritmética.
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Rio Claro, 6 de maio de 2017
Caro amigo Beremiz

Acabo de ter noticias de Emilia, ela me enviou uma carta do passado, e encontra-se

inconformada por estarem dizendo que ela plagiou Malba Tahan, seu criador.

Andei lendo uma tese de Doutorado de um tal Adriel Gongalves Oliveira, intitulada
Memorias das Aritméticas da Emilia: o ensino de aritmética entre 1920 e 1940, e nela ele
nos conta que o criador da boneca sabichona [Emilia], Monteiro Lobato, trocava cartas com o
brasileiro Julio César de Mello e Souza, cujo pseuddnimo € Malba Tahan. Talvez Lobato,
com as correspondéncias trocadas, tivesse alguns escritos do livro, antes mesmo da
publicacdo do mesmo, ndo seria isso possivel? Ou dialogavam sobre problemas matematicos?
Assim como dialogavam sobre os métodos educacionais? Busquemos entender melhor essa

questdo, pois Emilia encontra-se furiosa.

Do seu amigo do futuro, Licenciando em Matematica.

Rio Claro, 7 de outubro de 2018.
Amigo Beremiz

N&o recebi noticias suas, andei observando o problema Tahéanico proposto pela Emilia
no livro de Monteiro Lobato “Um lixeiro juntou na rua 10 pontas de cigarros. Com cada trés
pontas ele fazia um cigarro inteiro. Pergunto: quantos cigarros formou com as 10 pontas?” e
pude notar algumas semelhancas com problemas propostos no livro de Malba Tahan, em que
narra muitas de suas estorias.

Temos entdo 10 pontas de cigarros, em que a cada 3 pontas formamos um cigarro.

10

. . 1 1.1 1.1 1 1,1 1 1
Poderiamos reescrever e dizermos que temos_+ -+ _-+-+_+o+to+to+t o+ =" em

1 .
que 3 corresponde a uma ponta de cigarro.

. . 1 1 1 3
Mas, formamos 1 inteiro, se somarmos 3 + 3 + 3= 3" 1
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Entdo, rapidamente obteriamos a mesma resposta que Visconde:
Temos— =1+ 1+1+

Ou seja, 3 cigarros, e uma ponta.

Porém, Emilia, a mesma maneira que vocé em suas solucdes, apresenta solugdes

inesperadas. E retruca dizendo que esté errado, pois, se temos 3 cigarros inteiros, ao fuma-los,

. N . 1 1 1
restam-nos ainda trés pontas, ou seja 7+ _+, essas, somadas a ponta que sobrou,
inicialmente, nos da quatro pontas, dessa maneira temos mais 1 cigarro inteiro e uma ponta.
.1 1 1 1 1
POIS’E+E+E+E_ 1 +3

Entdo, ao fumarmos esse cigarro formado, sobrard entdo duas pontas, ou seja

_|_

Wl | e

Para obtermos outro cigarro, € necessario somarmos mais uma ponta de cigarro a estas
duas, ou seja, tomar emprestado uma ponta do lixeiro, como sugere Emilia e entdo formamos
mais um inteiro. Ao fuméa-lo devolvemos a ponta que emprestamos ao lixeiro e nada sobrara.

. 2 1 .. 3 . . P . 1
Assim:;+ 7 [do lixeiro] =7 =1 inteiro. Ap6s fumar esse cigarro, temos Zque

devolvemos ao lixeiro. VVocé também utiliza desse artificio de “tomar emprestado” na
p

resolucéo do problema dos 35 camelos, ndo é?

E, assim, ela obtém como resultado 5 cigarros e ndo 3 cigarros e uma ponta como

tinha sugerido visconde.

Andei debulhando o livro de Malba Tahan, em que ele conta muitas de suas estorias, e
observei que no capitulo I11 sob o titulo: Onde é narrada a singular aventura dos 35 camelos
que deviam ser repartidos por trés arabes. Beremiz Samir efetua uma divisdo que parecia
impossivel, contentando plenamente os trés querelantes. O lucro inesperado que obtivemos

com a transacao,Malba Tahan expde o seguinte problema:
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- Somos irmaos — esclareceu o mais velho — e recebemos, como heranca, esses 35
camelos. Segundo a vontade expressa de meu pai, devo receber a metade, 0 meu
irmdo HamedNamir uma terca parte e ao Harim, o mais moco, deve tocar apenas a
nona parte. Ndo sabemos, porém, como dividir dessa forma 35 camelos e a casa
partilha proposta segue-se a recusa dos outros dois, pois a metade de 35 é 17 e
meio.Como fazer a partilha se a terca parte e a nona parte de 35 também ndo sdo
exatas? (TAHAN, 1996, p. 19).

Para resolver o problema, vocé Beremiz, tomou o camelo de seu amigo e o inseriu aos
35 camelos dos trés irmaos, obtendo entdo 36 camelos [assim como Emilia fez com a ponta de
cigarro emprestada], e fez a partilha a partir dos 36 camelos. E ap6s a divisdo sobrou néo
apenas o camelo que tomou de seu amigo [assim como no problema Tahénico proposto por

Emilia], como também outro camelo, totalizando dois camelos de sobra.

Mas esse fato se deve, pois, as fracGes ndo totalizarem um inteiro. Nao €?

9+6+42 17 ~ . . .
B 18" E ndo um inteiro. Dessa maneira,

1 1 1
Quando somamos: Sto s Obtemos

. 35 35 35 _315+z210+470 595 594
ao somarmos os resultados obtidos, temos: — + =T - m s

1 1
=+ — =33,
el 18 18 18 18 18

1

ou seja, 33 camelos e

. 17 . .
de camelo, sobrando ainda Ede um camelo e um camelo inteiro.

Quando somamos o camelo emprestado, temos 36 camelos, e 36 € divisivel por 2, por 3 e por

3

9. Entdo E =18, 33—6 =12e ;E' =4, E ao somarmos, temos 18+12+4=34. 2 camelos de

sobra, um camelo que ja era sobra do calculo anterior, e 0 camelo que vocé Beremiz tomou

emprestado de seu amigo. Certo?

Engano-me ao fazer essas associacdes, ou vocé e nossa querida amiga fizeram uso do

mesmo artificio para a resolucdo de problemas diferentes?
Atenciosamente,

Estudante de Matematica do século XXI.
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Sitio do Pica-pau Amarelo, em um dia em que as macieiras encontram-se sem folhas
no ano de 1936

Caro Estudante de Graduacao,

N&o quero ser intrometida, mas ao ler um capitulo da dissertacdo de mestrado em
Filosofia da PUC/SP do Guilherme Magalhdes Oliveira, intitulada Os principios
cosmologicos de Filolau e a musica, observei que 0s nUmeros para 0s pitagdricos
representavam nao apenas quantidades, mas qualidades, porque séo simbolos. Comenta que 0
todo para os Pitagoricos era representado pelo trés, “o todo, e tudo que ele contém, é
compreendido pelo numero trés; fim, meio e comeco [tomados em conjunto] tém o nimero do
todo, e isso ¢ a triade.” Observando que no livro O homem que calculava, o trés se apresenta
em quase todos os capitulos, seja para simplesmente contar uma estoria ou em problemas
propostos. Teria 0 nosso amigo Julio César de Mello e Souza usado o trés, pois para ele o trés

assumia o mesmo significado que para os pitagoricos?

Ainda, para os pitagdricos “o numero trés (3) ¢ a Triade, a propor¢do, a harmonia, o
casamento, a paz, Hécate, a perfeicdo e a amizade” (OLIVEIRA, 2010, p.70). Observamos
que o autor do O homem que calculava, ao utilizar o numero trés, em dois momentos em suas
estdrias, cita que o nimero trés € um ndmero divino. O primeiro momento em que ele
menciona tal fato estd no Capitulo VIII sob o titulo: Ouvimos Beremiz discorrer sobre as
formas geométricas. Encontramos o cheiqueSalémNasair entre os criadores de velhas.
Beremiz resolve o problema dos 21 vasos e mais outro que causa assombro aos mercadores.

Como se explica o desaparecimento de um dinar numa conta de trinta dinares.

Nessa estoria, Beremiz comenta sobre o numero sete, que este numero foi “para todos
0S povos, muculmanos, cristaos, judeus, idolatras ou pagaos, um numero sagrado.” (TAHAN,
1996, p.42) Pois, “Sete as portas do inferno; Sete os dias da semana; Sete os sdbios da Grécia;
Sete 0s céus que cobrem o mundo; Sete os planetas; Sete as maravilhas do mundo”. (TAHAN,
1996, p.42) E também salienta que o nimero sete ¢ considerado sagrado, “por ser a soma do
numero trés (que é divino) com o numero quatro (que simboliza 0 mundo material)”.
(TAHAN, 1996, p.42). Para os Pitagdricos o quatro “¢ a Tétrade, a natureza da mudangca,
Hércules e a chave da natureza” (OLIVEIRA, 2010, p. 70).

O segundo momento em que 0 numero trés como divino aparece é no Capitulo XIX

sob o titulo: No qual o principe Cluzir elogia 0 Homem que Calculava. O problema dos trés
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marinheiros. Beremiz descobre o segredo de uma medalha. A generosidade do marajé de
Laore, em que Beremiz menciona que “acreditavam os antigos no poder magico de certos

numeros. O trés era divino; o sete era o numero sagrado.”(TAHAN , 1996, p. 110)

Dessa maneira, 0 misticismo sobre o numero trés é trazido pelo autor no livro O
homem que calculava. Mas, o criador de Beremiz utiliza-se do trés, em algumas particdes e

divisdes, por também compartilhar do pensamento dos pitagdricos acerca deste niUmero?
Aguardo ansiosa por uma resposta sua,

Da boneca mais sabia, Emilia.

5 Conclusoes

Ao analisarmos o livro de Julio César de Mello e Souza, por meio da dissertagdo de
Moraes (2017), observamos que no capitulo XXVI, o autor parece criticar o método de ensino
da memorizacdo. Uma vez que, na estoria, alguém diz que o Homem que calculava estudava
muito e decorava tudo. Reforca tal tese afirmando que ja ouvira uns zuns zuns a tal respeito
(TAHAN , 1996). Mas, € interrompido por uma pessoa que diz: “-Decorar ndo adianta. [...]
N4o adianta. Eu, por exemplo, ndo consigo decorar nem a idade da filha da filha de meu tio®”.
(TAHAN, 1996, p.145). Assim, Tahan (1996), ao escrever seu romance, poderia estar
propondo novos modelos de ensino da Matematica. Morais (2017) subsidia esse pensamento
quando afirma que a obra de Malba Tahan é valiosa para a Educacdo Matematica e que Malba

Tahan estava preocupado com o ensino de Matematica ao escrever seus livros.

E inegavel a relevancia de Malba Tahan. Mas algumas questdes ainda pesam, pois
como Monteiro Lobato pode ter citado Malba Tahan, se a primeira edicdo da Aritmética da
Emilia é datada de 1935, enquanto a primeira edi¢do do livro O Homem que Calculava é de
1938? Simples, na verdade. Na primeira edicdo de seu livro, Lobato ndo citou Malba Tahan.
Nem poderia. Tal citacdo aparece apenas na terceira edicdo da Aritmética da Emilia,
publicada em 1942, pela Cia Editora Nacional. Apenas o encerramento nas ultimas paginas do
texto de Lobato foi alterado em relacdo a primeira edicdo. Outros aspectos do livro
permaneceram o mesmo. Eis o porqué deo dialogo de Lobato com Malba Tahan ndo sermais

extenso e profundo, com figuras que pudessem ilustrar melhor essa relagdo no livro.

® Filha de meu tio segundo nota de rodapé no livio O Homem que calculava de 1996 significa esposa.
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Observamos que muitas estorias contadas por Malba Tahan em seu livro O Homem
queCalculava contém o numero trés, e que em dois momentos do livro observa a
singularidade desse, pois 0 numero trés foi considerado, segundo ele, pelos antigos como o
numero divino. Notamos que, para os Pitagoricos, o numero trés € a triade, a amizade,
harmonia, a perfei¢cdo. E no problema proposto por Emilia ela utiliza o trés, pois, a cada trés
pontas de cigarros, forma-se um inteiro. A ideia de inteiro também é amplamente discutida no
livro de Malba Tahan, um exemplo é o famoso problema dos 35 camelos, em que as particdes
feitas pelo pai dos trés jovens ndo totalizavam um inteiro. Além disso, o uso de fracdes é

muito comum nas estorias do livro.

Pela nossa pesquisa realizada, observamos que a Literatura tem estado muito presente
no ensino de Matematica nos anos iniciais. Porém, notamos que 0s textos podem ser
utilizados e modificados, a fim de construir conhecimentos matematicos em varios anos do
ensino, uma vez que 0s conteldos podem ser amplamente discutidos. Morais (2017)
complementa que € possivel a aplicagdo dos textos de Malba Tahan em diferentes anos do
Ensino Fundamental e pela vivéncia de Silva, Melito e Brito (2016) foi observado que 0s

textos podem ser trabalhados até no Ensino Médio, se os problemas forem adaptados a eles.

Ao estudar textos literarios em sua formagéo docente, o professor faz ligacdes entre a
Matematica e a Literatura, e outras areas do conhecimento, conhecendo as potencialidades do
ensino com esse material. Souza e Oliveira (2013) observaram que 0s textos literarios
propiciam ao docente em formacéo e ao aluno um contexto mais atrativo, além de estimular a
imaginacdo que é um mecanismo importante no processo de ensino e aprendizagem uma vez
que exercem um papel “nos processos de compreensdo, reflexdo e abstracdo” (SOUZA;
OLIVEIRA, 2013, p. 7). Salientando assim a importancia da Literatura no ensino de

Matematica.
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