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Resumo

Este artigo discute os resultados de uma pesquisa de mestrado, que visa compreender as
producdes culturais das criancas de 3 a 4 anos, em contextos brincantes, no retorno presencial
a uma creche da Rede Municipal de Educacdo de Santo André/SP. Trata-se de um estudo de
inspiracdo etnografica, que dialogou com autores da Sociologia da Infancia e da Pedagogia da
Infancia. Para a produgdo de dados, utilizou-se diversos instrumentos, como a observagao
participante, registros escritos em diarios de campo, filmagens, fotografias e entrevistas com as
educadoras da turma. Para a exploracdo dos dados, optou-se pela técnica da analise categorial
de Laurence Bardin. Os resultados reiteram a poténcia das criangas produzirem cultura por meio
de uma reelaboracéo coletiva com seus pares e revelam que, nas brincadeiras, o tema da Covid-
19 é pouco abordado, ao passo que as dinamicas familiares e a influéncia das midias e literatura
surgem com maior frequéncia e destaque. Ao retornarem ao ambiente escolar presencial em
2021, segundo relatado pelas educadoras entrevistadas, as criangas se viram diante da
necessidade de readaptar-se as dinamicas de convivéncia e brincadeira. Conclui-se que a creche
desempenha um papel fundamental como um ambiente educativo que promove interagoes
enriquecedoras e 0 ato de brincar, desde que as educadoras cultivem uma escuta atenta e
sensivel diante das expressdes das criangas, combinada a uma reflexdo critica sobre sua praxis.

Palavras-chave: Culturas infantis. Brincadeira. Creche. Pandemia. Covid-19.
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Abstract

This article presents the findings of a master's research aimed at comprehending the cultural
expressions of children aged 3 to 4 within playful contexts during their return to a daycare
center within the Municipal Education Network of Santo André (S&o Paulo). An ethnographic
approach is used, drawing from Sociology of Childhood and Pedagogy of Childhood. Data
collection employed participant observation, field diary entries, filming, photography, and
interviews with class educators as data generation tools. For data analysis, the content method
was employed, utilizing Laurence Bardin's categorical analysis technique. The outcomes
underscore the potency of children as culture creators, achieved through collective re-
elaboration alongside their peers. Additionally, the study highlights that while the theme of
Covid-19 minimally appears in the children's games, family dynamics and media/literature
references surfaced more frequently. However, these results do not imply that the children
remained unaffected by events or that these events did not influence their lives. As per the
educators interviewed, the return to face-to-face interactions in 2021 necessitated the
relearning of communal living and play. In conclusion, this research underscores the pivotal
role of daycare centers as educational spaces that promote interaction and play, provided
educators attentively heed children's expressions and critically reflect on their practices.

Keywords: Children's Cultures. Play. Daycare. Pandemic. Covid-19.

Resumen

Este articulo aborda los resultados de una investigacion de maestria sobre las expresiones
culturales de nifios de 3 a 4 afios en una guarderia de Santo André, Sdo Paulo. La investigacion
adopt6 un enfoque etnografico, entablando dialogos con autores de las areas de Sociologia
Infantil y Pedagogia Infantil. Los métodos de recoleccion de datos incluyen observacion
participante, diarios de campo, filmaciones, fotografias y entrevistas con educadores. El
analisis se basa en el método de anélisis de contenido, con la técnica categorica de Laurence
Bardin. Los resultados resaltan el poderio de los nifios como creadores de cultura, logrado a
través de una reelaboracion colectiva junto a sus compafieros. Ademas, el estudio destaca que
el tema de la Covid-19 rara vez aparece en los juegos infantiles, en cambio, las dinamicas
familiares y las referencias mediaticas/literarias aparecen con mayor frecuencia. No obstante,
estos resultados no implican que los eventos no hayan afectado a los nifios o que no hayan
influido en sus vidas. Segun los educadores, el regreso a interacciones presenciales en 2021
implicé reaprendizaje de convivenciay juegos en comunidad. En conclusion, esta investigacion
refuerza el papel fundamental de las guarderias como espacios educativos que fomentan la
interaccion y el juego, siempre y cuando los educadores escuchen atentamente las expresiones
de los nifios y reflexionen criticamente sobre sus préacticas pedagogicas.

Palabras clave: Culturas Infantiles. Juego. Guarderia. Pandemia. Covid-19.

1 Introducéo

Nos anos de 2020 e 2021, marcados pela pandemia de Covid-19, as criangas e seus

direitos ocuparam uma centralidade ainda maior nas discussdes envolvendo lideres politicos,
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pesquisadores(as), profissionais da educagdo, Foruns de Educacdo Infantil, entre outros
segmentos da sociedade civil.

Diante do fechamento das escolas como medida para conter o avanco do virus, a maioria
dos estados e municipios optou pelo ensino remoto emergencial como uma estratégia para
preservar a continuidade do processo educacional de muitas criangas. Essa medida visou
assegurar o cumprimento da carga horéaria minima anual, conforme as orientacfes do Parecer
CNE/CP n°5/2020 (Brasil, 2020).

Apds a reabertura das instituicdes, os(as) profissionais de educacdo tiveram que
enfrentar o desafio de conciliar as medidas preventivas estabelecidas nos protocolos sanitarios
e, a0 mesmo tempo, garantir os direitos de aprendizagem (brincar, conhecer-se, explorar,

conviver e participar), previstos na Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018).

Nesse contexto, a investigacdo apresentada (Matos, 2023) se concentrou na seguinte
indagagdo: Como é que as criangas com idades entre 3 e 4 anos desenvolvem suas proprias
culturas, em contextos brincantes, apds o retorno presencial a creche? Partiu-se da hip6tese de
que, apés um periodo prolongado de exposicdo a informacgdes sobre a Covid-19 e, como
resultado disso, testemunhando mudancgas em suas rotinas, tanto 0s meninos quanto as meninas
incorporariam elementos relacionados a essa temética em suas atividades de brincadeira,

contribuindo para a construcdo cultural por meio de suas intera¢cbes com 0s colegas.

O objetivo geral da pesquisa foi compreender as produgdes culturais das criangas de 3
a 4 anos em contextos brincantes no retorno presencial em uma creche da Rede Municipal de
Educacdo de Santo André. A partir disso, delinearam-se objetivos especificos, a saber: 1)
analisar as relagdes sociais e afetivas entre as criancas em situacOes de brincadeiras no retorno
presencial a creche; Il) identificar e compreender interesses, questionamentos e hipoteses
expressos nas culturas de pares no retorno presencial a creche e Ill) interpretar os protocolos

sanitarios de retorno presencial & luz das especificidades da Educacao Infantil.

A pesquisa proporciona visibilidade aos saberes, desejos, interesses, necessidades e
potencialidades de meninos e meninas em situacdes de brincadeiras, no contexto do retorno
presencial a creche, além de tecer algumas reflexdes quanto as relagdes entre o(a) educador(a)
e as criangas e destas com seus pares, 0 que podera subsidiar os processos formativos sobre a

escuta e as culturas infantis.
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2 O percurso metodologico

2.1 Campo e sujeitos da pesquisa

Este estudo foi realizado em uma creche da Rede Municipal de Educacdo de Santo
Andre, que integra a Regido Metropolitana do Estado de Sdo Paulo. Participaram da pesquisa
17 criancas com idades entre 3 e 4 anos, pertencentes a uma turma do 1° ciclo final. Além das
criangas, também participaram a professora e a Agente de Desenvolvimento Infantil (ADI)

dessa turma.

2.2 Método e instrumentos de pesquisa

Trata-se de uma pesquisa qualitativa de inspiracao etnografica. Segundo André (2012),
a etnografia envolve uma pesquisa desenvolvida com o intuito de compreender a cultura e a
sociedade. Ha uma preocupacgdo do(a) pesquisador(a) em entender o significado que os(as)
participantes atribuem a si mesmos(as), as suas experiéncias e ao mundo. Além disso, a
pesquisa etnografica € um trabalho de campo em que fendmenos, pessoas e situacdes sdo
observados em situacdo natural pelo(a) pesquisador(a), por meio de um contato direto e
prolongado, sem a inteng@o de propor mudancgas no ambiente.

A autora pontua varias caracteristicas desse tipo de pesquisa, dentre as quais destacam-
se: 0 uso da observacdo participante, entrevista e analise de documentos. A observacao
participante, que implica o(a) pesquisador(a) estabelecer interacdo constante com o objeto de
estudo, afetando-o e sendo afetado por este. As entrevistas visam aprofundar e esclarecer os
problemas observados. J& os documentos possibilitam contextualizar o fendmeno, estabelecer

relacfes e completar as informac6es coletadas por intermédio de outras fontes.

Como instrumentos de coleta e producdo de dados, optou-se pela observagao
participante, o registro em diario de campo, filmagens e fotografias, possibilitando uma
compreensdo mais profunda sobre as culturas infantis em contextos brincantes, e ainda
entrevistas individuais semiestruturadas com a docente e com a ADI da turma pesquisada, para
compreender a concepc¢édo de crianga e o lugar do brincar nas préaticas pedagdgicas, bem como
informacdes sobre o retorno presencial e possiveis manifestacfes por parte das criangas sobre
a pandemia. Desse modo, utilizou-se a triade composta por observagao participante, registros

(escritos, fotograficos e audiovisuais) e entrevista.
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Embora as observacdes de André (2012) destaquem a abordagem etnografica, que
engloba observagdo participante, entrevistas e anélise de documentos, é pertinente notar que
nesta pesquisa a analise documental nao foi empregada. Isto se deve ao fato de que o foco
primordial recaiu sobre as expressdes culturais infantis. Assim, os documentos em questdo — a
Proposta Curricular da Rede de Santo André e o Projeto Politico-Pedagdgico da creche —
ofereceram subsidios informativos suplementares. Portanto, a abordagem nédo contemplou uma
analise aprofundada destes documentos, mas sim uma leitura e interpretacdo em relacdo a

concepcao de infancia e ao papel do ato de brincar.

2.3 Etapas da pesquisa

Apbs a autorizacdo do Comité de Etica, sob o parecer CAAE: 55519722.6.0000.5510,
para a execucao deste estudo, a pesquisadora entrou em contato com a Secretaria Municipal de
Educacdo de Santo André, que concedeu a aprovagdo necessaria e direcionou a escolha da
instituicdo participante, alinhando-se ao critério essencial de selecionar uma creche onde as
criancas atendidas apresentassem pouca assiduidade durante o ano de 2021. Isto é
particularmente relevante, dada a circunstancia desse ano, quando a presenca fisica ndo era
compulséria em decorréncia da pandemia, ficando a cargo das familias a tomada dessa decisdo.
A adocdo desse critério se justifica plenamente, uma vez que os objetivos centrais deste estudo

estdo intrinsecamente ligados ao cenario pandémico que permeou esse periodo.

Primeiramente, agendou-se uma data, via telefone, com a diretora para explicar os
objetivos e procedimentos da investigacdo. No dia marcado, a pesquisadora conversou com a
assistente pedagdgica, que foi bem atenciosa e agendou uma reunido na semana seguinte com
as professoras do 1° Ciclo Final, a fim de apresentar a pesquisa e verificar se alguma teria

interesse em participar.

Apos a adesdo de uma educadora para integrar-se ao estudo, transcorreu a semana
subsequente com a realizacdo de um encontro presencial junto aos pais, mées ou outros(as)
responsaveis pelas criangas. O objetivo principal dessa reunido foi elucidar os propositos
subjacentes a pesquisa e, simultaneamente, solicitar a devida autorizagéo para que seus filhos e
filhas participassem do processo investigativo, inclusive consentindo no uso de imagens por

meio do instrumento do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Educacéo: Teoria e Pratica/ Rio Claro, SP/ v.34, n.67/2024. eISSN 1981-8106
e74[2024]



SOUZA, M. M.; SILVA, M. R. P.

Para aqueles(as) familiares que ndo conseguiram estar presentes nesse encontro, foram
promovidas conversas individuais no momento da saida das criangas. Em situagGes particulares,
duas dessas conversas foram conduzidas de forma virtual, atendendo a realidade de
responsaveis que se encontravam impossibilitados(as) de comparecer pessoalmente a creche,

devido as suas limitagGes de tempo.

Adicionalmente, uma roda de dialogo foi conduzida, proporcionando as crian¢as uma
explanacao sobre o intuito de aprofundar o entendimento das suas atividades ludicas e a forma
como se engajavam nessas ocasides. Nesse sentido, esclareceu-se que, em alguns momentos,
seria necessario registrar tais momentos por meio de fotografias ou gravacdes em video. E
importante destacar que todas as criangas prontamente aderiram a iniciativa, manifestando uma
positiva disposicdo em participar, com algumas delas até revelando um apre¢o por aparecerem

em registros visuais.

A coleta de informacGes teve seu inicio durante a segunda metade de marco de 2022, e
foi completada até o final do més de julho do mesmo ano. Os encontros com as criangas
ocorriam regularmente nas tardes de quartas e quintas-feiras, com uma duracao de quatro horas

cada sessao.

Por meio da observacdo participante, aliada a anotacdes em um diério de campo,
gravacOes de video e fotografias, a investigacdo se prop0s a capturar os interesses, indagacdes,
conjecturas e significados atribuidos pelas criancas a cultura dos seus pares. Além disso, 0
estudo buscou decifrar a dinamica das rela¢6es sociais no contexto das brincadeiras, a partir da

Otica das proprias criancas.

Outra etapa da pesquisa refere-se a entrevista semiestruturada com a professora e com
ADI da turma pesquisada, de acordo com o foco ja explicitado anteriormente.

A abordagem adotada para a interpretacdo dos dados foi impulsionada pelo método de
analise de contetido de Bardin (1977). Este método estabelece um conjunto de técnicas com o
propdsito de desvelar, sistematizar e aprofundar a compreensdo dos conteddos presentes em

mensagens verbais (orais ou escritas) e ndo verbais.

Nesse contexto de pesquisa, a analise concentrou-se tanto nas interaces verbais entre
as criangas quanto nas expressdes corporais manifestadas nas transcri¢fes derivadas das
filmagens. Adicionalmente, no que tange as entrevistas gravadas em formato de audio com a

docente e a ADI, as analises voltaram-se para os elementos discursivos, nuances de entonagéo
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vocal e pausas, todos contribuindo para a exploracdo e entendimento mais profundo das
mensagens compartilhadas.

Dentro do amplo leque de técnicas que integram a andlise de conteudo, deliberou-se
pela selecdo da analise categorial. Esta técnica tem como premissa a busca pelos nucleos
fundamentais de significado, obtidos através da segmentacdo dos dados em categorias,
conforme prescrito por Bardin (1977). Tal decisdo encontra seu embasamento na concordancia

dessa técnica com 0s prop0sitos inerentes a pesquisa em questao.

Apbs as transcricles e organizacdo dos dados em episodios, com titulos relacionados a
temaética central da cena descrita (fase de pré-analise), fez-se uma leitura flutuante de cada
episodio para verificar os pontos que se destacavam. No total, houve 33 encontros e 124
episédios.

Posteriormente, fez-se a codificacdo, ou seja, fragmentou-se os dados em unidades
menores (unidades de analise), as quais sdo compostas por unidades de registro e unidades de
contexto. A unidade de registro sdo unidades de base que representam a categorizagéo a ser
interpretada; ja a unidade de contexto da significado e contextualiza a unidade de registro,

sendo, portanto, uma dimensao maior, que engloba a unidade de registro (Bardin, 1977).

Na pesquisa, adotou-se a transcricdo integral de cada episédio como a unidade de
contexto, e como a unidade de registro, optou-se pelo pardgrafo ou frase, considerando a
completude de sentido do trecho em andlise. No contexto das entrevistas com as educadoras, as
unidades de registro corresponderam a frases de significativa relevancia ou segmentos destas,
enquanto a unidade de contexto foi definida como a resposta completa a uma indagacao

especifica.

Na fase subsequente, a etapa de categorizagcdo desdobrou-se, com a missdo de agrupar
unidades semelhantes com base em critérios pré-estabelecidos, conforme a orientacéo delineada
por Bardin (1977).

Na investigacdo, as categorias foram pre-estabelecidas a partir dos objetivos da
pesquisa, porém, houve flexibilidade para compor uma outra categoria (interacdo entre as
criangas e as adultas), revelada nas observag6es, conforme apresentado na Tabela 1. Quanto as
subcategorias, todas foram determinadas a partir dos dados e seréo expostas juntamente com 0s

resultados.
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Tabela 1 - Categorias com suas defini¢des.

Todos os temas e interesses que surgem espontaneamente entre as
criangas nas brincadeiras. Contudo, é relevante ressaltar que nem
todos os episddios analisados possuem um tema subjacente, visto
Temas nas brincadeiras que também foram analisadas brincadeiras tradicionais propostas
pela professora e casos em que a criangca apenas explora os
brinquedos. Por outro lado, ha situacbes em que em um mesmo
episodio surgem temas diversificados.

Esta categoria refere-se ao conceito de reproducéo interpretativa de
Corsaro (2011), isto é, a compreensdo de que as crian¢as ndo apenas
imitam o que aprendem em seu meio com os(as) adultos(as), mas
também introduzem aspectos inovadores em suas interpretagGes,
produzindo cultura na relagcdo com seus pares.

Producgdes culturais infantis em
contextos brincantes

S8o as diversas formas de interacdo entre as criancas durante as
Interaces entre as criancas brincadeiras de faz de conta e nas brincadeiras tradicionais
planejadas pela docente da turma.

Esta categoria inclui as varias formas de interagéo entre as criancas
e as educadoras da turma e entre a pesquisadora nos momentos de
brincadeira.

Interacles entre as criangas e as
adultas

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A cada episddio analisado, montou-se um quadro com as possiveis subcategorias

associadas a cada categoria, conforme o Quadro 1.

Quadro 1- Exemplo de subcategoria relacionada a cada categoria.

Producoes
culturais ~ .
Episédio Temas nas infantis em Interagdes entre as criancas e
brincadeiras as educadoras/pesquisadora
contextos
brincantes
Um dia de 1-Atribuicéo de
saldo de 1-Sal%o de bel novo significado 1-Relacoes de 1-Insercdo da adulta na
beleza ->alao de beleza ao amizade (afeto) brincadeira pela crianca
23/03/2022 brinquedo/objeto

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Posteriormente, elaborou-se o quadro ou tabela geral, com cada categoria e suas

subcategorias.

No que tange as informagdes coletadas por meio das entrevistas com as educadoras,
todas as categorias foram estabelecidas previamente (concepg¢éo de crianca, compreensdo da
crianca como produtora de cultura, compreensédo do brincar e desafios no retorno presencial),

0 que permitiu um cruzamento de informagdes com os dados contidos no Documento Curricular
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de Santo André e no Projeto Politico-Pedagdgico, com foco na concepcao de crianca e do

brincar e a estrutura existente na creche pesquisada.

Por ultimo, fez-se as inferéncias, ou seja, atribuiu-se significado a partir da

categorizacao, realizando uma interpretacdo, como prop6e Bardin (1977).

3 A crianca como produtora de cultura

Atualmente ha um reconhecimento consolidado da criangca como sujeito histdrico e de
direitos, que questiona, explora, apropria-se e reinterpreta as informacdes que lhe sdo
disponibilizadas, produzindo assim cultura, em um processo coletivo e criativo de reelaboracéo

COm Seus pares.

Nesse sentido, ela exerce um papel ativo em sua aprendizagem e ndo de mera
reprodutora do que os(as) adultos(as) Ihe transmitem. Essa concepcao de crianca esta presente
em nossa legislacédo, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil ([DCNEI]
Brasil, 2010) e na Base Nacional Comum Curricular ([BNCC] Brasil, 2018), e nas pesquisas
académicas de varias areas, sobretudo, da Antropologia da Infancia, da Sociologia da Infancia
e da Pedagogia da Infancia, que passam a compreender a crianca na perspectiva dela e ndo do

que as outras pessoas pensam a seu respeito (Cohn, 2005; Corsaro, 2011).

Embora todos esses aspectos abordados representem avancos significativos no que diz
respeito a visao de crianca, segundo Friedmann (2020) ainda pouco se sabe sobre como explorar
e compreender os universos infantis, visto que os(as) adultos(as), muitas vezes, ndo sabem
como escutar as criangas e nao reconhecem seus saberes. Nessa perspectiva, o(a) adulto(a)
muitas vezes ainda é considerado(a) o detentor(a) do conhecimento, cabendo a ele(a) ensinar,

guiar e decidir pelas criancas, inclusive nas situacGes que interferem diretamente na vida delas.

A todo momento, os atos manifestados pelas pessoas refletem a concepcéo que possuem
em relacdo a crianca. No entanto, é relevante frisar que ndo existe uma concepcao
universalmente valida acerca da crianga, uma vez que essa compreensao se modifica conforme
a regido geogréfica, a cultura dominante e a época histdrica (Cohn, 2005). Nesse sentido,

emerge a constatacdo de uma pluralidade rica de manifestacdes culturais por parte das criancas.

Cohn (2005) considera o termo “cultura infantil” como um recuo, visto que se tem a

ideia de universalizar a infancia, ignorando-lhe as particularidades socioculturais. O mais
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adequado seria “culturas infantis”, que concebem os aspectos sociais e culturais de cada povo,

além de distinguir os saberes e fazeres infantis dos saberes e fazeres dos(as) adultos(as).

Ja Sarmento (2004) observa certa “universalidade” das culturas da infancia no sentido
de estas manifestarem sempre elementos da cultura da sociedade na qual as criancas fazem
parte, porém manifestam modos especificamente infantis de compreensdo, representacdo e
simboliza¢do do mundo. Em outros termos, independentemente de qual seja o contexto que as
criangas vivenciam, suas culturas sdo produzidas a partir da cultura dos(as) adultos(as), mas
ndo como uma copia fiel, e sim com a construcdo de novos significados e com um modo

particular de entendimento que difere daquele do(a) adulto(a).

As culturas infantis podem ser definidas como os saberes e fazeres préprios das criangas,
ou seja, se refere “[...] a forma propria com que as criangas leem o mundo, interagem com ele
e o comunicam” (Silva; Fasano, 2020, p. 75). Dessa forma, no esforco de tentar compreender o
mundo, meninas e meninos reinterpretam as informag6es provenientes dos(as) adultos(as),

promovendo mudancas em seu meio.

As relacdes sociais entre as criancas também sdo imprescindiveis para a cultura de pares,
que segundo Corsaro (2011, p. 128), refere-se ao “[...] conjunto estavel de atividades ou rotinas,
artefatos, valores e preocupacdes que as criangas produzem e compartilham em interacdo com
as demais”. O autor pontua que as criangas se empenham para interpretar o mundo adulto e,
assim, produzem coletiva e criativamente as culturas de pares, a fim de enfrentarem suas

preocupacoes.

Nesse sentido, as instituicbes educacionais sdo espacos privilegiados de encontro para
a producdo das culturas de pares, haja vista que as criancas passam a partilhar entre si suas
diferentes experiéncias vividas na familia e nos demais contextos sociais, 0 que as possibilita
rever seus valores, saberes e hipdteses, em um permanente processo coletivo de (re)elaboracéo

COm Seus pares.

Apesar das culturas infantis se manifestarem por meio das diversas linguagens e nao
somente nas brincadeiras, estas sdo essenciais para a sua producao (Silva, 2017a). 1sso porque
o0 “[...] brincar ¢ atividade vital, que educa espontaneamente a sensibilidade, a inteligéncia, a
imaginacdo. Uma experiéncia de alegria e liberdade, imprescindivel para a inteireza da
infancia” (Antonio; Tavares, 2019, p. 60). Sendo assim, é fundamental que as instituicdes de
Educacao Infantil organizem espacos e tempos longos para a brincadeira, uma vez que, para a

crianga, o sentir e 0 pensar sao inseparaveis e, ao brincar, ela tem a possibilidade de aprender e
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ensinar por meio da convivéncia com seus pares, além de compartilhar a magia pela vida e o

prazer da descoberta.

Embora a tematica sobre o brincar tenha sido amplamente discutida, sobretudo nas
ultimas décadas, e alguns progressos tenham sido alcancados, ao menos no ambito das
legislagBes destinadas a Educacdo Infantil, algumas pesquisas indicam que ainda ha um longo
caminho para que, de fato, o brincar seja garantido e valorizado nas instituicbes educativas
(Fontes, 2017; Rezende, 2018; Vasconcelos, 2018; Franceschini, 2018; Arruda, 2019; Oliveira,
2020; Souza, 2020; Valério, 2021).

Se a garantia de tempos e espacos para o brincar ja era desafiadora no periodo anterior
a pandemia, tornou-se ainda mais no processo de reabertura das unidades educacionais, em que
se deveria possibilitar as brincadeiras e as interacdes e, simultaneamente, respeitar os protocolos

sanitarios, de modo a garantir o direito de protecdo a vida.

4 Resultados e discussao

A seguir, serdo apresentados alguns episodios protagonizados pelas criangas em
situacOes de brincadeiras, acompanhados de analises interligadas ao referencial tedrico adotado
na pesquisa. Posteriormente, serd tracada uma sintese dos resultados globais, visando
aprofundar a compreensdo sobre as manifestacfes infantis durante o periodo de reingresso a
creche. E essencial enfatizar que, no que tange a identificacio das criancas, foi delegada a cada
uma a escolha entre usar seu primeiro nome ou um nome ficticio, criado por elas proprias.

Todavia, todas as criancas optaram por adotar um nome ficticio.

EPISODIO 1: ACOLHENDO A PESQUISADORA

Ha trés criangas brincando com jogos de montar. Pergunto ao grupo se eu poderia me
sentar junto a elas, todas concordam. Logo em seguida, a Borboleta separa para mim
algumas pecas, para que eu pudesse brincar também. Depois, a Mulher Maravilha faz
um guarda-chuva e comento que eu precisava de um, porque o que eu tinha havia
quebrado. Nessa hora, o Tigre entra na conversa e diz que falaria com o pai dele,
porque na casa dele h& dois guarda-chuvas e o pai poderia comprar um para mim
(Registro de campo, 23 mar. 2022).
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O episodio descrito ocorreu poucos dias apds a inser¢do da pesquisadora na turma,
momento em que ainda estava se construindo um vinculo. Mesmo assim, as criangas aceitam

prontamente a aproximacéao de uma adulta desconhecida, revelando o quanto séo acolhedoras.

Quando Borboleta oferece algumas pecas de montar para a pesquisadora, sugere que ela
vé o(a) adulto(a) como alguém que também pode brincar. Nos termos de Kohan (2020), essa
abordagem se alinha a visao de Paulo Freire, para quem a infancia ndo é definida pela idade,
mas sim pela habilidade continua de se inquietar, experimentar, vivenciar o encantamento e,
por que ndo, participar da pratica do brincar. Nessa perspectiva, o parametro que delimita a fase
de velhice ou juventude estd intrinsecamente relacionado a postura perante o mundo: se é
percebido como uma estrutura fixa ou como um campo de possibilidades que pode ser moldado,

assim como fazem as criangas em suas brincadeiras.

A atitude acolhedora das criancas é reafirmada na solucéo criativa de Tigre, ao sugerir
que seu pai poderia comprar um guarda-chuva para a pesquisadora. Esse ato demonstra empatia,
a capacidade de se colocar no lugar do(a) outro(a). Segundo Antbnio e Tavares (2019), na
educacdo da infancia é essencial nutrir a empatia natural das criancas por meio da escuta, do

dialogo, do compartilhar de experiéncias e na convivéncia diria.

Os autores destacam que essa abordagem pode representar um contraponto a cultura de
competicdo, ao preconceito e ao menosprezo pela vida, fendbmenos que frequentemente
permeiam nossa sociedade. Nesse sentido, emerge um significativo aprendizado extraido das
criancas, capaz de reverberar como um antidoto a tais problematicas. Este, sem davida, figura
entre os relevantes ensinamentos que a vivéncia infantil oferece e que, por sua vez, pode

desempenhar um papel fundamental em nossa jornada de humanizacéo.

EPISODIO 2: DOUTORA EM ACAO

[...] Abelha vé o Pantera Negra deitado no chéo, aproxima-se dele e o examina com o
estetoscopio, como se estivesse verificando os batimentos cardiacos. A seguir, coloca
o ‘remédio’ na boca dele, afasta-se e volta com um livro, sentando-se ao lado de
Pantera Negra, que fica deitado no chéo.

Ela comeca a folhear as paginas do livro. Indago o que ela esta fazendo e ela me
responde: _Eu td contando uma historia para ele.

A Minnie tenta pegar, de forma sutil, o estetoscdpio que esta no pescogo de Abelha,
talvez para ser a médica, mas esta ndo permite. Mesmo assim, ela fica observando a
cena e depois deita perto de Abelha, como se quisesse ser a proxima paciente a ser
atendida. Enquanto isso, Abelha mostra as paginas do livro para o paciente (Pantera
Negra) que, depois de um bom tempo deitado, resolve sentar-se [...].

A médica diz: _Ele ta melhor — referindo-se ao paciente.
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Depois, a médica diz que Minnie estd com a perna doendo, aponta para o joelho e diz:
_Aqui machucado.

A paciente (Minnie) tenta se levantar, mas a médica orienta a deitar-se, examina o
local com o estetoscopio e, em seguida, vira o remédio na boca da paciente,
solicitando: _Abre a boquinha.

A Minnie levanta-se como se ja estivesse recebido alta da doutora. A médica sai e vai
falar com o Homem de Ferro, que esta do outro lado da sala, mas ndo € possivel
entender o que ela diz. Quando a doutora Abelha retorna, observa que ha trés pacientes
deitados no chdo (Minnie, Menino Gato e Pantera Negra). Entdo, Abelha fala alto:
_Doutor, doutor!, e vai em dire¢do ao Homem de Ferro, como se estivesse pedindo
ajuda para ele atender os demais pacientes. Nesse instante, Homem de Ferro parece
assumir o papel de doutor, que examina os demais com uma medalha em seu pescoco,
na falta de outro estetoscopio.

Pouco depois, Homem de Ferro se deita no chdo, como se fosse um paciente, enquanto
isso, 0 Menino Gato aproveita para pegar a medalha no chdo e diz: _Minha vez de ser
doutor!

Logo em seguida, 0 Menino Gato parece ter assumido o papel de médico, pois esta
com uma medalha em seu pescogo e a aproxima das costas do Homem de Ferro, como
se estivesse 0 examinando.

Lady Bug também entra na brincadeira, mostrando seu joelho para a doutora Abelha,
que d& o remédio na boca e depois passa na perna. Terminado o procedimento, a
doutora gentilmente segura nas méos da paciente e a ajuda a se levantar.

Pantera Negra, que esta deitado no chéo, olha para mim e pede para colocar 0 sapato
que havia saido do seu pé, a médica tenta colocar e logo desiste. No entanto, Tigre
aparece para ajudar o amigo nessa tarefa (Registro de campo, 30 mar. 2022).

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Vérios aspectos chamam a atencdo neste episddio. O primeiro deles refere-se as a¢oes
de Abelha, que sdo condizentes com o papel de médica ao examinar o Pantera Negra com o
estetoscopio, no entanto, ela vai além ao “ler” uma historia para o paciente, atividade mais
comumente observada no contexto familiar ou escolar. Nesse sentido, ela ressignifica um papel
social, o que ilustra o conceito de reproducdo interpretativa de Corsaro (2011), que consiste na

compreensdo de que as criangas ndo apenas reproduzem as informacGes disponibilizadas
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pelos(as) adultos(as), como também inserem novos elementos, produzindo cultura. O mesmo
ocorre qguando Homem de Ferro e Menino Gato transformam uma medalha em um estetoscopio,
como forma de dar continuidade a brincadeira, uma vez que ndo havia aparelho suficiente para

todos.

Curiosas também sdo as diferentes formas que as criangas encontram para se inserirem
na brincadeira — tentar pegar sutilmente o estetoscdpio da colega, ficar proxima a brincadeira

observando e realizar uma agéo relacionada ao contexto, no caso deitar-se.

Ter acesso a grupos de brincadeiras constitui-se em uma tarefa dificil para as criancas,
visto que elas costumam proteger o espago compartilhado, bem como os objetos e brinquedos
contra a entrada de outras. Essa tendéncia é denominada por Corsaro (2011) como protecdo do
espaco interativo e acontece devido a fragilidade das relacdes que podem se desfazer a qualquer
momento, além do desejo de manter o controle sobre a atividade compartilhada, tendo em vista
que a entrada de um(a) terceiro(a) pode mudar os rumos da brincadeira. No caso, a primeira
tentativa de Minnie (pegar o brinquedo da colega) ndo deu certo, contudo, a estratégia de

permanecer observando a colega brincar e, em seguida, deitar-se foi bem-sucedida.

O episddio revela, ainda, atos de gentileza entre as criancas, quando a médica Ié para
seu paciente, auxilia a paciente Lady Bug a levantar-se ou quando Abelha e Tigre procuram
ajudar Pantera Negra a colocar o calcado. Essas manifestacdes de afeto e empatia também
foram observadas na pesquisa realizada por Silva (2022), no periodo de reabertura da creche.

EPISODIO 3: DESCOBRINDO AS FERRAMENTAS

A docente organiza dois cantos na sala: uma mesa com dinossauros e uma bancada
com ferramentas, com as quais as criangas iriam brincar pela primeira vez. Ela chama
uma crianca de cada vez para escolher dentre as duas opces.

Tigre e Lady Bug exploram as ferramentas, enquanto as outras criangas brincam com
os dinossauros em uma outra mesa. Por vérias vezes, Patrulha Canina leva os
dinossauros para a area das ferramentas e a docente diz para ele ficar apenas na mesa
dos dinossauros, ndo podendo, assim, misturar os brinquedos.

Inicialmente, Tigre pega um martelo da bancada e Lady Bug parece ndo gostar, ele
entdo fala: _Usa esse! — oferecendo um outro martelo para Lady Bug.

la pega o outro martelo, aceitando a proposta. Em seguida, Tigre comega a martelar
sobre a chave de fenda que a colega utiliza, entdo, ela reclama: _N&o, ndo é para bater
aqui!

_E para bater aqui? — questiona Tigre, batendo o martelo em outra parte da bancada.

_E! Ta quebrado esse daqui! — fala Lady Bug, apontando para outra ferramenta
sobre a bancada.
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Posteriormente, as duas criangcas exploram as outras ferramentas
disponibilizadas. Tigre tenta encaixar uma porca no orificio da bancada e pergunta
para a colega: _N&o cabe, né!? (referindo-se a porca que ndo caberia no buraco).
_Né&o! — responde a menina.

Pouco depois, a chave de fenda que estava com Lady Bug cai no chdo, ela a
recolhe e diz: _Olha aqui! — ela mostra para o Tigre a chave de fenda com as duas
partes desencaixadas.

_Quebrou! Destruiu, né!? — comenta Tigre.
_Nao! — ela responde e mostra para o colega como encaixar.

[...] Em certo momento, ele pega duas chaves de boca e vem me mostrar: _Oh,
professoral! E igual esse.

_Ah, é verdade, tem dois, sd que um é maior que o outro ou é do mesmo tamanho?
Deixa eu ver... Ndo, um é maior — eu digo.

A seguir, ele compartilha com a colega essa descoberta de ter duas ferramentas iguais:
_Lady Bug, tem dois, oh! (Registro de campo, 14 abr. 2022).

Figura 2- Descobrindo as ferramentas.

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

H& muitos aspectos importantes a serem discutidos neste episddio. Inicia-se com uma
apreciacdo das acOes da docente, que, primeiramente, organiza 0 espago para O
desenvolvimento da brincadeira, além de fornecer orientagdes referentes a utilizagdo dos novos
brinquedos (ferramentas) adquiridos por ela, como um meio para contornar a escassez de
recursos ludicos na creche.

E notavel que, mesmo diante da afirmagéo contida no Documento Curricular da rede
municipal (Santo André, 2019) que expressa um compromisso com a valorizacdo do ato de
brincar, reconhecendo-o como um direito da crianca, a administragdo municipal néo
demonstrou empenho em instalar um parque ou mesmo em investir na aquisicao de brinquedos.

Isso persiste, inclusive, apos dois anos desde a inauguracao da instituicdo. Todos os brinquedos
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presentes na creche eram fruto de doagdes originadas da comunidade escolar, pois 0s recursos

provenientes do conselho escolar permaneciam indisponiveis devido a questdes burocréticas.

Isso evidencia o descompasso entre um documento legal e a realidade no interior da
unidade escolar. Apesar das dificuldades, a docente potencializa a brincadeira das criancgas,
pois, de acordo com o documento: “Brinquedos e brincadeiras de creche: manual de orientagao
pedagogica” (Brasil, 2012), a organizacdo dos espacos e a selecdo de brinquedos/materiais
estimulam a imaginacdo, impactando positivamente na educacdo e na ampliacdo das

experiéncias das criancas.

A orientacdo para que cada crianca escolha um canto para brincar e a restri¢cdo de que
as criangas misturem brinquedos de uma area com a outra, termina por revelar uma visao
adultocéntrica, ainda tdo presente nas instituicdes educacionais, haja vista que impd&e regras
sem considerar 0 desejo e as necessidades das criancas, em especial do Patrulha Canina, de
organizar os brinquedos conforme seus interesses. A a¢do do menino de juntar as ferramentas
e dinossauros por diversas vezes, descumprindo a regra da professora, pode ser interpretada
como um ato de desobediéncia para algumas pessoas, mas, na realidade, caracteriza-se como
uma tentativa de obter o controle de sua vida (Corsaro, 2011), ou seja, de fazer valer o seu

desejo de brincar a sua maneira e ndo como o(a) adulto(a) quer.

Ainda neste episddio é possivel verificar que hd uma negociacao entre Tigre e Lady Bug
quanto ao uso das ferramentas, mostrando a capacidade das criangas de resolverem uma
situacdo, bem como o compartilhamento de experiéncias entre essas duas criancas, que
compartilham informacdes e descobertas sobre o uso das ferramentas. Cenas como essa validam
0 quanto as criancas aprendem umas com as outras. Sob esse aspecto, Rinaldi (2021, p. 229-
230) pontua que

O relacionamento entre as criangas se transforma num contexto em que pode ocorrer a
coconstrugdo de teorias, interpretacdes e entendimentos da realidade. O pequeno grupo
de trabalho se torna fonte de coesdo, espaco no qual os pensamentos tomam forma, se
expressam e sdo comparados com outras diferentes interpretacdes; novos pensamentos
sdo criados; significados sdo negociados e ‘as cem linguagens podem surgir’. Os
relacionamentos entre as criancas oferecem oportunidades para a troca de ideias — esteja
0 educador presente ou ndo — e para o conflito cognitivo, a imitacdo e a generosidade.

Desse modo, a discordancia de ideias entre as criangas é uma rica oportunidade para
repensar o proprio ponto de vista, podendo modifica-lo ou néo.
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EPISODIO 4: O VENTO

A docente oferta varios potes e colheres na area externa. Algumas criangas arrancam
grama e colocam dentro de potes para brincar de fazer comida. [...] A uma certa hora,
a Abelha diz:

_O vento quer comer — referindo-se a grama.

_O vento quer comer — repete Lady Bug.

_O vento quer comer também o meu papa — fala Sonic.
_0O vento ta voando minha comida — reclama a Borboleta.

_Eu vou tampar — fala Sonic, colocando um outro pote virado por cima do pote com
grama.

_Por que vocé tampou? — indaga a pesquisadora para Sonic.

_Eu vou tampar para o vento ndo comer — responde Sonic (Registro de campo, 7 jul.
2022).

Figura 3- O vento.

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Ao proferir a frase "O vento quer comer", é plausivel que Abelha tenha concebido a ideia
de que o vento, de maneira similar aos seres humanos, requer alimentacao para sua subsisténcia,
necessitando também se nutrir. N&o é possivel afirmar definitivamente se essa foi a linha de
pensamento da crianca; entretanto, de qualquer forma, por meio de sua expressao verbal, Abelha
revela seu processo de raciocinio e sua habilidade para formular hipdteses sobre um fenémeno
natural. A exemplo de Sonic, que prontamente veda 0 seu recipiente para evitar que o vento
"consuma™ sua "comida de grama", demonstra-se a aptiddo criativa da crianca para resolver

desafios.

Essa cena ilustra a curiosidade e o esforgo das criancas em entenderem os fenémenos

naturais. Nessa perspectiva, Valério (2021) considera que a natureza € um ambiente rico em
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possiblidades brincantes e contribui para que a crianca realize experiéncias e descobertas,

desempenhando um papel ativo na construcéo de suas aprendizagens.

Situacdes como essas aqui apresentadas proporcionam visibilidade a crianga como ser

historico, social, competente e que tem um papel ativo em sua aprendizagem. Entretanto, muitas

vezes, os(as) adultos(as) ndo tém uma escuta sensivel para reconhecer as preciosidades nos

fazeres e dizeres das criangas e acabam por compreender equivocadamente as manifestacoes

infantis. Sob esse aspecto, Rinaldi (2021, p. 43) afirma que

[...] a pedagogia do escutar representa ouvir o pensamento, ideias e teorias, questdes
e respostas de criancas e adultos; significa tratar o pensamento de forma séria e
respeitosa; significa extrair sentido daquilo que é dito, sem nog¢des preconcebidas
sobre o que é certo e apropriado.

Logo, ndo compete ao(a) educador(a) julgar as ideias das criancas, mas sim procurar

entendé-las e incentiva-las em suas curiosidades.

EPISODIO 5: A VACINA

O Homem Aranha esta sentado e segura uma seringa, mas ndo brinca com ninguém.
Como a pesquisadora esta prdxima a crianga, pergunta o que é aquele objeto e ele
responde que é para dar vacina. Em seguida, a pesquisadora indaga para que serve
aquela vacina e o garoto responde que é para acabar com o coronavirus. Logo depois,
0 menino d& injecdo no brago da pesquisadora e outras criangas, ao verem a cena,
entram na brincadeira e comegam a aplicar inje¢do na pesquisadora e nos(as) demais
colegas.

Como ndo havia seringa para todos(as), algumas criangas usam outros brinquedos
para realizar tal acdo. A principio, aplicam a injecdo no brago, mas depois realizam
essa acao em outras partes do corpo (barriga, testa, pescoco etc.).

Pouco depois, a professora substituta entra na brincadeira e diz que seria a sua vez de
receber a vacina, estendendo o braco. As criancas ficam euféricas por darem e
receberem a vacina. Apds um tempo, a docente diz que vai aplicar uma vacina de
morango na Mulher Maravilha e que esta vai virar um morango. Apos essa fala, as
criangas desejam virar inimeras coisas (banana, chocolate, laranja, dinossauro etc.) e se
divertem em receber e aplicar vacina com super ‘poderes’ (Registro de campo, 06 abr.
2022).
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Figura 4- A vacina.
- o

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

As criancas agem como enfermeiros(as) ao administrar a injecao no braco, mas também
adicionam acOes ndo condizentes com esse papel ao aplicarem a injegdo em outras partes do
corpo. Isso mostra que elas ndo sé se apropriam do que ocorre em seu entorno, como também
acrescentam outros aspectos. Outro fator importante € que, embora a invencdo de uma vacina
com poder de transformar as pessoas tenha partido da professora, as crian¢as ndo se contentam

em serem apenas aquilo que foi sugerido pela educadora e inventam outras possibilidades.

Dessa forma, ocorre uma ressignificacdo do papel social de enfermeiro(a) e,
adicionalmente, emerge um sentido transformado ao substituir a caréncia de seringas por outros
brinquedos, reiterando, uma vez mais, o principio de reproducdo interpretativa delineado por
Corsaro (2011). Além disso, ao destacar que a vacina visa exterminar o coronavirus, Homem

Aranha compreende a vacinagdo como uma medida para conter a disseminacao da doenca.

A principio, a brincadeira era apenas entre Homem Aranha e a pesquisadora, mas, pouco
depois, as criangas observam a cena e se inserem, executando uma acgéo relacionada ao contexto

(dar e/ou receber injecéo). Nesse caso, a estratégia para adentrar a brincadeira foi bem-sucedida.

EPISODIO 6: O SUPER-HEROI

Mulher Maravilha observa a brincadeira de Minnie e Lady Bug. Elas utilizam os
bonecos em miniatura como personagens, formando uma familia em que o pai é super-
her6i. Apds um tempo, ela pede para entrar na brincadeira e as colegas aceitam. Em
certo momento, Mulher Maravilha fala para as meninas:

_Olha, depois vai trocar a mascara, depois a gente vai para a sopa, guarda os
brinquedos, depois a gente vai para a sala e depois a gente vai embora, vamos trocar
a mascara e vamos tomar um leite... depois a gente vai embora e a mamée vai buscar
eu — diz Mulher Maravilha, retomando a rotina da turma, apesar de estar fora da
sequéncia que ocorre (Registro de campo, 6 abr. 2022).
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Figura 5- O super-herai.

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Neste episodio, o cerne da brincadeira versa sobre as relacdes familiares, enriquecidas
com elementos extraidos das midias, notadamente os super-heréis. Em uma reviravolta, Mulher
Maravilha, em determinado instante, compartilha com as colegas algumas acgdes que
tangenciam a rotina de sua turma. Em meio a essas a¢des, ela menciona a pratica de trocar de
mascara, revelando um discernimento sobre a necessidade de substitui-la apds um intervalo
determinado. Este gesto testemunha sua compreensdo em relacdo as medidas de prevencéo
contra o coronavirus, sinalizando uma incorporacdo consciente de conhecimento acerca da
doenca. Esta observagédo se alinha aos achados apresentados por Silva (2022) e Menezes (2021)
em suas pesquisas, que também documentaram a ado¢do de certas préaticas pelas criancas, tais
como a higienizagdo das méos e 0 uso de méscaras, reforcando a tese de que as criangas nao

estdo alheias aos acontecimentos ao seu redor.

EPISODIO 7: UM JEITO DIFERENTE DE USAR A MASCARA

No jantar, Borboleta coloca a mascara sobre a cabeca como se fosse uma tiara. Em
outra ocasido, Tigre coloca o elastico da mascara em seu nariz e diz que fez a barba
do Papai Noel (Registro de campo, 28 abr. 2022).

Educacdo: Teoria e Pratica/ Rio Claro, SP/ v.34, n.67/2024. eISSN 1981-8106
e74[2024]

Péginaz O



Péginaz 1

As criangas e suas produces culturais em contextos brincantes no retorno presencial a creche

Figura 6- Reinvencédo do uso da méscara.
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Fonte: Arquivo da pesquisadora.

As imagens apresentadas ilustram como as criancas recriam o propésito da mascara.
Nesse contexto, Borboleta a posiciona na cabeca, conferindo-lhe um aspecto de tiara, enquanto
Tigre a utiliza como uma representacdo de uma barba de Papai Noel. A capacidade das crian¢as
de reconfigurar o uso da méscara € um fendmeno observado na pesquisa conduzida por Silva
(2022), em que tanto meninos quanto meninas conferem novas interpretacbes a méscara,
valendo-se dela como venda nos olhos, cesta para transportar brinquedos, escudo de braco,
esponja de banho, entre outras variagdes. A autora destaca que as criancas assimilam as
diretrizes sanitérias relativas ao combate & Covid-19, no entanto, simultaneamente, transgridem
aquilo que consideram incomodo, o que resulta, em varias situacdes, na remoc¢do ou no

abaixamento da mascara.

De acordo com Silva (2017a), as criangas ndo se submetem a necessidade de autorizaco
por parte dos adultos para engendrar manifestacOes culturais. Dessa forma, elas brincam e
instauram elementos culturais de forma intrinseca, independente de hora ou lugar. Este episodio
ilustra tal ideia, em que as criancas, durante o jantar, engajam-se na atividade de brincar,

conferindo & situacdo um contexto cultural genuino.

A seguir, serdo apresentadas as categorias e subcategorias (Quadro 2), com o intuito de
estruturar de maneira sistematica os resultados obtidos. Essa abordagem proporcionara uma
perspectiva panoramica das interacdes e atividades ludicas das criangas durante o periodo de

reingresso a creche.
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Quadro 2- Temas que emergiram nas brincadeiras.

TEMAS DAS BRINCADEIRAS

FREQUENCIA ABSOLUTA

1 - Relacdes familiares 36
2 - Elementos das midias/literatura infantil 35
3 - Atividades cotidianas (arrumar o carro, ir para a 15
escola, trabalho etc.)
4 - Contexto hospitalar 12
5 - Morte 10
6 - Atividades de lazer 10
7 - Comércio (saldo de beleza etc.) 10
8 - Amizade 8
9 - Violéncia (matar, bater) 7
10 - Interesses: 19
Celular (08)
Natureza (07)
Objetos do cotidiano (04)
11 - Aventura 7
12 - Género 3
13 - COVID-19 3
14 - Deficiéncia 2

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

O Quadro 2 mostra que as relacdes familiares e as midias/literatura infantil foram os
temas mais frequentes nas brincadeiras, provavelmente, por estarem mais proximos da
realidade das criangas. Todavia, durante a pesquisa, quase ndo aparecem nas brincadeiras
assuntos sobre a Covid-19, o que néo significa que as criancas estejam alheias aos eventos, mas
que, no retorno presencial a creche, elas possuiam outros interesses e preocupacgoes. Inclusive,
a variedade de temas que emergiram das situagOes de brincadeiras revela que meninos e

meninas possuem um amplo repertério ludico.

No estudo realizado por Amorim, Ribeiro e Silva (2021), que abrangeu criangas entre 2
e 6 anos, constatou-se uma modificacdo nas narrativas infantis sobre a Covid-19, a medida que

ocorreram mudancas no panorama da pandemia. Nesse contexto, uma vez que em 2022 a
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pandemia ja ndo se encontrava no periodo mais critico e, consequentemente, pouco se discutia
sobre esse assunto, &€ compreensivel que as criangas tenham reduzido seu interesse por essa

tematica.

Na entrevista, a professora depbe que, apds a flexibilizacdo do uso das mascaras, em
virtude do Decreto Municipal n® 17.904 (Santo André, 2022), uma crianga Ihe indagou a razdo
de algumas criangas ndo usarem mais a mascara, 0 que reitera os resultados da pesquisa

supramencionada, de que curiosidades e ideias das criancas séo influenciadas pelos fatos atuais.

As educadoras ndo notaram nas brincadeiras quaisquer manifestacfes das criangas
relacionadas a pandemia, mesmo durante o ano de 2021, quando ja interagiam com esse mesmo
grupo. No entanto, a professora relata que, em 2021, as criangas ocasionalmente abordavam as
medidas de prevencdo da Covid-19, ainda que tal comportamento tenha se manifestado com
maior frequéncia nesse ano em comparacdo ao ano de 2022, quando a presente pesquisa foi

conduzida.

Quanto as reacBes manifestadas pelas criancas durante o periodo de reabertura da
creche, a professora ressalta que, ao longo de 2021, os pequenos demonstravam um nimero
consideravel de conflitos, frequentemente buscando a assisténcia das educadoras. Além disso,
muitos optavam por brincar de maneira isolada. A ADI complementa ao mencionar que
algumas criancgas, inclusive, pareciam desinteressadas pelas atividades ludicas, perdendo
rapidamente o interesse nelas. Tal panorama sugere que a pandemia teve um impacto negativo
nas interacdes das criancas com o ato de brincar. Contudo, com o passar do tempo, um laco
entre os membros do grupo foi sendo construido, o que gradualmente resultou em um

deslocamento em direcdo a brincadeira coletiva.

Portanto, varias criangas tiveram que (re)aprender a brincar e a conviver com as
diferengas, pois, conforme Kishimoto (2009) e Brougére (2010), o brincar € uma atividade
cultural que exige aprendizagem por meio das relagbes sociais. Esses dados reiteram a

relevancia da creche como espaco educativo que deve favorecer as interagdes e as brincadeiras.

Outra dificuldade no retorno presencial, segundo a professora, foram as aproximacgoes
entre as criangas no ano de 2021, quando ainda era preciso manter o distanciamento social e o
uso de méascara, o que elas muitas vezes resistiam, deixando-a abaixada. Cabe ressaltar que, nos
protocolos sanitarios do municipio (Santo André, 2020) nada é mencionado sobre manter o
distanciamento em situacGes de brincadeira, mas apenas em alguns momentos especificos da

rotina (nas refeicdes, no banheiro etc.), o que demonstra um respeito as especificidades da
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Educagéo Infantil, uma vez que o brincar e as interagcdes sé&o 0s eixos norteadores desta

modalidade.

Tabela 2- Subcategorias relacionadas a categoria “Produgdes culturais em contextos
brincantes”.

PRODUGOES CULTURAIS EM CONTEXTOS BRINCANTES

1-Atribuigdo de novo significado ao brinquedo/objeto/corpo

2-Criag&o de uma brincadeira

3-Modificacéo na regra da brincadeira

4-Ressignificacdo de papel social

5- Enredo criativo

6-Ressignificacdo de um fendbmeno
(Morte /Natureza)

7-Adaptacdo de um brinquedo/objeto

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

As subcategorias apresentadas na Tabela 2 referem-se ao conceito de reproducdo
interpretativa de Corsaro (2011), que consiste na ideia de que a crian¢a ndo s6 reproduz como
também reinventa os aspectos da sua realidade.

A subcategoria “atribuicdo de novo significado ao brinquedo/objeto/corpo” surge em
quase todas as brincadeiras e diz respeito as acdes de mudar a funcdo de brinquedos, objetos,
ou até mesmo do corpo, como forma de dar continuidade a situacdo ludica. Nesse caso, um

l&pis pode virar um termémetro ou um dedo pode representar um boneco.

J& a subcategoria “criagdo de uma brincadeira” engloba todas as brincadeiras criadas
pelas criangas que ndo sdo jogos de papeis sociais, como: andar sobre a mureta do tanque de
areia, equilibrar um objeto na cabega, dentre outras. A terceira subcategoria “modificagdo da

regra da brincadeira” refere-se a esse tipo de brincadeira.

No tocante a subcategoria “ressignificacdo do papel social”, ¢ possivel definir a
atribuicdo de novos aspectos relativos a funcdo ou a personalidade de um papel social. Por
exemplo: representar um(a) médico(a) que examina o(a) paciente, mas tambem realiza outras

acoes ndo condizentes com o seu oficio, ou mesmo assumir um super-heroi que tem medo.
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A subcategoria “enredo criativo” relaciona-se as tramas criadas pelas criangas nas
brincadeiras, em que mesclam elementos da realidade com a fantasia, ou em que combinam

personagens de varios filmes ou livros em uma mesma situacédo ludica.

A “ressignificacdo de um fenOmeno” (sexta subcategoria), corresponde a
reinterpretacdo de eventos, tal como a morte, em que as criangas a compreendiam como algo
provisorio, podendo retornar & vida. Ja em relagdo a subcategoria “adaptacio de um
brinquedo/objeto”, ndo ha mudancga na func¢ao do objeto, mas se realiza um ajuste para atender a
uma necessidade que surge na brincadeira, como em uma ocasido, em que um menino inclinou a

pista de modo a formar uma rampa para descer o seu carrinho.

Toda essa diversidade de produgdes culturais infantis que apareceram durante a pesquisa
reitera 0 enorme potencial das criancas em dar sentidos aos acontecimentos, na tentativa de

interpretar a realidade.

Quanto as interacBes entre as criangas, foram identificadas as subcategorias
apresentadas na Tabela 3.

Tabela 3- Subcategorias relacionadas a categoria “Interacdes entre as criancas”.
g g ¢ ¢

INTERACOES ENTRE AS CRIANCAS

1- Relagbes de amizade

2- Estratégias de insercdo na brincadeira

3- Protecdo do espago interativo

4- Compartilhamento de experiéncias

5-  Ac0es imitativas

6- Lideranga

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Nas relacGes de amizade, as criangas demonstraram atos de gentileza e de colaboragéo
com o(a) outro(a), mas também de conflitos e negociagdes, por disputa pelo mesmo papel social
e pela posse de brinquedos, bem como por desejos divergentes quanto aos rumos da brincadeira.
Os lacos de amizade sao facilmente construidos e rompidos, e logo se reconstituem, assim como
os conflitos sdo esquecidos e as brincadeiras voltam a ocupar a centralidade. Em algumas
situacgdes, as criancas resolveram desentendimentos e, em outras ocasides, solicitaram o auxilio

das educadoras ou pesquisadora para uma solugéo.
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Elas também usaram varias estratégias para participar das brincadeiras dos(as) colegas,
dentre as quais é possivel citar: a execugdo de agBes/comentarios referentes ao contexto da
situacdo; a aproximacdo e observacdo, quando pediam diretamente aos(as) colegas para
brincarem ou fazendo solicitacdes as educadoras ou a pesquisadora; além de acgdes

descontextualizadas com o enredo da brincadeira.

A estratégia inicialmente mencionada foi a mais utilizada entre as criancas. No entanto,
essa abordagem variava em sua eficacia, ocorrendo que, por vezes, lograva éxito e, em outras,
ndo, mesmo quando a crianca se ajustava ao contexto da brincadeira. Emergiam situacdes em
que a solicitacdo direta para ingressar na brincadeira era acolhida, enquanto em outros
momentos, ndo surtia 0 mesmo efeito. Isso, de certo modo, relativiza a assertiva de Corsaro
(2011), que postulou que as criangas que empregavam taticas mais indiretas — como observar a
distancia, com o intuito de compreender a dinamica da brincadeira e, posteriormente, integrar-

se e contribuir — eram prontamente admitidas no grupo.

E importante destacar que a recusa para 0 acesso de algumas criancas na brincadeira
nem sempre se referia a protecao do espaco interativo, visto que, em certas situacoes, rejeitava-
se uma crianca, mas, logo depois, uma outra era aceita, o que indica que a afinidade era um
critério para aceitar ou ndo a entrada de novos membros em alguns momentos. Também houve
ocasifes em que a crianga brincava sozinha, mas, mesmo assim, recusava 0 acesso de outra,

provavelmente a fim de manter o controle sobre a brincadeira.

Outro fator significativo que apareceu nas culturas de pares foi o compartilhamento de
experiéncias entre as criangas, 0 que possibilita o intercdmbio de conhecimentos, interesses,
tarefas realizadas conjuntamente e conquistas. No contexto educativo, esse compartilhamento
de distintas experiéncias € crucial, pois possibilita que as criangas repensem as proprias ideias,
de forma a reelaborar ou a ampliar seus saberes e interpretacdes sobre a realidade que as cercam
(Rinaldi, 2021).

Durante a pesquisa, as criangas nao s0 imitavam umas as outras, mas reinventavam
outras formas de agir a partir do que os(as) colegas lhes mostravam. A lideranca de algumas
também se fez presente, apontando as a¢Ges de cada um(a) no contexto brincante, tal como

apontado no estudo realizado por Silva (2022).

E relevante enfatizar que nas brincadeiras, as criancas n3o interagiam apenas entre si,
mas procuravam pelas educadoras e pela pesquisadora, 0 que monstra a importancia destas na

vida delas. A Tabela 4 apresenta os diferentes modos de interagdo entre as criancas e as adultas.
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Tabela 4- Subcategorias relacionadas a categoria “Interagdes entre as criangas e as adultas”.
INTERACOES ENTRE AS CRIANCAS E AS EDUCADORAS/PESQUISADORA

1- Insercdo das adultas na brincadeira

2-  Atos de gentileza com as adultas

3- Ac0es das educadoras que potencializam o brincar/interaces

4-  AcGes das educadoras que restringem o brincar/interaces

5-  Compartilhando experiéncias

6- Imita acOes das adultas

7- Estratégias de desafio a autoridade adulta

8- Solicitacdo de ajuda

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Por diversas vezes, as criangas incluiam as educadoras e a pesquisadora nas
brincadeiras, oferecendo-lhes algum papel social. Tanto a docente como a ADI, inclusive a
pesquisadora, sempre se envolviam quando as criangas expressavam tal desejo. Para Campos e
Rosemberg (2009), demonstra-se a valorizacdo as brincadeiras infantis, participando-se delas
sempre que as criangas solicitam. As criancas manifestaram também atos de gentileza com as

educadoras e a pesquisadora, sobretudo oferecendo-lhes ajuda para fazer algo.

A subcategoria “Compartilhando experiéncias” refere-se as situacdes em que as criangas
partilhavam com as educadoras/pesquisadora seus saberes, interesses, conquistas, no sentido de
compartilhar algo que aprenderam ou quando executavam uma tarefa de modo conjunto com
uma das adultas. Essas agdes indicam que “[...] a crianga quer se vista, observada e aplaudida”
(Rinaldi, 2021, p. 108), ou seja, ela quer ser reconhecida em seu potencial e em sua criatividade,
e tal reconhecimento exige que o(a) adulto(a) tenha uma escuta sensivel.

Em algumas ocasides, as criangas imitavam as ac0es das educadoras durante as
brincadeiras, porém recriavam outros modos de agir a partir disso, o que evidencia o seu papel

ativo na construgéo de novas aprendizagens.

Ademais, meninos e meninas usaram estratégias de desafio a autoridade adulta, dentre
as quais: evitar as indagagdes ou comentérios das educadoras ou da pesquisadora; quebrar as
regras das brincadeiras tradicionais ou o local para brincar; explicar a propria conduta para
livrar-se de possiveis repreensdes; pedir a pesquisadora algo que as educadoras haviam
proibido; e, em algumas situacdes, fazer piada com a pesquisadora durante a brincadeira. Para

Corsaro (2011, p. 181), “[...] as criangas tentam conquistar 0 controle sobre suas vidas de varias
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maneiras. Uma das mais essenciais € resistindo as regras adultas e desafiando sua autoridade”.
Entretanto, tais atos das criancas ndo sdo simples violagGes, mas uma reivindicacdo as suas
aspiracdes. Ignorar as questdes das educadoras ou da pesquisadora, por exemplo,

provavelmente represente o desejo delas de ndo serem interrompidas enquanto brincam.

Outro ponto pertinente é que as criancas pediam o auxilio das educadoras e da
pesquisadora para resolverem um conflito com outra crianga ou para fazerem uma tarefa que

ndo conseguiam.

Ao longo da pesquisa, as educadoras ora fomentavam o brincar, ora o limitavam. Os
atos propicios as brincadeiras e as interac6es incluem: flexibilidade para acolher alguns desejos
das criangas; permitir a escolha de brinquedos; orientar as criangas sobre as regras das
brincadeiras tradicionais e 0 uso de brinquedos; mediar conflitos que as criancas ndo conseguem

resolver e planejar o espacgo para as brincadeiras.

Ja as acOes que restringem o brincar/interacdes referem-se a: inflexibilidade ao modo
como a crianga organiza a brincadeira; restringir a quantidade de brinquedo, algo que, talvez,
pode estar associado a escassez de recursos; controle corporal em algumas situacdes, nas quais
as criancas deveriam brincar sentadas; e, por fim, a realizacdo de mediacdes diretas a alguma

situacdo, que impedem que as criangas tentem resolver sozinhas.

Nos estudos de Loffler (2019) e Zandominegue (2018), essas contradi¢cdes nas acoes
das educadoras frente a bebés/criancas também se fizeram presentes, ora os(as) incentivando
em suas descobertas, ora os(as) restringindo. Consoante Loffler (2019), os paradoxos na
conduta das educadoras é fruto de um sistema cultural que muitos vivenciaram enguanto

alunos(as), deixando marcas de certas praticas pedagdgicas.

Dessa forma, as divergéncias evidenciadas na pratica das educadoras participantes do
estudo ndo implicam em falta de dedicacdo. Ao contrario, em diversas ocasides, elas
efetivamente priorizaram a promocdo do ato de brincar e a construgdo de relagdes, mesmo
diante das limitagcbes de recursos materiais na creche. No entanto, como constatado nas
entrevistas, a compreensdo da crianca como produtora de cultura permanece um desafio
consideravel na prética docente das educadoras. Tal desafio repercute em oscilagdes na

abordagem educacional por elas adotada.
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5 Consideracoes

Os resultados desta pesquisa trazem a luz que a tematica da Covid-19 teve pouca
representatividade nas atividades ludicas das criangas. Isso, entretanto, ndo implica em uma
desconexdo das criangas com 0s acontecimentos. Ao contrario, sugere gque, nesse contexto,
outras inquietacOes e interesses ocupavam seu foco. Ademais, no ano de 2022, os meios de
comunicagdo ja ndo dedicavam tanta atencdo a pandemia como anteriormente, 0 que torna

plausivel a diminuicéo da curiosidade sobre o0 assunto por parte das criancas.

No que tange aos desafios experimentados no retorno presencial, a docente observa que,
no ano de 2021, as criancas se envolviam em conflitos com frequéncia mais alta do que o usual,
requerendo mediacdes constantes por parte das educadoras. Adicionalmente, algumas criancas
optavam por brincar de maneira isolada. Complementarmente, a ADI menciona a existéncia de
criancas que ndo manifestavam interesse pelas atividades ludicas propostas. Nesse contexto, as
criancas precisaram reaprender as habilidades de convivio e brincadeira com seus pares, no
decorrer do periodo de retomada da creche. Isso reafirma a relevancia desse ambiente educativo

em suas vidas.

Os dados analisados reiteram a poténcia de meninos e meninas em apreenderem as
informacBes advindas dos(as) adultos(as) e acrescentarem elementos inovadores em suas
interpretacdes, produzindo cultura. Ao longo da pesquisa, as criancas manifestaram a
importancia das relagdes tanto com seus pares como com as pessoas adultas, visto que nas

brincadeiras, elas estabeleciam diversas formas de interagdo com ambos.

Observa-se, portanto, que embora as culturas infantis sejam, com efeito, influenciadas
pelos diferentes contextos proporcionados pelos adultos, elas sdo expressdes coletivas
inovadoras — e ndo meras reproducdes. Alem disso, as criancas ndo dependem da aprovacéo
alheia para desenvolver suas préprias culturas (Corsaro, 2011). Essa autonomia ficou evidente
ao longo do estudo, onde meninos e meninas na creche ndo apenas (re)inventavam suas
brincadeiras, mas o faziam de maneira espontanea, em qualquer momento e lugar. As criancas
exerciam sua criatividade até mesmo em situagdes ndo programadas pelas educadoras, como

periodos de espera, no elevador e até durante as refeicdes.

A pesquisa também revelou que em diversas situacfes as criangas empregaram

estratégias para contornar as normas estabelecidas pelas educadoras. Essas a¢fes ndo devem
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ser encaradas como simples transgressdes, mas sim como manifestac6es de suas reivindicagoes

quanto a desejos e necessidades individuais.

Embora a crianca ndo dependa da autorizacdo dos(as) adultos(as) para a constituicao de
sua cultura, compartilha-se da perspectiva de Silva (2017b) de que é crucial que o(a)
professor(a) favorega tempos e espagos para as experiéncias infantis. 1sso implica ndo apenas
reconhecé-la como uma simples reprodutora, mas, sobretudo, como uma produtora ativa de
cultura. Esse reconhecimento enfatiza a importancia de compreendé-la por meio de observacéo,
escuta e respeito as suas interpretacdes do mundo e as diversas linguagens por meio das quais
se expressa. Ao adotar essas préaticas, € possivel criar ambientes que apoiem suas exploracfes
e descobertas.

Constantemente, a crianca revela outras formas de agir e de compreender o mundo.
Contudo, a fim de alcancar uma educacdo mais dialdgica, inclusiva e de qualidade na Primeira
Infancia, é necessario que se adote uma perspectiva que esteja atenta as mindcias do cotidiano,
principalmente no ambiente das instituicdes de Educacdo Infantil. Logo, é fundamental o
exercicio da praxis, tal como nos propde Freire (1996), ou seja, € necessaria uma reflexao critica
e permanente acerca de nossas acdes, bem como discussdes que envolvam toda a comunidade
escolar, no intuito de avaliarmos se essas agOes, durante toda a rotina, reconhecem, respeitam
e consideram a crianga como sujeito de direitos e, a partir dessa analise, realizarmos as devidas
modificacfes em nossa pratica pedagogica. Precisamos analisar urgentemente se 0 nosso fazer
educativo € orientado pela ética na relacdo com os(as) pequenos(as) ou se estamos

transgredindo seus direitos.
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