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Resumo

O artigo trata das diretrizes curriculares nacionais da educacdo escolar indigena e quilombola
através da lente tedrica dos estudos pds-coloniais. Temos como objetivo evidenciar 0s
principios da educacdo escolar indigena e quilombola como ferramenta capaz de construir
possibilidades de curriculos outros que realizem rupturas epistémicas, sociais, politicas e
pedagdgicas. Pressupomos que as diretrizes curriculares contribuem para vislumbrarmos
horizontes curriculares outros a partir da 6tica da diferenca étnico-racial. Fazemos uso da
pesquisa documental e da andlise de conteddo. Os resultados demonstraram a presenca de trés
principios da educacdo escolar indigena e quilombola que orientam as referidas diretrizes, a
saber: epistemoldgicos, sociopoliticos e didatico-pedagdgicos. Esses principios decorrem das
pressdes e das proposi¢des dos movimentos sociais indigena e quilombola. Percebemos, ainda,
que as diretrizes curriculares estdo fundadas em identidades em politicas, pois desvelam os
mecanismos opressores e sdo propositivas de modelos curriculares outros proximos da
descolonizag&o curricular. Por fim, destacamos que tratar de politicas curriculares é evidenciar
a diferenca colonial e, nela, as feridas coloniais, compreendendo tais politicas enquanto fruto
de pensamentos de fronteiras.

Palavras-chave: Diretrizes curriculares. Educacdo escolar indigena. Educagdo escolar
quilombola. Curriculo p6s-colonial.
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Abstract

The article deals with the national curricular guidelines for indigenous and quilombola school
education through the theoretical lens of post-colonial studies. We aim to highlight the
principles of indigenous and quilombola school education as a tool capable of building
possibilities for other curricula that make epistemic, social, political and pedagogical ruptures.
We assume that the curricular guidelines contribute to envisioning other curricular horizons
from the perspective of ethnic-racial difference. We used documentary research and content
analysis. The results showed the presence of three principles of indigenous and quilombola
school education that guide these guidelines: epistemological, socio-political and didactic-
pedagogical. These principles are the result of pressure and proposals from indigenous and
quilombola social movements. We also see that the curricular guidelines are based on identities
in politics, as they unveil the oppressive mechanisms and propose other curricular models close
to curricular decolonization. Finally, we emphasize that dealing with curricular policies means
highlighting the colonial difference and the colonial wounds therein, understanding such
policies as the fruit of border thinking.

Keywords: Curriculum directives. Indigenous school education. Quilombola school education.
Post-colonial curriculum.

Resumen

El articulo aborda las directrices curriculares nacionales de la educacién escolar indigena y
quilombola a través de la lente tedrica de los estudios poscoloniales. Nuestro objetivo es
resaltar los principios de la educacién escolar indigena y quilombola como una herramienta
capaz de construir posibilidades de curriculos otros que provocan rupturas epistémicas,
sociales, politicas y pedagogicas. Asumimos que las directrices curriculares contribuyen a que
vislumbremos horizontes curriculares otros desde la perspectiva de la diferencia étnico-racial.
Utilizamos la investigacion documental y el andlisis de contenido. Los resultados mostraron la
presencia de tres principios de la educacion escolar indigena y quilombola que orientan estas
directrices: epistemoldgicos, sociopoliticos y didactico-pedagdgicos. Estos principios son el
resultado de la presion y las propuestas de los movimientos sociales indigenas y quilombolas.
Percibimos también que las directrices curriculares se basan en las identidades en las politicas,
ya que develan los mecanismos opresivos y proponen otros modelos curriculares proximos a
la descolonizacion curricular. Por Gltimo, destacamos que abordar las politicas curriculares
significa evidenciar la diferencia colonial y, en ella, las heridas coloniales, entendiendo tales
politicas como fruto de pensamientos fronterizos.

Palabras clave: Directrices curriculares. Educacién escolar indigena. Educacion escolar
quilombola. Curriculo poscolonial.

1 Introducao

O artigo trata das diretrizes curriculares nacionais para a educagdo escolar indigena e
quilombola, focalizando seus principios orientadores. Temos como objetivo evidenciar 0s
principios da educacgdo escolar indigena e quilombola como ferramenta capaz de construir

possibilidades de curriculos outros que realizem rupturas epistémicas, sociais, politicas e
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pedagogicas. Pressupomos que as diretrizes curriculares contribuem para vislumbrarmos
horizontes curriculares outros a partir da 6tica da diferenca étnico-racial, uma vez que foram
construidas na arena de disputas educacionais, desvelando as lutas dos povos indigena e
quilombola por reconhecimento, valorizacéo e insercao de suas especificidades e diferencas na
educacdo escolar, mais especificamente no curriculo. Destacamos que este artigo € fruto da
pesquisa de doutorado! e insere-se no debate nacional das politicas curriculares e das diferencas
étnico-raciais. Fazemos uso da pesquisa documental e da analise de conteido que ocorreu em
trés fases: pré-analise, exploracdo dos dados, tratamento e inferéncias (Bardin, 2011). O corpus
documental €é constituido por documentos da legislagdo educacional que tratam,
especificamente, do curriculo da Educacdo Escolar dos povos Indigenas e Quilombolas: Parecer
n° 13/2012, Resolucdo n° 5/2012 (Educacdo Indigena), Parecer n°® 16/2012 e Resolucdo n°
8/2012 (Educacao Quilombola). Para a selecdo do corpus documental utilizamo-nos de regras
de selecdo propostas por Bardin (2011), como: exaustividade, homogeneidade,
representatividade e pertinéncia.

No primeiro momento, fizemos uso da regra da exaustividade e reunimos todos 0s
documentos da legislacdo educacional que tratavam da educacao escolar indigena e quilombola
e realizamos leituras flutuantes. A partir do contato inicial com os documentos, foi necessario
realizar uma selecdo que considerou a regra da representatividade, em outras palavras,

selecionamos 0s documentos mais significativos para responder ao objetivo proposto.

Apdbs atender a essa regra, ainda foi preciso utilizar a regra da homogeneidade e
selecionamos 0s documentos que tinham a mesma natureza, ou seja, documentos que tratavam,
especificamente, do curriculo da Educacdo Escolar dos povos supracitados. Com um universo
de dados selecionados a partir das regras citadas, realizamos leituras dos documentos e
efetivamos mais uma selecdo balizados na regra da pertinéncia, concerne aos documentos em
que as mensagens sejam necessarias a analise do objeto, isto é, os principios da educacgéo

escolar tanto dos povos indigenas e quantos dos povos quilombolas.

A compreensdo e a identificacdo dos conhecimentos de referéncia requeridos nos
documentos legislativos desvelam lutas e conquistas desses povos pelo direito & Educacédo
Escolar condizente com seus projetos de vida. Essas lutas e conquistas estdo balizadas pela

identidade em politica e pela desobediéncia epistémica e civil (Mignolo, 2008). Para anélise do

! RecontextualizagGes dos principios da educacdo escolar do campo, indigena e quilombola nas fotografias dos
livros didaticos: disputas entre visualidades colonial e transgressora, concluida em 2022.
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corpus documental, adotamos a lente tedrica dos estudos pds-coloniais e do curriculo pos-
colonial. Assim, organizamos este artigo nas seguintes secdes: a) entrelacando os fios dos
estudos pos-coloniais e do curriculo descolonial; b) principios da educacéo escolar indigena e

quilombola, tecendo horizontes curriculares outros; ¢) consideragdes finais.

2 Entrelacando os fios dos estudos pos-coloniais e do curriculo
pés-colonial

Nesta secdo, abordaremos a perspectiva do curriculo pos-colonial entrelacado aos
estudos pds-coloniais. Destacamos a intencionalidade do curriculo pds-colonial, que é a de
contribuir para a superacdo da sociedade patriarcal/racista/colonial/capitalista/moderna. O
curriculo po6s-colonial, conforme Lopes (2013) e Silva (2010), insere-se na teoria pds-critica de
curriculo juntamente com os estudos pds-modernistas, pds-estruturalistas, pos-fundacionais,
pos-marxistas e estudos culturais. O curriculo poés-colonial preocupa-se em compreender as
relacGes de poder estabelecidas pelos colonizadores nos paises que passaram por processos de
colonialismos (Silva, 2010), herdadas pelos curriculos escolares, bem como em superar 0
universalismo, uma vez que “o conhecimento ¢ socialmente construido em contextos definidos
e contextualmente interpretados” (Pacheco, 2005, p. 101), a exemplo dos contextos dos povos

indigenas e quilombolas, por isso a ideia de universalismo é rechacada.

Por sua vez, a consolidacdo do colonialismo tomou como lastro duas pilastras
fundamentais: a racionalizacdo e a racializagdo (Quijano, 2005). A racionalizagdo, que
estabeleceu hierarquizagdes entre conhecimentos e ndo conhecimentos, parte da ideia de que
apenas os europeus (homens) tém conhecimento, haja vista que sdo seres de razdo. Por
conseguinte, os conhecimentos dos povos originarios e dos povos escravizados advindos da
Africa foram hierarquizados e deslegitimados, pois suas formas de produzir conhecimento no
foram consideradas, visto divergirem do estabelecido como referéncia de producéo e de sujeitos
produtores de conhecimento pelos colonizadores. Conforme Almeida e Silva (2015. p. 52), “a
epistemologia moderna produziu ndo s6 uma forma de construir conhecimentos, mas promoveu
modos de vida; estabeleceu o que era certo ou errado, definiu formas, contetdos e valores para

a vida cotidiana dos povos colonizados”.
Essas definicbes e demarcacbes desconsideraram as cosmovisdes dos povos originarios

e dos afrodiasporicos. Os rebatimentos nos curriculos escolares da pilastra da racionalizagdo
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estdo presentes, entre outros aspectos, nos materiais didaticos curriculares/pedagdgicos, como
os livros didaticos (LD) e os paradidaticos que ainda celebram a racionalidade eurocéntrica

como referéncia de desenvolvimento e de conhecimento valido. Assim, permanece

com o culto ao progresso cientifico e ao futuro se decreta o desaparecimento dos
saberes ancestrais, da tradi¢do e se apagam as vivéncias do passado e do presente. O
mais grave é que se decreta o desaparecimento dos coletivos humanos que estdo
atolados nas vivéncias do presente e em formas de producdo da existéncia
supostamente pertencentes ao passado (Arroyo, 2011, p. 263).

Na esteira de raciocinio do autor, a pilastra da racionaliza¢do demarca o que é valido de
ser aprendido, produzindo a exclusdo dos conhecimentos que destoam da racionalidade
moderna. Por isso sdo criadas classificacOes e hierarquizacfes para garantir que a pretensa
hegemonia da razdo moderna eurocéntrica se sobressaia as racionalidades outras, como € o caso
dos povos do campo versus povos da cidade, dos homens versus mulheres, das mulheres
brancas versus mulheres negras/indigenas/ciganas, dos homens brancos versus homens

negros/indigenas/ciganos etc. (Sartore; Santos; Silva, 2015).

Para o sucesso dessa pilastra, operou-se um convencimento dos sujeitos outros de sua
irracionalidade devido a sua pertenca racial, étnica, de género, de classe, territorial. A
imbricacdo da racionalizagdo com a racializagdo torna-se um importante elemento de
convencimento dos sujeitos outros de sua “inferioridade”. Os povos indigenas e quilombolas
passaram por processos violentos de silenciamento de seus conhecimentos e modos de ser e
viver outros, e as tentativas de aniquilamento desses povos ainda prevalece no chéo das escolas.
Apesar das resisténcias e lutas diarias travadas pelos quilombolas e indigenas, hd uma heranca
colonial que incessantemente nega esses sujeitos e suas diferencas. Logo, a classificacéo entre
sujeito racional e sujeitos irracionais ainda ressoa no curriculo escolar mediante o

emudecimento da condigdo epistémica dos sujeitos ndo brancos.

Assim, os diferentes idiomas séo desconsiderados pelo curriculo colonial, visto que ele
estd alinhado a uma ideia de Estado Uni-identitario no qual s6 cabe um unico idioma oficial.
Em contraposi¢do, o curriculo pds-colonial valoriza os diferentes idiomas como dignos de
serem ensinados e aprendidos pelos estudantes. Nessa direcdo, compreendemos a urgéncia da
efetivacdo das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 na insercdo dos contetidos referentes as historias

e as culturas afro-brasileira, africana e indigena em todo o curriculo, em especial nas areas de
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educacdo artistica, literatura e historia brasileiras, bem sua ampliagcdo para outros campos de

conhecimento, como, por exemplo, a &rea das exatas por meio da etnomatematica.

Os povos originarios e os escravizados do continente africano foram submetidos a
métrica eurocéntrica de ser, de pensar e de produzir conhecimentos; por ndo se enquadrarem
nessa métrica, foram classificados como ndo humanos, portanto incapazes de ser, de pensar e
de produzir conhecimento. Essa cisdo reverbera nos curriculos escolares, “por isso a historia e
a cultura dos negros no Brasil no curriculo escolar, por exemplo, tem se limitado muitas vezes

a historia e a cultura dos escravos, reduzindo os negros a essa condi¢ao” (Silva, 2015, p. 50).

O colonialismo move-se restringindo diferentes formas de ser, de pensar, de construir
conhecimento de uma Unica forma, tolhendo significaches e representacGes outras que
extrapolem os limites fixados pela razdo moderna/eurocéntrica (Lopes; Macedo 2011). E isso
gue o colonialismo tenta realizar quando, arbitrariamente, substitui os idiomas/linguas dos
povos originarios pelo idioma do colonizador, principalmente quando, nos curriculos escolares,
a exemplo do Brasil, determina que o idioma nacional € o portugués, obscurecendo idiomas

outros dos povos indigenas, como o la-té falado pelo povo Fulni-6 de Pernambuco.

Nessa perspectiva de educacao, a selecao de conhecimentos garante o lugar hegemonico
da matriz eurocentrada na sociedade por meio de praticas que favorecem “a transmissao de
saberes propedéuticos que sdo ‘depositados’ no outro, colonizando-o, subalternizando-o,
oprimindo-o” (Ferreira; Silva, 2013, p. 28).

Ao compreender essas relacdes de hierarquizacdo e subalternizacdo dos sujeitos outros,
a teoria pos-colonial traz a baila a violéncia fisica, epistémica, politica e cultural imposta pelos
colonizadores europeus aos povos originarios e aos povos afrodiaspéricos escravizados. Para a
teoria pods-colonial, essas relagbes de poder desiguais estabelecidas no periodo colonial
permanecem sustentando o ideério colonial, mesmo apds o fim das coldnias, e um dos meios
de sua conservacao é a educagdo escolar via, particularmente, curriculos legitimados pelas
avaliagOes externas padronizadas. Nessa linha de pensamento, compreendemos as atuais
politicas de avaliagdo educacional como dispositivos coloniais de fiscalizagdo dos curriculos

para gque eles se mantenham coloniais e colonizadores.

Seguindo essa linha de raciocinio, o curriculo pés-colonial busca descortinar as herangas
coloniais (Ferreira; Silva, 2013) que permanecem celebrando a soberania eurocéntrica, “isto €,
saber em que medida o curriculo contemporaneo, apesar de todas as suas transformacdes e

metamorfoses, é ainda moldado pela heranga epistemoldgica da colonizacédo; e as formas de
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analises que concebem o processo de dominagado cultural como via de ‘méo tinica’” (Carvalho,
2004, p. 44). Logo, os processos avaliativos tendem a validar os conhecimentos balizados nas

herancas coloniais, decorrendo da negacao dos sujeitos outros, pois

estes sujeitos o que primeiro aprendem na escola ¢ que ndo-sdo, por isso que o
curriculo e a avaliagdo escolar ndo selecionam e nem validam suas culturas, e quando
trazem algum elemento da cultura dos subalternizados, o fazem por dentro de uma
hierarquizag¢ao em que a cultura do branco eurocentrado sempre ocupa o lugar-tempo
de referéncia tanto no curriculo como na avaliagdo escolar (Silva, 2015, p. 15).

Nessa direcdo, os processos educativos fundados pelos preceitos do colonialismo
organizam-se em volta de um curriculo monocultural, racista, patriarcal, sexista, classista e
homofdbico, posto que esses elementos sdo constitutivos do paradigma eurocéntrico. Esse
paradigma sustenta-se na falacia da universalidade e da neutralidade cientifica para justificar
hierarquizac6es de género, de raca, de etnia, de territdrios, de conhecimentos e de sexualidade.

Nessa ldgica,

sdo instituidos os sujeitos curriculares: aqueles(as) que tém os elementos de suas
culturas selecionados e validados no curriculo e na avaliagdo escolar. Como também
é imposto os sujeitos ndo curriculares, aqueles(as) que, ao ndo terem suas culturas
reconhecidas, sdo culturalmente alienigenas no curriculo e na avaliagdo escolar que
se torna para eles(as) alienantes (Silva, 2015, p. 51).

Assim, o enfoque do curriculo colonizador (tradicional) é sobre a manutencdo e a
ocultacdo dos privilégios do canone eurocéntrico para cultivar a sua existéncia, camuflando os
privilégios historicos da branquitude. Seguindo essa linha de pensamento, hd uma relacéo de
poder que se retroalimenta por meio de negacdes e subalternizacbes, na medida em que €
preciso negar a existéncia do diferente a0 mesmo tempo em que € necessario afirméa-la, mas em

um lugar inferior.

Segundo Santomé (2013), os sistemas de educagdo que tomam o padrdo de sociedade
monocultural se utilizam da estratégia de omissdo para silenciar todas as demais realidades. Em
determinados momentos quica se fale dos outros, geralmente para emudecé-los, negando-lhes
a fala e, frequentemente, representando-os de acordo como 0s grupos hegemonicos da

sociedade os inventam.
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N&o obstante, percebemos resisténcias aos processos de negacgéo e de silenciamento,
impossibilitando cristalizagcdes e homogeneizac6es dos sujeitos outros, a exemplo dos povos
indigenas e quilombolas. Desse modo, ha sempre lugar para o hibrido, para a emergéncia de

significados outros que nédo sdo definidos e regulados pelo poder colonial.

O pensamento de fronteira é produzido nessas tensdes entre o poder colonizador e as
resisténcias dos “subalternizados™, constréi conhecimentos outros ndo previstos pelo canone
eurocéntrico. A referéncia para a construcdo de curriculos outros sustenta-se nos
conhecimentos dos sujeitos outros, entre tensdes e conflitos com o conhecimento eurocéntrico.
E na diferenca colonial que o pensamento de fronteira emerge e é tecido em movimentos
assimétricos de poder, por isso a natureza desse pensamento é outra, nem é um pensamento
puro dos grupos subalternizados nem um pensamento intacto dos grupos hegeménicos. E um
pensamento de interfaces epistémicas, culturais, pedagdgicas e que, estando presente na
concepgdo, estruturacdo e materializacdo do curriculo, rompe as fronteiras do pensamento

moderno escolar.

Nesse sentido, o curriculo pds-colonial vai de encontro aos principios do colonialismo,
visto que pretende analisar as complexas relacBes de poder entre nacBes que constituem o
legado econémico, politico e cultural da conquista colonial europeia e realiza simultaneamente
dois movimentos: a) desvela as herancas coloniais que ainda sobrevivem na atualidade e estdo
presentes nos curriculos escolares e b) assinala as possibilidades de ruptura com os curriculos
colonizados e a construcdo de curriculos descolonizados; por conseguinte, as
recontextualizacdes sdo relevantes tanto na construcdo desses curriculos quanto na sua

materializacao.

Em vista disso, o curriculo pos-colonial ultrapassa as meras integracéo e oficializacéo
da diferenca nas determinacOes curriculares, ou seja, ndo se funda na interculturalidade
funcional (Walsh, 2008), que visa apenas a reconhecer as diferencas para integra-las ao
curriculo sem que as hierarquizagdes sociais, epistemologicas e culturais sejam reveladas e

questionadas e, menos ainda, rompidas.

Esse curriculo contempla formas outras de produzir conhecimentos, pois funda-se na
interculturalidade critica (Walsh, 2008; Silva, Sartore, Santos, 2019), revela as hierarquias
epistemoldgicas, sociais, culturais, raciais, étnicas, territoriais, sexuais, de género etc. e, ao

fazé-lo, questiona-as e materializa dialogos conflitivos vis-a-vis com o canone eurocéntrico.
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Além de elucidar essas relagdes, reivindicadas pela interculturalidade critica, Almeida
(2017) defende a ideia do desenvolvimento da interepistemologia, ou seja, da superacdo da
interculturalidade funcional e critica, visto que ela implica ndo so incluir as culturas dos povos
considerados inferiores e estabelecer didlogos conflitivos, a fim de romper com o eurocentrismo
nos curriculos, mas também incluir e estabelecer dialogos conflitivos entre epistemologias
outras nos curriculos, apreendendo movimentos de ruptura, ou seja, de descolonizacdo dos

curriculos. Para isso

a descolonizagdo do curriculo implica conflito, confronto, negociac@es e produz algo
novo. Ela se insere em outros processos de descoloniza¢do maiores e mais profundos,
ou seja, do poder e do saber. Estamos diante de confrontos entre distintas experiéncias
historicas, econémicas e visdes de mundo. Nesse processo, a superacao da perspectiva
eurocéntrica de conhecimento e do mundo torna-se um desafio para a escola, 0s
educadores e as educadoras, o curriculo e a formag&o docente (Gomes, 2012, p. 107).

Compreendemos que a descolonizacdo dos curriculos faz parte de um processo mais
amplo de enfrentamentos e negociagdes nos distintos espagos-tempos de disputas epistémicas,
sociais, culturais, politicas. Para Ferreira e Silva (2019), tanto as teorias curriculares quanto o0s
curriculos sdo espaco-tempo da diferenca colonial, em que sdo gestadas possibilidades de
descolonizacdo dos curriculos e de construcdo de curriculos outros. As diretrizes curriculares
nacionais da educacdo escolar indigena e quilombola permitem rupturas e novos horizontes

curriculares negados pela racionalidade eurocentrada.

Nesse sentido, o conceito de identidade em politica se faz de suma importancia para
desatar as amarras imperialistas presentes nas politicas curriculares. Nela, sdo os sujeitos outros
gue dizem suas identidades, nas quais as politicas sdo construidas e fundamentadas, antes
ofuscadas pelo controle da politica de identidade. Assim, os curriculos estardo balizados nas
identidades dos sujeitos. S0 o0s sujeitos outros que se dizem a partir e por meio de suas

experiéncias individuais e coletivas.

A identidade em politica rompe com a politica de identidade imperialista que reduziu os
povos originarios e os advindos da Africa em dois grupos: indios e negros, negando e
silenciando suas identidades. Dessa forma, “nos desvencilhamos da alegoria da politica neutra,
comprometida com a igualdade e com a incluséo, configurando-se enquanto adaptacao criativa

emancipadora, plural, coletiva, heterogénea, utopica” (Torres, 2018, p. 104).
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As conquistas dos movimentos indigena e quilombola, entre outros, ndo se dao apenas
no &mbito legislativo, mas também na luta cotidiana nas comunidades, nas escolas, nos

sindicatos, associacfes de moradores etc., pautadas na identidade em politica. Em vista disso,

na mesma escola ha forcas Decoloniais que, ao longo do tempo, vém se estruturando
e evidenciando as contradi¢des da Colonialidade. Exemplos das resisténcias e das
proposicBes (Decolonialidades) sdo: a luta pela educagdo das relagdes étnico-raciais
que tem se intensificado nos ultimos anos; a luta dos indigenas e dos povos do campo
por uma educacéo especifica e diferenciada, entre outras (Silva, 2015, p. 57).

Desse modo, evidenciamos que essas lutas apresentadas pelo autor se aproximam da
luta por uma educacao intercultural critica (Walsh, 2008), enquanto paradigma educativo outro,
e concretiza-se na feitura do fazer pedagdgico vivenciado por meio das préaxis politica,

epistémica e contra-hegemdnica questionadora da colonialidade.

3 Principios da educacao escolar indigena e quilombola, tecendo

horizontes curriculares outros

Nesta secéo apresentamos as andlises das diretrizes curriculares nacionais da educagéo
escolar indigena e quilombola e focalizamos os principios que as orientam. Para tanto,
consideramos conhecimentos outros e formas outras de produzir-sentir conhecimentos
silenciadas ao longo do periodo colonial e mediante seu legado, a colonialidade do saber.
Ressaltamos o conhecimento, em uma perspectiva pluriversal, atrelado a interepistemologias
mais fidedignas aos sujeitos epistémicos outros que realizam rupturas com o

euronortecentrismo.

Os sujeitos outros (povos indigenas e quilombolas) realizaram/realizam um giro
epistémico propositivo que desnudou a ego-corpo-politica do conhecimento moderno que se
pretendeu neutra, sem corpo e sem territério, bem como travou/trava lutas epistémicas
cotidianas por insercdo, valorizagdo e reconhecimento de suas pluriepistemes. Os povos
indigenas e quilombolas balizados na identidade e na politica tensionam o paradigma
euronortecéntrico e abrem frestas para visibilizar e legitimar pluriepistemologias que

embelezam as realidades pluriversais que nos rodeiam. Ressaltamos que 0s avancos/rupturas
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presentes nos documentos legais analisados advém, principalmente, das lutas dos povos
indigenas e quilombolas pelo direito a terra, a moradia, & educacéo, a alimentacdo, a vida.

Os avancos/rupturas que identificamos nas diretrizes curriculares para a educacao
escolar indigena e quilombola sdo resultantes das conquistas alcangadas pelos movimentos
sociais indigena e quilombola frente ao Estado, ainda patriarcal-racista-capitalista. Ao
compreendermos a educacao escolar indigena e quilombola enquanto resultado de lutas
epistémicas, pedagogicas, sociais e politicas, que abrem frestas no sistema mundo patriarcal-
racista-colonial-moderno-capitalista, passamos a entender as conquistas legais como um dos

meios para a ruptura com o referido sistema, visto que ele eivou todas as areas da sociedade.

A promulgacdo das diretrizes curriculares ocorreu em uma ambiéncia conflitiva,
contraditéria e complexa, ora aproximando-se da descolonizacdo, ora reafirmando a
colonialidade e/ou coexistindo com ela em constantes disputas, como foi percebido no contexto
de producéo de cada uma das diretrizes. As disputas que perfizeram/perfazem as formulacées
e as aprovacgOes das diretrizes consolidaram o giro epistémico, politico e social empreendido
pelos povos indigenas e quilombolas apoiados na identidade em politica enquanto fundamento

de transformacédo e ruptura com a politica de identidade.

Esse giro ocorreu/ocorre no espaco da diferenca colonial, isto é, na fronteira, na
exterioridade colonial, gestando pensamentos fronteiricos que revelam resisténcias a
colonialidade, ao patriarcado, ao racismo e ao capitalismo. Sendo assim, o giro protagonizado
por esses povos esta fincado na vida em todas as suas dimens@es, ndo perdendo de vista suas

diferencas e especificidades.

Logo, os principios que regem a educacéo escolar indigena e quilombola s&o fundantes
para o desenvolvimento de curriculos e as formac®es inicial e continua dos docentes. Nesse
aspecto, reside o desafio de materializar os principios da educacdo escolar indigena e
quilombola de forma a contemplar e valorizar as epistemes, modos de vida de cada povo nos
curriculos escolares, superando a interculturalidade funcional e aproximando-se da

interculturalidade critica.

O principio epistemoldgico agrega as bases epistémicas da educagdo escolar indigena e
quilombola. Essas bases apresentam formas outras de compreensdo e de producdo de
epistemologias, pois tomam como pontos de partida e de chegada as cosmovisdes que
constituem e alimentam seus povos fincadas na ancestralidade. As epistemologias outras desses

povos sdo constituidas no espaco da diferenca colonial, questionam os principios do paradigma
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simplificador (euronortecéntrico) e produzem pensamentos fronteiricos, rompendo com

classificagdes e hierarquias que negam suas “racionalidades” e “ciéncias” outras.

Ja o principio sociopolitico compreende as conquistas no &mbito da aquisicao de direitos
por igualdade, reconhecimento, liberdade e valorizacdo dos modos de ser dos povos do campo,
indigena e quilombola. Desse modo, a adogdo da identidade em politica torna-se crucial, porque
impulsiona processos de desobediéncia epistémica e civil. Esses processos caminham para a
despatriarcalizacdo, a desracializacdo e a descolonialidade do saber, do poder, do ser e de

género dos curriculos.

Quanto ao principio didatico-pedagdgico, corresponde as a¢des gestadas na escola por
seus diferentes sujeitos para produzir conhecimentos, considerando as relagdes entre sujeitos
(professores, estudantes, profissionais da educacdo de forma geral) e tempos-espacos
(curriculares, didaticos e avaliativos, sala de aula, laboratorios, recreativos etc.). As relagdes
estabelecidas entre os diferentes sujeitos que compreendem a comunidade escolar gestam fios

transgressores que tecem tecidos sociais, culturais, politicos outros no quefazer educativo.

3.1 Principios da educacéo escolar indigena

Os principios que fundamentam e orientam a educacdo escolar indigena, como os da
educacdo escolar do campo, sdo frutos de muita luta na retomada do territorio do saber,
usurpado dos povos indigenas desde o periodo colonial, em que a violéncia epistémica buscou
eliminar seus conhecimentos, suas ciéncias e cosmovisdes por meio da educacao colonial-
colonizadora herdeira da colonialidade do ser e do saber contaminada pelo patriarcado e pelo

racismo.

A luta pela retomada do territério do saber dos povos indigenas tomou/toma a identidade
na politica como alicerce no enfrentamento das herancgas coloniais. Nessa esteira, identificar e
caracterizar os principios que fundamentam a educacgéo escolar indigena desvela o desdéem por
parte do Estado brasileiro com os povos indigenas, da mesma maneira que revela as conquistas
sociais, politicas, culturais e educacionais desses povos materializadas por meio da aprovagéo

de politicas educacionais nacionais especificas.

Nesse sentido, abordaremos adiante os principios e os fragmentos dos documentos
legais analisados. No Quadro 1, apresentamos a localizacdo dos principios nos referidos
documentos e seguiremos a ordem de analise, respectivamente.
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Quadro 1 — Principios da educagdo escolar indigena.

curriculares outros

Documentos Epistemolégicos Sociopoliticos Didaticos-pedagdgicos
legais
Localizacdo nos documentos
Principios
Parecer n° 13/2012 p. 3, p. 27, p. 28. p. 3, p. 17, p. 28. p. 3, p. 26, p. 28.
Art. 10 P"’l‘]rrfi‘-’cﬁfo , Art. 1° P%rrfi‘-’c?fo
o, | P%rs;.chfo Incisos II
Art2? V,VIL A2 1, vl
Art.3° Inc. I1I. Art.20 '“C'\'/'I'I’. Vol arae | inc v
Resolugdo n°® 5/2012 Inc. 111,
Art. 3° Paragrafo | Art.5° | Inc. I, 1V.
Gnico.
A7 81> A4 | Inc I,
Art.5° | Inc. I, 11, V. Art. 6°
Art. 7° §1°

Fonte: Elaborado pelos autores.

O Quadro 1 exibe um panorama da localizagao dos principios nas diretrizes curriculares

da educacdo escolar indigena. Em relacdo ao principio epistemologico, ele é constituido das

seguintes unidades de sentido: interculturalidade, conhecimentos tradicionais, formas de

produzir conhecimentos, memérias histéricas, valorizagdo das linguas e ciéncias. Essas

unidades de sentido se entretecem por meio dos seguintes fios: desvelar as tentativas de

epistemicidio empreendidas contra os povos indigenas; revelar as resisténcias dos povos

indigenas ao epistemicidio; retomar o territorio do saber a partir de suas bases epistemolégicas

situadas a margem da linha abissal e, por conseguinte, do pensamento abissal. No intuito de

visualizarmos e compreendermos o entrecruzamento desses fios, apresentamos os trechos

representativos e pertinentes para a nossa analise. Observemos 0s excertos a seguir:
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Art. 2° 11l — assegurar que os principios da especificidade, do bilinguismo e
multilinguismo, da organizagdo comunitaria e da interculturalidade fundamentem
0s projetos educativos das comunidades indigenas, valorizando suas linguas e
conhecimentos tradicionais; IV — assegurar que o modelo de organizagdo e gestéo
das escolas indigenas leve em consideracédo as praticas socioculturais e econdémicas
das respectivas comunidades, bem como suas formas de producdo de
conhecimento, processos proprios de ensino e de aprendizagem e projetos societarios
(Brasil, 2012, grifo nosso). Art. 3%, | —a recuperacao de suas mem@rias historicas; a
reafirmacdo de suas identidades étnicas; a valorizacao de suas linguas e ciéncias
(Brasil, 2012b, grifo nosso).

Conforme observamos, a interculturalidade é tomada como fundamento da educacgéo
escolar indigena e, nesse sentido, ela é base de sustentacdo para o desenvolvimento dos projetos
educativos das comunidades indigenas, aproximando-se da perspectiva critica de
interculturalidade. A adocdo da interculturalidade critica concorre para a realizacdo de um giro
epistémico cultural, no qual ha o reconhecimento e a valorizagdo das linguas indigenas, seus
conhecimentos tradicionais, formas de producdo de conhecimento e ciéncias, bem como a

recuperacdo de suas ancestralidades por meio do resgaste das memorias historicas.

Desse modo, o revide epistémico proposto nas diretrizes curriculares esta alinhado a
desobediéncia epistémica e a desobediéncia civil. E por meio dos processos de desobediéncias
gue os povos indigenas tém conquistado o direito a educacdo escolar a partir de seus moldes.
Ressaltamos que ainda ha uma relacéo conflitiva entre a educacdo colonizadora ofertada pelo

Estado e a educacéo escolar indigena reivindicada e conquistada pelos povos indigenas.

Percebemos que h& um avanco significativo quanto ao principio epistemolégico que
rege a educacao escolar indigena, no entanto € preciso ter em mente que a politica educacional,
nesse caso, a curricular, é formulada na arena de disputas, que é o campo oficial de producéo

por meio de embates por parte dos interessados em sua formulagéo.

Ja o principio sociopolitico € compreendido por meio das seguintes unidades de sentido:
igualdade social, organiza¢do comunitaria; praticas socioculturais e econémicas; inclusdo de
todos aqueles imprescindiveis ao bem viver dos povos indigenas; reafirmacéo das identidades
étnicas; bilinguismo e multilinguismo, acesso as informacdes e conhecimentos de toda ordem,
tanto da sociedade nacional quanto das sociedades indigenas e ndo indigenas; povos indigenas

enquanto sujeitos de direitos.

O principio sociopolitico carrega distintos elementos que buscam por reconhecimento,
afirmacdo e valorizacdo dos povos indigenas em todos os ambitos da vida, sejam eles

sociopoliticos, culturais e educacionais, corroborando o fundamento da interculturalidade
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critica, da descolonizacdo do ser e do saber, principalmente. Os extratos selecionados

expressam esses elementos:

Art. 3%, | — a recuperagdo de suas memorias historicas; a reafirmacdo de suas
identidades étnicas; a valorizacdo de suas linguas e ciéncias; Il — 0 acesso as
informacgdes, conhecimentos técnicos, cientificos e culturais da sociedade
nacional e demais sociedades indigenas e ndo-indigenas.

Art. 3°, Paragrafo Gnico — A Educacdo Escolar Indigena deve se constituir num espaco
de construcdo de relac@es interétnicas orientadas para a manutencdo da pluralidade
cultural, pelo reconhecimento de diferentes concepgdes pedagdgicas e pela afirmacéo
dos povos indigenas como sujeitos de direitos (Brasil, 2012b, grifo nosso).

Art. 4° 1l —aimportancia das linguas indigenas e dos registros linguisticos especificos
do portugués para o ensino ministrado nas linguas maternas das comunidades
indigenas, como uma das formas de preservacéo da realidade sociolinguistica de
cada povo (Brasil, 2012b, grifo nosso). Art. 5° - Na organizacdo da escola indigena
devera ser considerada a participacdo de representantes da comunidade, na
definicdo do modelo de organizagdo e gestdo, bem como: | — suas estruturas sociais;
Il — suas praticas socioculturais, religiosas e econémicas; V — a necessidade de
edificacdo de escolas com caracteristicas e padrfes construtivos de comum
acordo com as comunidades usudrias, ou da predisposicéo de espagos formativos
gque atendam aos interesses das comunidades indigenas (Brasil, 2012b, grifo
Nosso).

Destacamos que o0 principio sociopolitico converge para a relocacdo dos povos
indigenas enquanto sujeitos de direito e protagonistas na construcédo de legislacdes que acolham
suas especificidades e diferencas, fincadas na reafirmacéo das identidades étnicas, em que suas
cosmovisdes sejam reconhecidas como validas e, portanto, tdo legitimas quanto as cosmovisfes
ndo indigenas, desvelando o lastro colonial que ainda sustenta as legislagdes, a exemplo das

educacionais curriculares.

Sendo assim, o principio sociopolitico expressa 0s mecanismos de acdo que devem ser
considerados para que ocorra a reparacao da divida histérica que o Estado, ainda patriarcal-
racista-colonial-capitalista-moderno, tem com o0s povos indigenas, resultando no

entretecimento de fios outros retirados do tecido societal alocados a margem do tecido colonial.

Posto isso, é importante a garantia de que todos os povos indigenas tenham o direito ao
acesso a informacoes e conhecimentos de toda ordem, ou seja, esses povos ndo estdo alheios
aos processos evolutivos da sociedade de forma geral, uma vez que sdo parte dela também sem
que seus conhecimentos e organizagdes social, cultural e politica sejam um impedimento.

Concernente as diretrizes curriculares, compreendemos que a intencdo da educagdo escolar
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indigena é o desenvolvimento de dialogos que possibilitem descoser o tecido colonial e coser
tecidos outros.

Nesse sentido, as diretrizes curriculares, por meio dos principios que balizam a educacéo
escolar indigena, indicam a tessitura desses fios outros, revelando a urgéncia da inclusao e de
reconhecimentos sociais, culturais e epistémicos dos povos indigenas, tomando-0os como
referéncia nesse fiar pos-colonial, despatriarcal, antirracista e anticapitalista. Para tanto, é
preciso incluir os fios de suas identidades étnicas violentadas, tal como urge destecer o tecido
colonial que ainda sustenta as bases da sociedade hegemdnica nacional patriarcal-racista-

capitalista-colonial-moderna.

O principio sociopolitico realiza, por isso, um duplo movimento: ao revelar a
colonialidade nos eixos do poder, do ser, do género, do saber e da natureza, alicercada sob a
égide do patriarcado, do racismo e do capitalismo presentes em todas as ambiéncias societais e
ao inserir os diferentes fios que entretecem as sociedades indigenas, fundamentados na
identidade em politica, no pensamento de fronteira, na descolonialidade em seus distintos eixos,

na despatriarcalizacao e na desracializacao.

Esse duplo movimento ocorre de forma assimétrica e ambivalente, visto que os fios que
conformam as herangas coloniais sdo nutridos, cotidianamente, com novos-velhos fios
coloniais para que se mantenham grossos e resistentes. Os fios descoloniais, ainda frageis em
sua textura, mas resistentes e persistentes na conformacéo de tecidos societais outros inclusivos,
multicoloridos, rompem com os fios das herancas coloniais e ndo cessam em falhar o tecido
colonial. Nas falhas abertas, sdo inseridos fios descoloniais que tensionam por mais espaco na

tessitura de um tecido societal outro.

Nessa acepcao, os curriculos escolares tém papel fundamental no reconhecimento, na
valorizacéo e na inclusdo dos povos indigenas em todas as suas dimensdes, sejam elas materiais,
imateriais, objetivas, subjetivas. Com isso, urge a necessidade de entretecer tecidos curriculares
descolonizados que apresentem os diferentes sujeitos, saberes-conhecimentos, organizacgdes
social-cultural-politica-econdmicas distintas, livres de hierarquias e classificagbes que reforcem

desigualdades sociais, étnicas, de género, territorio, classe social, entre tantas outras.

Diante do exposto, junta-se aos principios epistemoldgicos e sociopoliticos da educagao
escolar indigena o principio didatico-pedagogico lastreado pelo tempo-espaco das praticas
pedagdgicas desenvolvidas nas escolas tecidas por diferentes sujeitos. As unidades de sentido

que compdem o principio didatico-pedagdgico sdo as seguintes: diferenca; especificidade;
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processos proprios de producdo de conhecimento, de ensino e de aprendizagem e projetos
societarios; pertinéncia pedagdgica; professores indigenas e da comunidade indigena;
producdo e uso de materiais didatico-pedagdgicos condizentes com o contexto sociocultural

de cada povo indigena. Tal como esta presente nos trechos selecionados, vejamos:

Art. 2° Il — orientar os processos de construcdo de instrumentos normativos dos
sistemas de ensino visando tornar a Educacdo Escolar Indigena projeto organico,
articulado e sequenciado de Educacdo Basica entre suas diferentes etapas e
modalidades, sendo garantidas as especificidades dos processos educativos
indigenas; IV —assegurar que 0 modelo de organizacdo e gestdo das escolas indigenas
leve em consideracdo as préaticas socioculturais e econémicas das respectivas
comunidades, bem como suas formas de producdo de conhecimento, processos
proprios de ensino e de aprendizagem e projetos societarios; VII — zelar para que
o direito a educacdo escolar diferenciada seja garantido as comunidades indigenas
com qualidade social e pertinéncia pedagdgica, cultural, linguistica, ambiental e
territorial, respeitando as légicas, saberes e perspectivas dos préprios povos indigenas
(Brasil, 2012b, grifo nosso). Art. 3°, IV — a exclusividade do atendimento a
comunidades indigenas por parte de professores indigenas oriundos da
respectiva comunidade (Brasil, 2012b, grifo nosso). Art. 5°, I1l — suas formas de
producdo de conhecimento, processos proprios e métodos de ensino-
aprendizagem; IV — o uso de materiais didatico-pedag6gicos produzidos de
acordo com o contexto sociocultural de cada povo indigena (Brasil, 2012b, grifo
N0ss0).

Os trechos apresentados evidenciam elementos que compdem o principio didatico-
pedagogico, sendo perceptivel o esforco na garantia de que educacdo escolar indigena esteja
pautada, fundamentalmente, nos povos indigenas, respeitando suas diferencas e
especificidades, evidenciando aproximagcbes com a identidade em politica. O respeito as
diferencas e as especificidades desses povos fratura a politica de identidade geralmente ofertada

pelo Estado aos povos indigenas.

3.2 Principios da educacéao escolar quilombola

A educacdo escolar quilombola é fruto das lutas e das resisténcias dos povos
quilombolas ao processo de colonialismo e de colonizagéao e que se prolongam, atualmente, por
meio da luta por reconhecimento e demarcacgdo de suas terras e pelo direito a uma educagéo
especifica e diferenciada lastreada pela ancestralidade, por memorias histéricas coletivas e por
seus conhecimentos e modos proprios de producdo, em dialogo com o conhecimento

euronortecéntrico.
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Os principios epistemoldgicos, sociopoliticos e didatico-pedagogicos que fundamentam
a educacéo escolar quilombola movimentam-se como fios que se entretecem na feitura de um
tecido social-cultural-politico-educacional descolonial. Esse entretecer ocorre no espaco da
diferenca colonial, vislumbrando construir pensamentos fronteiricos que alimentam as lutas e
impulsionam a abertura de falhas no tecido colonial. Essas falhas ainda ndo séo suficientes para

0 descoser o tecido colonial, mas tensionam seus fios e passam a incluir fios outros.

Em relacdo as diretrizes curriculares, elas sdo a expressao das falhas provocadas no
campo da legislacdo; ainda sob a égide colonial, sua producéo foi palco de lutas e de disputas
epistémicas, culturais, sociais e politicas refletidas nas conquistas e derrotas que se fizeram

presentes na redacéo final das diretrizes.

Nesse sentido, compreendemos que a inclusdo dos principios da educacdo escolar
quilombola representa uma conquista significativa dos povos quilombolas e uma possivel
indicacdo de descolonizacdo dos curriculos escolares. Posto isso, analisamos 0s principios
seguindo a ordem do Quadro 2 e relacionamos com as nossas categorias tedricas atravessadas

pela abordagem tedrica.

Quadro 2 — Principios da educacdo escolar quilombola

Documentos Epistemolégicos Sociopoliticos Didaticos-pedagdgicos
legais
Localizagdo nos documentos
Principios
Parecer n® 16/2012 p. 44. p.44.
Inciso |, I, alineas:
Art. 1° alineas: a), Art. 1° ! ’
b, g, h.
e).
Resolugéo n° 8/2012 Inc. I, 11, Art. 7° Inc.
|||,|V,V, XVIII.
Art.7° X, XVII. Art.7° VI, VI,
VL, XIl,
XV, XX.

Fonte: Elaborado pelos autores.

No tocante ao principio epistemoldgico, é constituido pelas respectivas unidades de
sentido, a saber: memdria coletiva, apropriacdo dos conhecimentos tradicionais e das formas

de producéo das comunidades quilombolas e etnodesenvolvimento. Conforme o art. 1°, § 1° —
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“a) da memoria coletiva; e) das tecnhologias e formas de producéo do trabalho” (Brasil, 2012, grifo

Nosso).

Art. 7°, X — direito ao etnodesenvolvimento entendido como modelo de
desenvolvimento alternativo que considera a participagdo das comunidades
quilombolas, as suas tradicbes locais, 0 seu ponto de vista ecoldgico, a
sustentabilidade e as suas formas de producéo do trabalho e de vida; XVII - direito
dos estudantes, dos profissionais da educacdo e da comunidade de se apropriarem
dos conhecimentos tradicionais e das formas de producdo das comunidades
guilombolas de modo a contribuir para o seu reconhecimento, valorizagdo e
continuidade (Brasil, 2012d, grifo nosso).

O principio epistemoldgico aproxima-se de uma perspectiva descolonial de concepcao
e de producdo de conhecimentos, uma vez que é pontuada a necessidade de se considerarem a
memoria coletiva, as tecnologias e 0os conhecimentos tradicionais e suas formas de producéo.
Essa consideracdo indica movimentos de descolonizacdo do ser e do saber, pois 0S povos
quilombolas séo considerados sujeitos de direitos e, portanto, sujeitos também epistémicos. A
falha aberta no tecido colonial é uma oportunidade de inserir os conhecimentos outros dos

povos quilombolas.

Quanto ao principio sociopolitico, apresenta-se com mais expressividade nas diretrizes

curriculares, como podemos observar nos trechos que selecionamos a seguir:

Art. 7°, | —direito a igualdade, liberdade, diversidade e pluralidade; Il — direito a
educacdo publica, gratuita e de qualidade; Il — respeito e reconhecimento da
historia e da cultura afro-brasileira como elementos estruturantes do processo
civilizatorio nacional; 1V — protecao das manifestacGes da cultura afro-brasileira;
V — valorizacdo da diversidade étnico-racial; VI — promoc¢édo do bem de todos,
sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, credo, idade e quaisquer outras
formas de discriminagdo; VII — garantia dos direitos humanos, econémicos,
sociais, culturais, ambientais e do controle social das comunidades quilombolas;
VIII — reconhecimento dos quilombolas como povos ou comunidades
tradicionais; IX - conhecimento dos processos histdricos de luta pela
regularizacdo dos territorios tradicionais dos povos quilombolas; [..] XI -
superacgdo do racismo-institucional, ambiental, alimentar, entre outros — e a
eliminacdo de toda e qualquer forma de preconceito e discriminaco racial; XII
—respeito a diversidade religiosa, ambiental e sexual;[...] XV —superacao de toda
e qualquer préatica de sexismo, machismo, homofobia, lesbofobia e transfobia;
XX — reconhecimento do lugar social, cultural, politico, econdbmico, educativo e
ecolégico ocupado pelas mulheres no processo historico de organizacdo das
comunidades quilombolas e construcdo de préaticas educativas que visem a
superacéo de todas as formas de violéncia racial e de género (Brasil, 2012d, grifo
N0ss0).
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Os trechos indicam rupturas com o sistema mundo patriarcal-racista-capitalista-
colonial-moderno no tocante aos documentos legislativos educacionais curriculares. Essas
rupturas deixam em evidéncia os processos de negacao, subalternizacdo e silenciamento dos
povos quilombolas ocorridos por meio das herancgas coloniais. Esses processos agem de forma

sistémica, envolvendo todas as dimensdes que compreendem a vida dos povos quilombolas.

As diretrizes, ao determinarem que as populagdes quilombolas tém direito a igualdade,
liberdade, diversidade, educacdao publica, gratuita e de qualidade, caminham na direcdo da
descolonizacdo do ser e do saber. Ao indicar a necessidade de reconhecimento e respeito da
historia e da cultura afro-brasileira por meio da protecdo das manifestacdes da cultura afro-
brasileira, evidencia-se que estas tém sofrido ataques e, por tal, a urgéncia de valorizacdo da
diversidade étnico-racial e a promocao do bem de todos por meio do repudio a qualquer forma

de preconceito, a exemplo do racial, de género, entre outros ja elencados.

Para tanto, a garantia dos direitos humanos em todas as dimensdes € imprescindivel para
as populacgdes quilombolas, sendo necessario o reconhecimento dessas popula¢fes como povos
tradicionais, bem como conhecer as lutas historicas pela regularizacdo dos territdrios

tradicionais.

Além da luta contra o racismo em suas distintas facetas, religiosa, ambiental e sexual,
urge superar toda e qualquer pratica de sexismo, machismo, homofobia, lesbofobia e transfobia.
Por fim, reconhecer o lugar social, cultural, politico, econémico, educativo e ecoldgico das
mulheres no processo histérico de organizacao das comunidades quilombolas e construcéo de

praticas educativas que busquem superar todas as formas de violéncia racial e de género.

Conforme exposto, o principio sociopolitico realiza um giro descolonial, pois abrange
todos o0s elementos que constituem a vida da populacdo quilombola, desnudando a
colonialidade, em seus diferentes eixos, alinhada ao racismo, ao patriarcado e ao capitalismo.
Por tal, as indica¢Ges das diretrizes visam a ruptura com o sistema de dominag&o em todos 0s
ambitos que o constituem, por isso o revide descolonial se mostra pulsante nas diretrizes

curriculares.

O principio didatico pedagogico apresentou duas unidades de sentido: reconhecimento
e respeito dos espacgos-tempos de ensino-aprendizagem da populagdo quilombola e o trabalho
como principio pedagogico das ac¢Oes didatico-pedagdgicas, conforme podemos observar no

trecho seguinte:
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Art. 7°, XVI — reconhecimento e respeito da histéria dos quilombos, dos espacos e
dos tempos nos quais as criancas, adolescentes, jovens, adultos e idosos
quilombolas aprendem e se educam; XVIII — trabalho como principio educativo
das acOes didatico-pedagégicas da escola (Brasil, 2012d, grifo nosso).

O reconhecimento e o respeito pelos espagos-tempos de ensino-aprendizagem das
populacbes quilombolas confirmam a identidade em politica como fundante nos processos

educativos e os recoloca no lugar de sujeitos epistémicos.

4 Consideracoes finais

Conforme a analise das diretrizes curriculares nacionais para a educacdo escolar
indigena e quilombola, evidenciamos que as referidas diretrizes estdo balizadas nos principios
educativos dos povos indigena e quilombola, apontando para possibilidades curriculares
descoloniais. Ao considerarem pontos de partida a diferenca e a especificidade no
desenvolvimento da educacao escolar indigena e quilombola, as diretrizes indicam que poderdo
ser gestadas diferentes perspectivas educativas lastreadas por diferentes conhecimentos e
processos de ensino e aprendizagem préprios dos povos indigenas fundadas em pedagogias
outras (Arroyo, 2011) e, por conseguinte, em curriculos outros. Nesse sentido, 0s principios
epistemoldgico, sociopolitico e didatico-pedagogico indicam horizontes outros de
transformacéo curricular, tendo como pontos de partida e de chegada as diferengas que

constituem os diferentes sujeitos e conhecimentos.

Ademais, percebemos que esses principios aproximam os povos indigenas e
quilombolas, a exemplo das lutas por reparacdo histérica do Estado que perpassa por
reconhecimento, valorizacdo, protecdo e garantias de direitos usurpados desde o periodo
colonial. Tal reparacdo decorre do reconhecimento da violéncia infligida contra esses povos,
em especial a educacional. Por isso, tomar os principios epistemoldgico, sociopolitico e didatico
pedagdgico como possibilidades de rupturas com o curriculo monocultural é premente para a
efetivacdo da descolonizacdo dos curriculos escolares, nos quais os diferentes conhecimentos,
modos de ser e viver sdo reconhecidos e valorizados, ruindo com hierarquias e classificagoes

gue alimentam desigualdades de toda ordem.
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