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Resumo

A partir das nocGes de antagonismo e articulacdo de Ernest Laclau e dos indecidiveis différance
e acontecimento de Jacques Derrida, consideramos que nenhuma instancia social é
caracterizada por consenso. O que temos sdo processos de diferir e descontinuidades, com
movimentos de negociacdo constantes, sedimentacfes precarias e provisérias. Tendo as
diferengas, negociagdes e descontinuidades como mobilizadoras de nossa argumentagéo, este
artigo busca trazer as conclusdes de uma pesquisa acerca das disputas de significacdo e
producdo de sentidos do curriculo como efeitos das ocupacgdes de escolas no estado do Rio de
Janeiro em 2016. Argumentamos que esse movimento das ocupac¢es tanto se constituiu como
um acontecimento disruptivo, nos termos derridianos, quanto, simultaneamente, pode ser lido,
nos termos da teoria do discurso, como uma mobilizagdo que se deu pela articulagéo de
demandas atravessadas pelas logicas da diferenca e da equivaléncia. Demandas foram
enunciadas e se modificaram no decorrer da luta, tendo sido articuladas em contraposi¢do a um
antagonista — representado pelo governo do estado do Rio de Janeiro — que, do mesmo modo,
constituiu-se e modificou-se nesse processo. Defendemos, ainda, que pensar sobre as ocupacoes
é relevante para um estudo sobre as lutas politicas de curriculo como circunstanciais, inter-
relacionando subjetividades que assumem registros espectrais e que produzem efeitos até os
dias de hoje nos sentidos de curriculo nas escolas.
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Abstract

Based on Ernesto Laclau’s notions of antagonism and articulation and Jacques Derrida’s
undecidable, difference and event, we consider that no social instance is characterized by
consensus. What we have are processes of difference and discontinuity, with constant
movements of negotiation, precarious and provisional sedimentation. With differences,
negotiations, and discontinuities as the mobilizers of our argument, this article seeks to present
the conclusions of a study on the disputes over significance and sense production of the
curriculum as an effect of the school occupations in the State of Rio de Janeiro in 2016. We
argue that this occupation movement was both a disruptive event, in Derridean terms, and at
the same time can be read, in terms of discourse theory, as a mobilization that took place
through the articulation of demands, crossed by the logics of difference and equivalence.
Demands were enunciated and changed over the course of the dispute, having been articulated
in opposition to an antagonist — represented by the Rio de Janeiro state government — likewise,
was constituted and changed in the process. We also argue that thinking about the occupation
is relevant to a study of the political disputes over the curriculum as circumstantial,
interrelating subjectivities that take on spectral registers, and which produce effects up to the
present day on the meanings of the curriculum in schools.

Keywords: School occupation. Antagonism. Articulation. Différance. Event.

Resumen

Desde las nociones de antagonismo y articulacion de Ernest Laclau y de los “indecidibles”
différance y acontecimiento de Jacques Derrida, consideramos que ninguna instancia social se
caracteriza por medio del consenso. Lo que tenemos son procesos de divergencias y
discontinuidades, movimientos de negociacion persistentes , sedimentaciones precarias y
provisorias. Teniendo las diferencias, negociaciones y discontinuidades como movilizadoras
de nuestro argumento, este articulo busca traer las conclusiones de una investigacion sobre
las disputas de significacion y produccion de significados del curriculo como efectos de las
tomas por los alumnos de las escuelas del estado de Rio de Janeiro en 2016. Argumentamos
gue este movimiento de las ocupaciones se constituyé como un evento disruptivo, en términos
derridianos, y, simultdneamente, puede leérselo, en términos de la teoria del discurso, como
una movilizacion que tuvo lugar a través de la articulacion de demandas atravesadas por las
l6gicas de la diferencia y la equivalencia. Las demandas fueron enunciadas y se han
modificado en el transcurso de la lucha, habiéndoselas articulado en oposicion a un
antagonista — representado por el gobierno del estado de Rio de Janeiro — que, de la misma
manera, se constituyd y transformo en este proceso. También sostenemos que pensar en las
ocupaciones es relevante para un estudio de las luchas politicas curriculares como
circunstanciales e interrelacionadas con subjetividades que asumen registros espectrales y que
producen efectos hasta hoy en los significados del curriculo en las escuelas.

Palabras clave: Toma de escuelas. Antagonismo. Articulacion. Différance. Acontecimiento.
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1 Introducéao: “O real sempre escapa”

Ora, é preciso (e este é preciso estd inscrito diretamente na
heranca recebida), é preciso fazer de tudo para se apropriar de
um passado que sabemos no fundo permanecer inapropriavel.
(...) Nao apenas aceitar essa heranga, mas guarda-la de outra
maneira e manté-la viva. Ndo a escolher (...), mas escolher
preserva-la viva.

Derrida (Derrida; Roudinesco, 2004, p. 12)

Logo no inicio deste artigo, sentimos ser necessario afirmar que aceitamos a
impossibilidade de nos apropriarmos do passado, embora talvez seja necessario que nos
apropriemos dele, ndo tal qual ele se deu, mas de outra maneira, mantendo-o vivo. Entendemos
também que ha algo de positivo no que se perde, que o relato mais justo € o que mantém a
distancia a distancia e aceita que o que se tem é apenas a marca (Derrida, 2014). Aquilo que é
invisivel ndo se torna visivel a partir de relatos ou estudos. Em uma perspectiva derridiana, o
que temos € deslocamento, e ndo contrarios: o invisivel ndo se contrapde ao visivel, ja que a
invisibilidade habita o visivel como espectro. Sendo assim, pode-se chegar a visibilidade a
partir do invisivel. “A percepg¢ao pertence desde a origem a recordagdo” (Derrida, 2010, p. 56).
Por sua vez, com Hall (2006, p. 25), concebemos que, sem ser um regresso tal e qual, a
investigagdo do passado ¢ uma relagdo “sempre construida por intermédio da memoria, da

fantasia, da narrativa e do mito”.

Com essa premissa, nossa proposta é pensar o curriculo e a escola como espagos de
processos continuos de diferimentos e descontinuidades. Trazemos, para tanto, 0 movimento
de ocupacdes de escolas no estado do Rio de Janeiro, em 2016, como um momento, entre tantos,
de grande visibilidade dos sentidos que se confrontam no dia a dia da escola. Operamos com a
ocupacdo como um acontecimento que diz respeito — ndo se define, porque os sentidos nunca
se fecham — “a um instante revoluciondrio inapreensivel, daquela decisdo excepcional que ndo
pertence a nenhum continuum histérico e temporal” (Derrida, 2018, p. 94). E o instante da

ruptura, do incalculavel, do imprevisivel.

Dando continuidade a outro texto no qual discutimos o antagonismo entre as propostas
da Reforma do Ensino Médio e as demandas das ocupacdes (Pinto & Lopes, 2024), objetivamos
neste artigo, como uma responsabilidade politica, preservar esse passado das ocupagdes vivo
com uma acdo paradoxal de se apropriar do inapropridvel. Destacamos que essa

(im)possibilidade de apropriacdo — também necessaria — se da porque “ndo ha, ¢é certo, evento
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que ndo seja precedido e seguido pelo seu préprio talvez, e que ndo seja tdo Unico, singular,
insubstituivel quanto a decisdo a qual frequentemente se o associa, nomeadamente em politica”
(Derrida, 2003a, p. 79). Esse talvez tem o potencial de impedir qualquer possibilidade de nos
referirmos a um determinado tempo sem que seja “duvidando da sua presenca, aqui agora, ¢ da
sua singularidade indivisivel” (idem, p. 86). E uma forma de conectar o acontecimento
simultaneamente & experiéncia do possivel e do impossivel (Lopes, 2018), sem supor que aqui
se dird a verdade sobre o acontecimento, uma vez que, na perspectiva pos-estrutural e pos-
fundacional com a qual trabalhamos, ndo ha sentido em supor uma estrutura ou um fundamento

que sustentem uma Unica verdade como tal.

Ainda assim, nos termos de Badiou (1994, p. 179), assumimos a indecidibilidade do
evento e apostamos na decisdo de dizer que esse evento — a ocupacao de escola — se deu da
maneira que vamos relatar, considerando nossas memorias, nas quais supomos ter mais
invisibilidade do que visibilidade. As memorias que trazemos da ocupacao se ddo a revelia do
sol (Derrida, 1991), pois, em sintonia com Marcelo Moraes (2020), entendemos que a luz,
suposta como iluminando e garantindo a possibilidade de conhecimento — a luz faz ver melhor
a “realidade dos fatos” —, também ofusca. E nesse sentido que aceitamos a beleza do que no
se apreende, a forca da descontinuidade e da distancia entre nos e 0 outro, o outro da ocupacéo.
Dessa forma, queremos fugir o tempo todo da ideia de verdade, embora saibamos que a
armadilha do querer esclarecer, tornar claro — mais uma metafora da luz — nos espreita em todo
este texto. Discorremos como se (Derrida, 2003b) conhecéssemos o caminho, mas estamos

submetidos ao fracasso de todo calculo e de toda verdade.

Além disso, considerando que “a sociedade, a vida social, (...) nosso lugar como pessoas,
dentro das dindmicas sociais e historicas, estdo sempre marcados pela assimetria e pela
incompletude, pela falta” (Burity, 2022, p. 33), as negociagdes politicas sdo uma constante,
supondo ser possivel suturar essa falta. Especialmente nas escolas, multiplas politicas se
cruzam, interpolando, em diferentes relacdes de forca, diferentes sujeitos (Ball, 2016), e assim
se deu nas escolas ocupadas em varios estados entre 2016 e 2017. Centenas de escolas foram
ocupadas por parte dos estudantes que, a principio, alegavam ndo se conformarem com 0s
rumos que a educacao vinha tomando no governo Temer, além de, no caso das escolas do estado
do Rio de Janeiro, haver um particular inconformismo em relacdo aos gastos do estado e do
municipio com megaeventos, como a Copa do Mundo em 2014 e as Olimpiadas em 2016
(Pinheiro, 2017, p. 265). Nas palavras de Didgenes Pinheiro (2017, p. 280),
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As ocupac0es cariocas surpreenderam pela rapidez com que se espalharam e pela
qualidade dos debates travados no processo de experimentacdo de um formato
organizativo novo para o proprio movimento juvenil. E representaram, também, uma
primeira reacdo as investidas de grupos neofascistas que buscam um maior controle
sobre a Educacdo, como o Escola sem Partido (ESP) e o Movimento Brasil Livre
(MBL).

Tendo em vista tais premissas, defendemos neste artigo que esse movimento das
ocupagOes tanto se constituiu como um acontecimento disruptivo, no registro derridiano,
quanto, simultanea e relacionalmente, pode ser lido, nos termos da teoria do discurso, como
uma mobilizacdo que se deu pela articulagdo de demandas atravessadas pelas légicas da
diferenca e da equivaléncia. Focalizando as ocupacdes do estado do Rio de Janeiro,
argumentamos que demandas foram enunciadas e se modificaram no decorrer da luta, tendo
sido articuladas em contraposi¢do a um antagonista — representado pelo governo do estado do
Rio de Janeiro — que constituiu e modificou sua identidade politica nesse processo.
Defendemos, ainda, que pensar sobre as ocupacdes é relevante para um estudo sobre as lutas
politicas de curriculo como circunstanciais, inter-relacionando subjetividades que assumem
registros espectrais e que produzem efeitos até os dias de hoje nos sentidos de curriculo nas
escolas. Sendo o curriculo um espaco de diferimentos e disputas de significacdo, as ocupacdes

se mostraram como um momento de maior visibilidade dessa disputa politica.

Para tal, na primeira secdo, dedicamo-nos a entender o processo de articulacdo que
constituiu identifica¢fes politicas no movimento de ocupa¢des no Rio de Janeiro. Na segunda
secdo, recorremos a Derrida para dar visibilidade as disputas diferenciais que favorecem, na
terceira secdo, desenvolvermos as questdes relativas a quem era o sujeito da ocupacao e por que

buscava ocupar escolas.

2 Pensando as ocupac0es a partir da teoria do discurso

Entendemos, a partir da teoria do discurso de Ernesto Laclau, 0 movimento de ocupacao
como correspondente a uma estrutura social descentrada que s6 pode ser definida a partir de
suas fronteiras. Essas fronteiras se definem por meio da articulagdo de diferencas que se
equivalem em funcdo de um antagonismo a algo que lhe é exterior (Laclau, 2011). Diz respeito,
entdo, a um exterior — também contingente e precario — que constitui a estrutura social e as

relagOes entre as subjetividades.
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A exterioridade do antagonismo se estabelece em funcdo de uma diferenca excluida da
articulacdo discursiva. Essa diferenca €, ao mesmo tempo, condi¢do de possibilidade e de
impossibilidade da articulacgo. E pela diferenca que se d&o os sentidos de uma articulacéo e é
também pela diferenca que a articulacdo € bloqueada. Ha sempre um outro que antagoniza,
ameaca, na sua estranheza, no seu diferir, uma dada articulagdo. Esse outro diz respeito ao

elemento diferencial exterior & articulacéo e que a constitui.

Nesse processo de articulacdo, subjetividades heterogéneas se equivalem em uma luta
frente a um antagonista representado precariamente como comum a todas as diferencas
articuladas. Mais que isso, podemos afirmar que essa equivaléncia diz respeito a um movimento
de hegemoniza¢ao de demandas diferenciais que se articulam. Ao falar de “movimento de
hegemonizacdo”, € importante destacar que ndo entendemos hegemonia como um lugar a ser
alcancado, uma posicdo de poder a ser ocupada. Hegemonia é o efeito discursivo da articulacédo
de demandas heterogéneas que se equivalem na oposicdo a um exterior que tenta bloguear a
satisfacdo dessas demandas. A hegemonia é contingente, porque as demandas, apesar de

comporem uma articulacdo de equivaléncia, permanecem heterogéneas (Cunha; Lopes, 2022,
p. 4).

Essa heterogeneidade é propria da discursividade: sé ha diferencas. No caso do
movimento de ocupagdo, contudo, os diferimentos foram muitas vezes associados a um
expressivo protagonismo de negros e negras, mulheres e LGBTSs, com papel central nas acdes,
inserindo suas pautas nas demandas do movimento. Tratava-se de grupos que tiveram suas
demandas heterogéneas articuladas e modificadas, contribuindo para a visibilidade do
movimento. Isso foi possivel porque “coligacdes podem ser formadas a partir de diversas
disposi¢des, ndo necessariamente de um sentido compartilhado de vulnerabilidade” (Butler,

2018, p. 139).

Nesse sentido, 0 antagonismo constituido nessa luta politica identificava, de um lado da
cadeia de equivaléncias, as demandas articuladas do movimento de ocupacdes €, de outro, 0
governo do estado, entendido como “o interlocutor primordial para o qual essa rede juvenil se
volta em busca de recursos ¢ de marcos legais de regulagdo” (Pinheiro, 2017, p. 278). Como
todo antagonismo, trata-se de uma simplificacdo do social, nublando muitas outras lutas
politicas e articulagdes desenvolvidas no mesmo momento. Como tal, entretanto, produzia as
subjetividades politicas desse movimento, que mantinham sua heterogeneidade, permitindo,

como nos diz Glenn Savage (2022, p. 14) “ver o poder e a resisténcia como nao apenas
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intimamente conectados, mas como existindo simultaneamente dentro e fora do conjunto de

componentes que agem em nome do governo”.

Dessa forma, seguindo com Chantal Mouffe (2015), toda identidade politica é
relacional, sendo a afirmacdo de uma diferenca a precondicdo para a existéncia de qualquer
identidade. E preciso haver a exteriorizagdo de um “outro”, a quem se exclui e se significa como
ameaca, para que as articulagdes entre diferencas possam se estabelecer e as identificagOes

politicas possam ser produzidas. Em outras palavras, como nos diz Derrida (2003a, p. 181/182),

Sem esta hostilidade absoluta, “eu” perde a razdo, perde a possibilidade de se
posicionar, de pdr ou opor o objecto diante de si, perde a objectividade, a referéncia,
a estabilidade ultima do que resiste, perde a existéncia e a presenca, perde o ser, 0
logos, a ordem, a necessidade, a lei. Perde a coisa mesma. Porque ao fazer o meu luto
do inimigo, n&o fico privado disto ou daquilo, deste adversario ou deste concorrente,
desta forga de oposicdo determinada que me constitui, perco isso sim 0 mundo, nem
mais nem menos.

Dessa forma, a instituicdo politica de um eles e de um nds ndo diz respeito apenas a
elementos externos entre si. Esse eles e esse nos se constituem reciprocamente e se significam
mutuamente de forma precéria e contingente, produzem comunidades politicas sem
caracteristicas identitarias comuns, exceto a negatividade do confronto capaz de criar uma

plenitude ausente (Laclau, 2011).

A partir do que nos traz a teoria do discurso, destacamos que, N0 momento em que a
Secretaria de Educagdo, metonimia do governo do estado, colocou-se ndo mais como opositora
as demandas dos alunos e alunas ocupantes, a equivaléncia que permitia a articulagcdo de
subjetividades e demandas heterogéneas que constituiam o movimento de ocupagfes comegou

a perder forca.

3 Pensando as ocupac0es a partir de Jacques Derrida

Uma das marcas mais importantes da obra de Jacques Derrida € o status que sua filosofia
da as questdes relacionadas com a linguagem. A linguagem, na filosofia derridiana, esta para
além dos codigos linguisticos e é constitutiva de realidades. As realidades nao estdo prontas em
algum lugar com o potencial de serem acessadas: as realidades sdo sempre discursivas. Esse

registro, quando falamos de curriculo e escola, impde o reconhecimento de que o0 que ocorre na
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formacdo de um curriculo é um processo discursivo de negociagdo constante entre o que esta
estabelecido — pelo sempre foi assim — e outras possibilidades de vivenciar o dia a dia na escola.
Como nos traz Roland Barthes (2001, p. 108), “o permanente sé existe gracas aos nossos 0rgaos
grosseiros que resumem e reduzem as coisas a planos comuns, quando nada existe sob essa
forma”. Sendo assim, o que temos € um continuo diferimento que se da nas politicas de
curriculos sem possibilidade de consenso, exceto como ilusdo de plenitude. E com essa
perspectiva que defendemos que a ocupacéo das escolas ndo foi um evento de conflito em uma
sucessdo de momentos de harmonia e consenso ao longo da histdria das escolas, uma disrupcéo
ocasional. A ocupacao apenas deu visibilidade aos embates que ja aconteciam(em) no cotidiano
de todas as escolas e na sociedade, uma vez que as escolas ndo sao instituicdes imunes aos

conflitos sociais (Pinto; Lopes, 2023).

Ainda nessa descrenca na possibilidade de um consenso, podemos entender revolucao,
conforme Derrida (Derrida; Roudinesco, 2004, p. 104), como “uma interrupg¢do numa cesura
radical no curso ordinario da Histéria”. Nao se trata de um ato que abala um mundo ordenado,
uma histéria de acordos pacificados, mas um rompimento com a ideia de norma capaz de
produzir ordenacdo, um ato de responsabilidade ética por meio de um acontecimento. Derrida

afirma que:

Néo existe responsabilidade ética, alias, nem decisdo digna desse nome que ndo seja,
por esséncia, revolucionaria, que nao esteja em ruptura com um sistema de normas
dominantes, até mesmo com a prépria ideia de norma, e portanto de um saber da
norma que ditaria ou programaria a decisdo. Toda responsabilidade é revolucionaria,
uma vez que busca fazer o impossivel, interromper a ordem das coisas a partir de
acontecimentos ndo programaveis (Derrida; Roudinesco, 2004, p. 104).

Nesse sentido especifico, entendemos que as ocupagdes de escolas podem ser
denominadas uma revolucao, com as contradi¢cdes de um processo de ser e ndo ser da politica,

visto que as ocupagdes foram consideradas legais pela justical.

Tendo em vista que a rotina da escola é marcada por constantes disputas de sentidos —
de curriculo, disciplina, bom aluno, bom professor e tantas outras —, 0 movimento das
ocupacdes deu visibilidade a esses conflitos ja existentes, confrontando de forma mais

contundente a gestdo escolar, a coordenadoria regional, a Secretaria de Estado de Educacédo

! https://defensoria.rj.def.br/noticia/detalhes/2728-Cdedica-obtem-decisao-favoravel-em.audiencia-sobre-
ocupacao-escolar
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(SEEDUC) e o governo do estado naquele momento. Foi quase como um climax em que as
pequenas disputas se articularam e pararam o funcionamento, tal como se dava rotineiramente,
nas escolas. Foi uma ruptura que propiciou que se vivenciasse a escola de maneira diferente,
com essas novas vivéncias nos espacos das escolas reverberando até hoje nas escolas do Rio de

Janeiro, em préticas que chegaram nas ocupacdes e ndo foram embora depois delas.

Assim, 0 movimento das ocupagfes, como um momento revolucionario, ndo é definido,
para os fins deste artigo, apenas como 0 movimento de um periodo em que 0s espacos da escola
foram ocupados por estudantes que propunham mudancas na rotina estabelecida. Sendo mais
do que uma tomada de espacos, esse movimento permaneceu ativo para além do periodo da
ocupacdo. Dai defendermos que tal movimento diz respeito a uma ocupagdo discursiva,
simultaneamente préatica, uma vez que discursos sdo praticas (Laclau, 2011), capaz de constituir
uma realidade singular, que ndo € pura, porque sempre discursivamente suplementada, um
movimento de différance (Derrida, 1991). A partir dessas significacdes e producgdes de sentidos,
praticas sociais sdo realizadas, sujeitos politicos sdo construidos, situacdes politicas sdo
modificadas em um processo que deve, segundo Mouffe (2015, p. 3), em todas as instancias do
social, ser estudado pelos teoricos e pelos politicos democraticos como uma “esfera publica
‘agonistica’ de contestacdo, na qual diferentes projetos politicos hegemdnicos possam se

confrontar. [...] condig¢édo sine qua non de um efetivo exercicio da democracia”.

O slogan da ocupacéo, “Ocupar e Resistir”, vai além da descri¢cdo da situacao pela qual
passavam 0S jovens ocupantes que resistiam a inimeras circunstancias adversas a sua causa,
entre elas a oposicdo de instituicdes como as coordenadorias regionais e a propria SEEDUC,
assim como a oposicado de parte das comunidades a que as escolas pertencem, e, ainda, 0
cansaco, 0 medo. Esse slogan trazia a existéncia a propria resisténcia que se construia e

fortalecia, j& que esses jovens diziam unanimes: “Ocupar e resistir. Ocupar e resistir”.

Isso nos remete ao que Tony Rudge (2011, p. 159), em seu livro O mal que ronda a
terra: um tratado sobre as insatisfagdes do presente, afirma em rela¢do a Franga no final do
século XVIII: “Os avangos mais significativos no cenario politico ndao surgiram dos
movimentos de protesto ou das institui¢Oes estatais que procuravam podéa-los. Eles vieram da
propria linguagem. [...] uma nova retorica de agdo publica”. Como instituinte de uma nova
retdrica, a expressao “Ocupar e resistir”, ao ser enunciada, tinha o potencial de conter sentidos
ndo vinculados a uma realidade dada, mas com capacidade politica de criar objetivamente uma

realidade sobre as escolas. O slogan dizia respeito a lutas que significam mais do que os
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individuos que o enunciam tém o potencial de defender, fortalece préaticas e efeitos sociais,
constitui subjetividades e contextos politicos (Lopes, 2015, p. 449), expressa também a
possibilidade de estar junto, de realizar algo indefinivel, produzir afetos que tornam os sujeitos
parte de um movimento que agrega e acolhe ao mesmo tempo em que se constitui pela
diferenga. “Ocupar e resistir” marca a performatividade dos enunciados no sentido de que
“produz o acontecimento de que fala” (Derrida, 2004, p. 119). Além disso, sendo repetido, ndo
significa que sempre “falem exatamente as mesmas palavras, embora algumas vezes isso
aconteca em uma palavra de ordem ou em uma retransmissao verbal para que todos possam

entender o que esta sendo dito” (Butler, 2018, p. 176).

3.1 Quem ocupa e por que ocupa?

Na medida em que s6 ha différance, rastro de rastros,? bem como ndo ha identidades
essenciais previamente ao jogo politico Chantal Mouffe (2015), ndo € possivel determinar,
caracterizar de forma fixa, o “n6s”/ocupantes e tampouco o “eles”/governo/SEEDUC fora das
relacBes politicas do movimento investigado. Nao existe um elemento estrutural econdmico ou
de qualquer outra ordem que defina antecipadamente quem séo os sujeitos da politica, uma vez
que tais sujeitos sdo constituidos por processos articulatorios, marcados pela heterogeneidade
(Lopes, 2018). No caso das ocupacles, as pautas iam desde lutas identitarias a questdes de
cunhos administrativo e pedagogico e questdes relacionadas com a infraestrutura e a gestdo
democrética na escola. Demandas contextuais se articularam em discursos anti-hegem®onicos,

tentativas de deslocar hegemonias.

Nas palavras de um ex-aluno e apoiador de uma escola ocupada proferidas em entrevista
ao jornal El Pais,® grande parte das demandas do movimento era composta de reivindicagdes
antigas: “Precisamos trabalhar nisso, nos reunir, mas isso precisa de tempo. Mas que fique claro
que este ndo é um dialogo de hoje. H& muito tempo que, de dentro das escolas, cobra-se uma
educagdo laica, emancipatoria, de qualidade e, acima de tudo, ptblica”. Nessa fala, podemos

identificar como demandas isoladas e pontuais, tais como aquelas apresentadas as Secretarias,

2 O quase-conceito rastro é, para Derrida, “a marca de um elemento, quer passado quer futuro que inviabiliza a
identificagdo, a defini¢do, a “presentificacdo” de um signo. O rastro é distinto, mas ndo estd em oposicdo a
presenga. [...] O “pensamento do rastro”, a desconstrucao, ira desestruturar o fonologismo da teoria de Saussure.
O jogo das diferencas, estabelecido a partir do valor diferencial do signo de Saussure, estara na base do sistema
linguistico. O rastro sera a impressdo “imotivada”, quando cada elemento do sistema ¢ marcado por todos os outros
que ele ndo é. O rastro puro seria a différance” (Solis, 2015, p. 94/95).

3 https://brasil.elpais.com/brasil/2016/04/29/politica/1461955632_442061.html.
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sdo enunciadas por meio de significantes vazios (Laclau, 1996), como “educagdo emancipatoria
e de qualidade”, slogans recebidos também pelo entrevistador como se houvesse um
entendimento claro e inequivoco sobre os sentidos e significados em jogo e sobre o vinculo de
tais sentidos e significados com as insatisfacfes politicas manifestadas pelos ocupantes. Essas
insatisfacdes crescentes, que se constituiram em demandas, as quais ndo conferimos “nenhuma
ideia de ‘pureza’ no que concerne a luta pela qualidade da educagdo” (Lopes, 2019, p. 10), em

algum momento foram passiveis de se articular em forma de movimento.

Demandas curriculares diziam respeito, por exemplo, a questdes relacionadas com
mudancas na grade escolar, questionando a diminuicdo a metade dos tempos de Filosofia e
Sociologia. Destacou-se também, entre as demandas, um questionamento em relacdo a
imposicdo as escolas de um Sistema de Avaliacdo com provas externas aplicadas, quatro vezes
ao ano, as turmas indiscriminadamente, sem qualquer ingeréncia dos gestores nem dos
professores da escola. Também se questionava a instituicdo de um Curriculo Minimo a ser
cumprido pelos professores, sem que eles tivessem contribuido de forma satisfatdria para a

composicao desse documento (Santos, 2020).

Talvez seja importante destacar que as demandas das ocupac@es se articulavam com
demandas dos professores das escolas, assim como muitas delas constituiam uma pauta dentro
dos limites do que as diretrizes oficiais do Ministério da Educacao ja definiam para o curriculo.
Ou seja, em alguns casos, a possivel resposta ao movimento ndo seria mais do que cumprir a
legislacdo, indicando, mais uma vez, o quanto determinacBes escritas ndo prescindem de

negociagdes constantes sobre como serdo lidas e apropriadas.

Podemos ainda citar, como uma das determinacdes legais (Constituigdo Federal de
1988) ndo vivenciadas em muitas escolas, a gestdo democratica, concebida como gestao
participativa. O Plano Nacional de Educacdo, referente ao periodo de 2001 a 2010, o segundo
PNE, escrito para definir diretrizes e metas para a educagdo no nosso pais, ja trazia,
explicitamente, em sua meta 19, a necessidade, além de critérios técnicos, da “consulta publica
a comunidade escolar” para a nomeagao de gestores das institui¢des escolares. Nas palavras de

Diodgenes Pinheiro, entretanto (2017, p. 276/277),
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Embora seja inscrita no ambito dos principios que regem a educacdo nacional, tanto
na Constituigdo Federal de 1988 quanto na LDB, 1996, a gestdo democratica ainda é
um daqueles direitos consagrados, porém ndo praticados. Quando muito, envolve a
participacdo do corpo docente nas decisGes da direcdo escolar, mas raramente
contempla a participacdo de estudantes.

Apesar de os documentos que se propdem a reger a educacdo no pais trazerem em seus
textos a importancia de se buscarem efetivar gestes participativas nas escolas, é possivel ler

noticias da época que afirmam que:

as autoridades se viram obrigadas a negociar. Mas nao esta sendo facil. “Estamos em
um beco sem saida. J& cedemos em varios pontos, aceitamos uma eleicdo mais
democratica do diretor, reduzimos as avaliacdes de quatro para duas por ano letivo, e
estamos dispostos a eliminar as bonificagdes por rendimento. Mas para outros pontos,
COmo 0S consertos nas escolas, eles tém que desocupar”, diz Lima. Os alunos nao
confiam que verao resolvidas suas exigéncias se abandonarem as escolas e se negam
a sair”,

O Governo do Estado do Rio de Janeiro ndo escondia que entendia, naquele momento,
0 processo de negociacdo como algo que s6 ocorreu sob acdo do movimento. Além disso, dizia
aceitar pontos da pauta* que correspondiam a agBes que ja deveriam ser uma realidade nas
escolas, caso a legislacdo fosse cumprida. Assim, mesmo a SEEDUC declarando em uma

reportagem feita pelo G1.com®, em que se 1&

De acordo com a Seeduc, na discussdo com os estudantes, ficou estabelecido que, ap6s a
desocupacdo e a liberagdo dos espacos, a secretaria podera tomar medidas como a maior
participacéo estudantil nas decisdes escolares, além do compromisso de conversar com a
direcdo das unidades para a organizagdo de grémios estudantis que possam fortalecer os
conselhos escolares.

As instancias juridica e legislativa do Rio de Janeiro precisaram intervir para que a
negociagdo entre o Poder Executivo e as ocupagbes avancasse.® Antes desse momento,
reafirmando o antagonismo estabelecido na luta politica, a SEEDUC fez um movimento de

demonstragédo de forga, como descreve a mesma reportagem:

4 https://gl.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2016/04/secretaria-de-educacao-contabiliza-40-escolas-ocupadas-
no-rj.html.

5 Idem.

6 https://defensoria.rj.def.br/noticia/detalhes/2727-Ocupacao-nas-escolas-Defensoria-firma-seis-termos-de-
compromisso
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A Secretaria acabou de declarar as escolas ocupadas em recesso escolar. Nesse status,
os centros ficardo sem receber, no més de maio, verba de merenda e manutencéo,
ficardo sem servico de limpeza [funcdo ja assumida pelos alunos], e o cartdo de
estudante, que permite deslocamento gratuito para a escola, sera suspenso.

Igualmente, nessa mesma reportagem, a SEEDUC buscou ampliar sua cadeia de
equivaléncias com o apoio dos estudantes que queriam o retorno as aulas, numa tentativa de

isolar aqueles que mantinham as escolas ocupadas:’

O Governo estuda como reagrupar em outros centros os alunos que queiram continuar
com as aulas e até criar escolas provisorias. Os estudantes dos colégios ocupados
estardo obrigados a recuperar as matérias perdidas em agosto de 2016, inclusive
durante a Olimpiada, e janeiro de 2017.

O antagonismo nessa luta ndo se fazia pela representacdo do Estado capitalista como o
inimigo: as reivindicacdes eram dirigidas ao Governo do Estado do Rio de Janeiro e, em varios
momentos, particularmente a SEEDUC, sem criar vinculos, como em outros movimentos
politicos, como greves organizadas por sindicatos de classes, entre as acdes desses atores sociais
e as acOes do Estado. Talvez também por isso houvesse, por parte de grupos usualmente
representados como a esquerda, desconfiancas em relacdo ao movimento de ocupacoes,

incapazes de ver alguma poténcia nos novos sujeitos politicos formados.

Nesse sentido, podemos fazer referéncia a publicacbes que entenderam que as
ocupacdes de escolas, apesar de ratificarem as dificuldades pelas quais o sistema de ensino
publico vem passando, as quais tendiam a se agravar com a implementacédo da PEC 241, no
governo Temer, apresentaram muitas inconsisténcias. Na pagina Direitos Brasil,2 um artigo
traz, como pontos fracos das ocupacgdes, ndo haver uma unificacdo no discurso e a maneira
como os préoprios ocupantes entendiam o movimento. Segundo essa postagem, por se tratar de
um movimento de adolescentes, “a bagagem tedrica de sustentacdo de algo tdo complexo
certamente ¢ prejudicada pela falta de experiéncia”, tirando a autonomia dos posicionamentos
desses estudantes que participaram do movimento, deixando-0s suscetiveis a serem

influenciados pela midia. Além disso, Akemi Nitahara (2016), repérter da Agéncia Brasil,°

7 https://gl.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2016/04/secretaria-de-educacao-contabiliza-40-escolas-ocupadas-
no-rj.html

8 https://direitosbrasil.com/ocupacao-nas-escolas/

° https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2016-04/estudantes-pedem-desocupacao-de-escolas-do-rio-
de-janeiro
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registra insatisfagdes de alunos que afirmam que a escola teria se tornado uma colénia de férias,
em quem os ocupantes estariam apenas “fazendo baderna”. Ainda nessa linha de entender o
movimento de ocupac¢des como prejudicial a educacao, temos que o proprio MEC buscou, por
meio da Advocacia Geral da Unido, um ressarcimento dos prejuizos oriundos do adiamento do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) em muitos locais em virtude de os prédios
encontrarem-se ocupados pelos alunos.® A ideia da agéo foi exigir que os responsaveis pelo

movimento fossem identificados e Ihes fosse imputada uma punicao.

As demandas das ocupagdes ndo diziam respeito “a resisténcia como algo que atua
principalmente sobre ou contra o Estado, com o Estado visto como detentor de poderes que
podem de alguma forma ser conquistados ou transferidos para agentes resistivos bem-
sucedidos” (Savage, 2022, p. 14). Em nossa interpretagdo, tais demandas rondam como
espectros a escola de forma ndo planejada, ndo calculada e sem que algum sujeito, previamente
constituido, as apresentasse. Grupos sociais sdo produzidos e identificados discursivamente por
meio da articulagdo de demandas e de subjetividades heterogéneas. Para pensar esses grupos
sociais que se formam, recorremos a noc¢do de conjuragdo em Derrida (1994, p. 70). Nas

palavras do filésofo:

Uma conjuracdo é primeiramente uma alianga, sem divida, as vezes uma alianca
politica, tanto ou quanto secreta, sendo tcita, um compld ou uma conspiracgéo. Trata-
se de neutralizar uma hegemonia ou de derrubar um poder [...]. Na sociedade oculta
dos conjurados, certos sujeitos, individuais ou coletivos, representam forcas e aliam-
se em nome de interesses comuns para combater um adversario politico temido, isto
é, também para conjura-lo. Pois conjurar quer dizer também exorcizar [...]. (grifo do
autor)

Em uma conjuracao, na constituicao do “nds”, na constituicdo do “povo”, existe algo da
ordem do afeto, das paixdes (Borges; Lopes, 2021), que promove a articulacdo. Laclau (2006,
p. 50) nos traz essa questao da afetividade nos movimentos politicos sociais, afirmando que “la
racionalidad ausente tenia que ser sustituida por una identificacién emocional, lo que explica el
papel creativo de la pasion en la historia”. E Derrida (2009, p. 62) nos diz que “ndo devemos
nunca dissociar a questdo do desejo e da fruicdo quando se trata do politico, singularmente do

democratico”. O afetivo € motivacdo importante para o pensamento € a acdo humanos, N0

10 https://vestibular.brasilescola.uol.com.br/enem/mec-quer-que-responsaveis-pelas-ocupacoes-paguem-por-
novo-enem/336938.html.
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entanto o afeto ndo tem existéncia em si mesmo. Nas préaticas sociais, as dimensdes linguisticas,

politicas e afetivas estdo associadas.

Talvez possamos afirmar que essa constituicdo da articulacao se dd no momento em que
o discurso é ampliado e passa a indicar o horizonte de todos aqueles que se sentem
representados por determinado projeto ou movimento social. Nessa ampliagcdo do discurso,
demandas diferentes podem se identificar em um mesmo significante que passa a ser metéafora
de muitos anseios. Esses anseios ou essas “paixdes” dizem respeito a “varios impulsos
emocionais que se encontram na origem das formas de identificacdo coletivas [...] uma das
for¢as”. Todo conflito mobiliza pessoas que se identificam em campos opostos, “permitindo
assim que as paixdes sejam mobilizadas politicamente no ambito do processo democratico”,
porque as pessoas se identificam “com uma identidade coletiva que ofereca uma ideia de si

proprias que elas possam valorizar” (Mouffe, 2015, p. 23).

Nas ocupagdes, muitas atitudes e posicionamentos parecem ter aflorado nos ocupantes
a partir da articulacdo afetiva entre eles. A coragem, frente a tantos momentos dificeis — em
funcdo da oposicdo de instituicbes como as coordenadorias regionais e a propria SEEDUC,
assim como a oposic¢do de parte da comunidade a que a escola pertence, e, ainda, 0 cansaco, o
medo da violéncia advinda dos movimentos que se opunham a eles —, foi potencializada pelo
fato de estarem agindo em grupo. Era como se dividir a responsabilidade e as consequéncia de
seus atos lhes desse mais forca para lutar, mais disposicao para colocar as ideias em acao.

Em uma via de médo dupla de trocas constantes, o grupo dos ocupantes se modificava a
partir das contribuicdes de cada um e cada membro da ocupacdo se imbuia de certezas e
verdades advindas do movimento. Era a aluna que chegava com uma proposta de atividade que
ndo tinha sido pensada antes, ou, como se deu em muitas escolas ocupadas, 0s alunos afeitos as
artes plasticas, que reproduziram nas paredes das escolas cartazes e grafites'* que lembram a
todos eles a importancia daquilo a que o grupo vai se propondo no decorrer do processo de
ocupacdo. Mas também ¢ a aluna que chega para conhecer e € contaminada por demandas sobre
as quais nunca tinha refletido. As frases prontas, os enunciados fechados e inquestionaveis que

eram pronunciados apontavam, como lemos em Roland Barthes (2001), para uma ideologia*?

11 «Qs grafites foram a marca registrada de todas as ocupagdes. Seus murais continham sinteses da visdo dos jovens
sobre politica que evocavam de forma agil e provocativa as contradi¢des que viam no mundo politico” (Pinheiro,
2017, p. 272).

12 para Laclau (2006, p. 14), entender as relagdes sociais como constitutivas discursivamente borra as fronteiras
entre o que poderia ser considerado ideoldgico e o que poderia ser considerado nao ideoldgico. Além disso, para
esse fildsofo, o extraideologico é inalcancavel. “No tenemos posibilidad de escapar al juego especular que la
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com forca de verdade nos discursos. Esses enunciados fixos circulavam nas ocupacoes,
contagiando os que chegavam e se reforgando na convivéncia de todos eles. Esse contagiar do
individuo pelo grupo e do grupo pelos individuos ndo parece poder ser perscrutado, delimitado,

equacionado. E sempre um fluxo cujos efeitos ndo podemos calcular e definir.

Na articulacdo de diferentes demandas, ndo existe um conteddo determinado
anteriormente a luta politica para preencher o vazio da estrutura. O embate entre as varias
demandas vai resultar em uma hegemonia provisoria, passivel de ser alterada no decorrer dos
processos de conflitos sociais. Nada € fixo, o contingente é parte obrigatoria do necessario. As
articulagdes se modificam, assim como as demandas também se alteram em diferentes
formac0es discursivas, e sdo construidas no decorrer da luta agonistica que se da a partir de
insatisfacGes frente ao poder constituido. Além disso, a heterogeneidade nunca é superada. As
diferencas ndo sdo domesticadas, mesmo que se tornem débeis em uma articulacdo (LOPES,
2019). No caso das ocupacg0es das escolas, a medida que o movimento foi tomando forca, as
demandas também pareciam se ampliar. Houve ocupagdes cujas demandas, no inicio,
propunham um dialogo mais proximo com os gestores, no entanto, com o fortalecimento do
movimento, no decorrer do processo, passaram a exigir a troca do gestor, até antes das elei¢es
formais. Além disso, em muitas escolas ocupadas, acessar informacdes ou materiais que

deveriam ter chegado aos alunos promoveu mudancas sensiveis nas demandas.

Nessas articulagdes, considerando que a representabilidade € constituinte
imprescindivel de um ambiente democréatico (Lopes, 2012), na formagao de um “nés” que se
contrapde a um “eles”, existe um movimento de representabilidade, um lider que representa os
demais participantes do embate. Essa representabilidade, segundo Laclau (2011, p. 132), é
opaca, ndo é pura. A representabilidade nunca ¢ perfeita, seja em se tratando do representado
ou do representante. Isso talvez se dé por dois motivos. O primeiro deles refere-se a uma
contingéncia radical nos processos de representagdo (Lopes, 2012). Nao sendo as identidades
fixas, 0 processo de representacdo também se modifica na subjetivacdo das identidades. Além
disso, faz parte desse processo que o representante modifique a identidade do representado e
vice-versa, portanto é intrinseco ao movimento de representabilidade essa constante

possibilidade de transformacao.

interpelacion ideolédgica implica”. E, ainda, na p. 36 da mesma obra de Laclau, “La ideologia es una dimension
que pertenece a toda experiencia posible”.
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E frequente, por exemplo, que se considere uma possivel traicdo do representante, em
relacdo as vontades de seus representados, a partir do momento em que é empossado, mas esse
raciocinio deixa de considerar o0 quanto a vontade do representado é constituida pela vontade
do representante e pelos contextos das praticas de representacdo, das novas articulacdes
constituidas nesses contextos (Laclau, 2011). Existe uma falta na identidade do representado,
ocupando ele um espaco, e as decisdes sdo tomadas em outros espacos. Ele necessita, portanto,
ser representado nesses outros espacos. A diminuicdo de espacos de representabilidade tem
efeitos negativos na busca pela construcdo de uma democracia. A representacdo tem o efeito de
conferir uma forma para as subjetividades que, de outra maneira, ndo constituiriam uma

unidade, mesmo que precéria e contingente.

Desconsiderando, no entanto, a importancia da representabilidade na busca pela
democracia, muitos movimentos sociais, desde as grandes manifestacdes de 2013,%3
propuseram como bandeira a ndo representabilidade, o apartidarismo. Nessa mesma dire¢éo, as
ocupacdes ndo investiram em uma institucionalizagdo do movimento. Eram correntes, nas
escolas ocupadas, muitos questionamentos em torno da legitimidade de entidades estudantis
como a Unido Nacional dos Estudantes (UNE) e a Associacdo Nacional dos Estudantes Livres
(ANEL). Nesses questionamentos, repetiam-se falas ja comuns nas manifestacGes de 2013
referindo-se aos politicos, como “ndo queremos ser usados por vocés” ¢ “ninguém vai lucrar
com 0 nosso movimento”. Apesar disso, nao por meio das entidades estudantis, houve, dentro
do préprio movimento de ocupacBes, um investimento necessario em representabilidade,
porque muitas reunides foram agendadas com o Movimento das Ocupacdes. Nessas reunides,
alguns alunos representaram, mesmo que de forma rotativa, o todo do movimento, expressando

mais uma vez o quanto as subjetividades politicas se modificam ao longo do processo politico.

Ao trazermos esses movimentos de representabilidade nas lutas politcas, chama-nos a
atencdo a efetivagdo de uma negociagdo imposta pelo acontecimento das ocupagGes. A ideia
era serem ouvidos; mas, frente a cada possibilidade colocada na mesa pela SEEDUC, fazerem
também o movimento de escuta e reformulacdo de propostas. Em muitos momentos, teve vez
0 que, nos estudos de textos, chamamos género oral Debate Regrado Publico (PINTO, 2015),

em que ndo se estabelece uma gritaria sem a intengdo da escuta. Em um requinte politico, no

13 Nessas manifestac@es, configurou-se como a demanda que concentrava os mais diversos grupos um grito pelo
fim dos politicos, tomados de forma generalizada como agentes da chamada politicagem, o que perigosamente
passava por vezes a ser representado como o fim da politica. Para maiores desenvolvimentos, ver Lopes (2014).
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péndulo das negociagdes, tanto o “eles” quanto o “nds” reformulavam seus posicionamentos e

propostas.

4 Consideracoes finais

Nossa tentativa de escrever sobre as ocupacfes € uma parte pequena do que esse
movimento representou, na certeza de que os efeitos do movimento ndo podem ser calculados,
previstos ou definidos. Muito se pode trazer sobre a escola a partir do que essa investigagdo nos
possibilita. Talvez, o que de mais importante a experiéncia dos dias de ocupacao nos legou seja
gue ndo existe um Unico jeito correto de viver e de ser escola. Frente a esse acontecimento,
podemos também afirmar que poucas certezas temos sobre a educacdo. Nessa perspectiva, 0
compromisso que podemos assumir ante a diversidade de posturas em relacéo a educacéao e ao
curriculo, ante o constante diferimento de posturas e praticas, € o de aceitar que os sentidos
estardo sempre abertos e, com eles, também estardo abertas as nossas praticas e 0S nossos
entendimentos na educacdo. Tal abertura impde a responsabilidade de responder a alteridade,
considerando relacdes de poder que atuam no sentido de produzir fechamentos, freando o

diferir.

Sendo assim, entendendo que o ato grafico tem uma perspectiva antecipadora, ele
avanca na noite sem saber o que vira (Derrida, 2010, p. 52); o importante, para a nossa escrita,
ndo é trazer luz, porque sempre teremos mais incertezas e invisiveis do que certezas e exatidao.
A retorica do trago é a hipdtese (Idem, p. 62), nossos tracos graficos trazem em si muitos rastros
(Idem, p. 59 e 60).

Temos a necessidade de reforcar que todo evento é multiplo e singular. Multiplo no
sentido de que, a cada vez que é contado, € um novo evento, 0s sentidos das narrativas se
disseminam interminavelmente. Singular no sentido de que ele néo se repete da mesma forma
em outro momento ou narrativa. Dada essa singularidade, as conclusdes aqui apresentadas nao
podem ser replicadas para outros contextos, outros movimentos e mesmo outras ocupagdes.
Cada movimento politico é marcado por contingéncias especificas e precisa ser analisado tendo
em vista tais contingéncias. Mesmo assim, acreditamos que “precisamos contar nossas historias
para saber se elas sdo verdadeiras. Se havera resposta, conclusdo, isso se mostra menos

importante do que contar (e escrever) para tentar produzir sentidos”. Os segredos sempre serao
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mantidos. O desvendar do segredo seria adentrar “num espago totalitario” (Derrida; Ferraris,

2006, p. 79) que ndo considera a impossibilidade de fechamento de sentidos.

As demandas da educacdo, as demandas curriculares ndo sdo demandas (apenas) de
educadores ou de comunidades disciplinares. Essas demandas referem-se ao que socialmente é
projetado como necessario para a escola e para a educagdo. Afirmamos que 0s governos nao
tém, mesmo que tentem, o controle total das politicas educacionais, porque a escola participa
ativamente da construcdo dessas politicas; no entanto apenas inverter e defender que a
centralidade da politica educacional esteja na escola e ndo nas instituicdes governamentais ou
em alguma outra instancia de poder seria manter a hierarquizacdo e permanecer no mesmo
movimento ilusorio de delimitar os espacos e suas fungdes, como se pudéssemos defini-las e

separa-las (Destro, 2022).

Considerando, enfim, que nossas pesquisas também fazem parte dessa luta, buscamos
questionar um sentido hegemdnico de politica, como crenga na possibilidade de um consenso
a ser atingido por meio de algum método ou prescricdo de atitudes. Nao trouxemos as ocupacdes
a partir de uma visdo romantica e maniqueista de bons contra maus. As ocupacdes se
constituiram pelos anseios e atitudes de jovens que, com suas singularidades, empreenderam
uma busca por satisfacdes de demandas frente a um antagonista comum. Como em toda luta
politica, todavia, 0s anseios e as demandas ndo se fizeram fixos na trajetéria do movimento.
Essa ndo fixidez, constituida de incertezas, ndo impediu que as demandas desses jovens se
articulassem, contingente e precariamente, em uma busca que, a0 mesmo tempo em que 0s unia

em uma articulacdo hegemonica, mantinha suas singularidades e diferencas.
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