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Resumo

Com o intuito de contribuir para as discussoes acerca da Politica Curricular do “novo” Ensino
Médio, objetivamos apresentar reflexbes sobre a pesquisa que desenvolvemos a fim de
compreender como 0s praticantespensantes de instituicdes que ofertam essa etapa de ensino
subvertemconstroem  seus  processos  curriculares e  criam/recriam/compartilham
conhecimentossignificacfes em instituicdes da rede estadual da Paraiba. Metodologicamente,
operamos com os cotidianos como “espacotempo de producdo/criacdo/invencdo de
conhecimentos — e de curriculos” (Oliveira; Siissekind, 2017, p. 1) e enredamos, por meio das
conversas complicadas (Pinar, 2007; 2016; 2017), os saberes produzidos e desconsiderados
pelas politicas curriculares. Destacamos que esses conhecimentos vao muito além das
prescricdes de conteudos, sdo tecidos no ambito das experiéncias possiveis, nas atitudes e

! Poesia de Manoel de Barros — Livro sobre nada. Rio de Janeiro: Record, 1996.
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acOes de professores e estudantes que dao existéncia a um curriculo criado no chéo da escola.
Essas tessituras entre fios (conversas) e nds (politicas curriculares) se convertem em tramas
que representam as resisténcias necessarias, pois transgridem as imposi¢des dos
conteddosdisciplinasgrades (Sussekind, Gomes, Cavalcante, Tkotz, 2023) e possibilitam
outros enlaces presentes nas universidades-escolas e que faltam a politica para o “novo”
Ensino Medio.

Palavras-chave: Politicas curriculares. Ensino médio. Cotidianos. Conversas.

Abstract

In order to contribute to the discussions about the Curricular Policy of the “new’” Secondary
Education, we aim to present reflections on the research we developed with the aim of
understanding how thinkingpractitioners from institutions that offer this stage of teaching
subvertconstruct their curricular processes and create/recreate /share knowledge meanings in
institutions in the state network of Paraiba. Methodologically, we operate with everyday life
as a ‘“‘spacetime of production/creation/invention of knowledge — and curricula” (Oliveira,
Sussekind, 2017, p. 1) and we weave through complicated conversations (Pinar, 2007; 2016;
2017) the knowledge produced and disregarded by curricular policies. We highlight that this
knowledge goes far beyond content prescriptions, it is woven into the scope of possible
experiences, in the attitudes and actions of teachers and students who give existence to a
curriculum created on the school floor. These weaves between threads (conversations) and
knots (curriculum policies) become plots, which represent the necessary resistance, as they
transgress the impositions of contentdisciplinesgrades (Sussekind, Gomes, Cavalcante, Tkotz,
2023) and enable other links present in universities-schools and which are missing from the
policy for the “new” Secondary Education.

Keywords: Curriculum policies. High school. Daily life. Conversations.

Resumen

’

Con el fin de contribuir a las discusiones sobre la Politica Curricular del “nuevo’
Bachillerato, pretendemos presentar reflexiones sobre las investigaciones que desarrollamos
con el objetivo de comprender como los practicantespensantes de las instituciones que
ofrecen esta etapa de ensefianza subviertenconstruyen sus procesos curriculares vy
crean/recrean/comparten conocimientossignificados en instituciones de la red estatal de
Paraiba. Metodologicamente, operamos con los cotidianos como ‘“‘espaciotiempo de
produccion/creacion/invencion de conocimientos — y de curriculos” (Oliveira; Siissekind,
2017, p. 1) y tejemos, a través de conversaciones complicadas (Pinar, 2007; 2016; 2017), los
conocimientos producidos y desatendidos por las politicas curriculares. Resaltamos que estos
conocimientos van mucho mas alla de las prescripciones de contenidos, se tejen en el ambito
de experiencias posibles, en las actitudes y acciones de profesores y estudiantes que dan
existencia a un curriculo creado en el suelo escolar. Estos tejidos entre hilos (conversaciones)
y nudos (politicas curriculares) se convierten en tramas que representan las resistencias
necesarias, puesto que transgreden las imposiciones de contenidosdisciplinasdisefios
(Sussekind, Gomes, Cavalcante, Tkotz, 2023) y habilitan otros vinculos presentes en
universidades-escuelas y que faltan en la politica del “nuevo’ Bachillerato.

Palabras clave: Politicas curriculares. Bachillerato. Vida diaria. Conversaciones.
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“Tem mais Presenga em mim o que me falta”: a politica para 0 Novo Ensino Médio e o cotidiano de trés escolas

publicas da rede estadual da Paraiba

1 Introducéo

A etapa destinada a formacdo das juventudes vem ocupando o debate de politicos e
estudiosos desde sua constituicdo. Inicialmente chamada instrugdo secundaria, ensino
secundario, educacdo secundaria, curso ginasial, curso secundario fundamental, foi, em 1971,
pela Lei n° 5.692, intitulada de 1°. e 2° graus. Em 1996, foi reformulada, sendo denominada
Ensino Médio, etapa final da Educacdo Basica, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) n° 9.394/96.

As denominacOes dessa etapa de ensino foram se modificando a partir das disputas
instituidas pelos tipos de educacdo, de sujeitos e de sociedade que se pretendiam formar, no
entanto houve sempre uma caracteristica comum a todas as mudancas: a educacdo acessivel
apenas a uma minoria que tinha como propdsito a ascensdo ao ensino superior e,
consequentemente, aos espacos de poder destinados aos filhos dos grupos mandatarios de

cada periodo historico.

Nos ultimos anos, principalmente a partir da aprovacao da LDB, em 1996, o Ensino
Médio sofreu um processo de ferrenha disputa quanto as suas finalidades. Para alguns, as
mudancas eram necessarias, uma vez que tinham como propoésito atender as orienta¢fes dos
organismos internacionais. Essas modificacdes, principalmente curriculares, constituiram-se
mediante processos pouco democraticos e foram estabelecidas desde as Ultimas décadas do
século XX, principalmente para a definicdo sobre qual politica seria mais adequada para as

juventudes.

Ball (2014), ao analisar os contextos de elaboracdo, de producéo de texto e da prética,
constatou que os elaboradores de politicas estdo alinhados aos preceitos do neoliberalismo e,
por isso, 0 estatuto do Estado enquanto prestador de servigos publicos foi repensado e as
instituicdes publicas reestruturadas, estabelecendo, por meio das ditas “reformas” nas
politicas educacionais, um curriculo Unico como projeto de nagdo que visa a constituicdo de

um novo tipo de sujeito.

Em 2016, ap0os o golpe que culminou com o impeachment da presidenta eleita Dilma
Rousseff, os empresarios, politicos e os denominados “mobilizadores de politicas™ (Ball,
2014) foram responsaveis pela proposicdo e articulacdo, para posterior aprovacdo pelo
Congresso Nacional, da Medida Proviséria n° 746/2016, transformada na Lei n°® 13.415/2017,

que instituiu a reforma do Ensino Médio. Ao analisar a reforma do Ensino Médio, Stssekind
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(2019, p. 91) a caracteriza como “arrogante, indolente e malévola, produz injusticas,

invisibilidades e inexisténcias”.

Corroborando os argumentos de Sussekind (2019, p. 102), compreendemos que a
reforma proposta para essa etapa da Educacdo Basica nega “as multiplas realidades e
profundas adversidades do sistema nacional de educa¢do” e ndo contribui para a melhoria da
qualidade da educacdo publica. De forma breve, se voltarmos nossa aten¢do aos dados sobre o
Ensino Médio no Brasil, de acordo o ultimo Censo da Educacdo Basica do Inep/MEC de
2021, existem 7.770.557 estudantes matriculados no Ensino Médio. Ja no Médio Técnico,
temos 767.435 alunos em todo o pais. Juntando os dois niveis (Médio + Médio Técnico),
8.537.992 estudantes. Que politica educacional seria adequada para pensar realidades diversas
de namero tdo elevado de estudantes? Ao elegermos um curriculo Unico, quantos outros
possiveis foram descartados? Que tipos de sujeitos pretendem moldar ou inviabilizar uma
politica? Ao instituirmos uma politica curricular sem considerarmos os diversos contextos dos

sujeitos envolvidos com ela, ndo estamos cometendo um epistemicidio curricular?

Quando observamos o indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB)
divulgado recentemente, com dados de 2021, o Brasil tem como média nacional 3,9 (trés
virgula nove), sendo este 0 mesmo indice para estados tdo diversos em sua constituicao
histérica, geografica e cultural como Paraiba e Rio de Janeiro. Mesmo questionando as
politicas de avaliacdo de larga escala implementadas no Brasil a partir da década de 1990, os
indices apresentados sao utilizados pelos propositores de politicas para tracar metas e
estratégias para melhorar a aprendizagem e propor novos direcionamentos, por isso ndo

podemos desconsiderar e, sim, compreendé-1os.

Pensamos que esses dados representam a faléncia do modo de conhecer humanista,
eurocentrado, estabelecido pela modernidade (Reis, 2022), que invisibiliza e silencia sujeitos,
produzindo inexisténcias, ferindo a autonomia e desumanizando o trabalho docente.
Concordamos com Krenak (2019, p. 11) quando afirma que “existe um jeito de estar aqui na
terra, uma certa verdade, que guiou muitas das escolhas feitas ao longo da historia” e quando
questiona: ‘“somos mesmos uma humanidade? (p. 12)”. Tal questionamento advém da
constatacdo de que, ao longo da historia, negamos identidades, modos de ser e de existir e
criamos um ser humano empresarial e polivalente, voltado para uma educacdo conservadora,

eurocentrada e colonial.
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publicas da rede estadual da Paraiba

Diante do exposto, justificamos a importancia de conhecer as estratégias e 0s
movimentos criados por docentes de instituicdes publicas estaduais que ofertam o “novo”
Ensino Médio na Paraiba que foram silenciados durante a elaboracdo da politica e que
contribuem para suas (re)existéncias a partir de praticas mais humanas em seus cotidianos
escolares. Entende-se aqui como (re)existéncia a possibilidade de (re)criacdo de versoes
auténticas, contextualizadas, que refletem as necessidades formativas dos sujeitos e se
contrapGem as imposi¢cGes normativas instituidas pelos 6rgdos que orientam a educacao no

Brasil.

Compreendemos os curriculos como conversas complicadas (Pinar, 2012; Sussekind,
2014) que se aproximam das criagdes cotidianas elaboradas nas redes de
obediéncia/desobediéncia (Oliveira, 2012a, 2019) das comunidades escolares e, por isso,
deslocam conhecimentos e desconstroem teorias. Constituem-se nas conversas entre docentes
e discentes, além da comunidade escolar, portanto ndo se restringindo a salas de aula ou
instituicdes. Os curriculos estdo presentes ndo apenas nas conversas entre estudantes,
docentes, entre estes e 0s contelldos, mas em toda a rede de saberes/fazeres, o que permite que
estudemos com os cotidianos e ndo sobre eles (Oliveira; Peixoto; Sussekind, 2019).
Reconhecemos que o fazer docente acontece nos cotidianos escolares, por meio dos
curriculos, sendo impossivel desvincula-los, visto que os dois estdo implicados e sdo

responsaveis por suas criacdes.

Destacamos que nosso tema de pesquisa se relaciona com os projetos e producdes
desenvolvidos, uma vez que temos nos dedicados a refletir sobre educacao para as juventudes
na Paraiba mediante as producdes sobre Ensino Médio (Rodrigues, 2019; Rodrigues;
Honorato, 2020; Sena, Albino, Rodrigues, 2021; Rodrigues, Honorato, Chagas, 2023;
Rodrigues, Chagas, Calabria, 2023; Chagas, Rodrigues, Bandeira, Silva, 2024; Rodrigues,
Elias, Honorato, 2024). Ressaltamos que o aporte epistemetodolégico das pesquisas
nosdoscom? os cotidianos contribuira para a ampliacido dos estudos a partir da dimensdo

vivida, praticada, experienciada e narrada dos sujeitos ordinarios das comunidades escolares.

2 Os estudiosos que se vinculam as pesquisas nos/dos/com os cotidianos (Alves, 2008) reivindicam outros modos
de escrita, pesquisa e vida. Esse movimento desafia a prdpria escrita, propondo a justaposicdo de palavras como
uma forma de capturar a complexidade e a interconexdo dos fenémenos estudados Em nosso artigo, portanto,
optamos por unir certas palavras como uma decisdo epistemoldgica consciente, pois acreditamos que elas s6
fazem sentido quando apresentadas juntas. Essa escolha ndo é arbitraria, mas fundamentada em uma tradicdo
tedrica que valoriza a integragdo e a inter-relagéo dos conceitos.
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Enfatizamos a importancia de pesquisas que visibilizem os sujeitos que estdo nos
cotidianos escolares para o Programa de Pos-graduacdo em Educagdo do Centro de Educacgéo
da Universidade Federal da Paraiba e para o Grupo de Estudos e Pesquisas em Politicas
Curriculares (GEPPC), principalmente considerando essa etapa da Educacdo Basica, o Ensino
Médio, a partir das redes de saberesfazeres que criam e recriam seus espagostempos, visto que
essa escolha politica e epistemolégica amplia as concepgdes de curriculo, formacdo e

aprendizagem.

Enfatizamos, ainda, a importancia da investigacdo para as pesquisas nosdoscom
cotidianos, uma vez que o que se observa na literatura é que ndo se tém registrado politicas
nem praticas pedagdgicas que atendam as demandas e singularidades desses sujeitos que se
encontram inseridos em desumanos processos de vulnerabilidades sociais. Além disso, ndo
encontramos pesquisas sobre o tema que considerem as politicas praticas coletivas e as redes
cotidianas multiplas relacdes de “praticantes” (Alves, 2010), que articulam contextos

complexos e estabelecem significacdes a partir das agdes cotidianas.

Por essa razao nos propomos a contribuir para as discussdes e problematizacGes acerca
das Politicas Curriculares, do “novo” Ensino Médio, da (des)humaniza¢do no curriculo para
as juventudes e das relagcbes que os sujeitos praticantespensantes (Oliveira, 2012) desses
espacostempos cotidianos (Alves, 2010) estabelecem por meio de todas as redes que formam

e nas quais se formam e que os aproximam da complexidade da vida.

Assumimos que essas redes envolvem diferentes contextos, como “o das praticas da
formacdo académica, praticas pedagogicas cotidianas, praticas politicas de governo, préaticas
politicas coletivas dos movimentos, praticas das pesquisas em educacdo: o das praticas de
producao e ‘usos’ de midias e o das praticas nas cidades” (Alves, 2010, p. 1196), dos sujeitos
que vivem e praticam a escola. Para isso, compreendemos que as pesquisas nos/dos/com 0s
cotidianos nos ajudaram a entender os saberesfazeres tecidos pelos sujeitos cotidianos que
concretizam, por intermédio do curriculo vivido, materializado em imagens e narrativas, 0

curriculo concebido pelas instancias governamentais de forma linear.

O desafio consistiu em estudar e pesquisar com esses adolescentes e jovens que
partilham espacostempos cotidianos concomitantemente com o0s seus docentes em meio as
tessituras das tramas complexas constituidas em estabelecimentos organizados por estruturas

de poder que buscam moldar corpos doceis (Foucault, 1991).
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Nosso objetivo geral constituiu-se em visibilizar os praticantespensantes de
instituicdes que ofertam o ‘“novo” Ensino Médio e subvertemconstroem 0s processos
curriculares cotidianos criando/recriando/compartilnando conhecimentossignificagdes no

espacotempo das escolas investigadas mediante movimentos de reexisténcia.

2 Movimentos da pesquisa

Os modos de pensar até agora conciliados pelos pesquisadores que trabalham com os
cotidianos como “espagotempo de produgdo/criagdo/invengdo de conhecimentos — e de
curriculos” (Oliveira; Siissekind, 2017, p. 1) serdo expostos adiante, com o intuito de debulhar
0S percursos que desenvolvemos a partir das compreensdes sobre 0s processos curriculares

cotidianos.

Atentas a necessidade de compreender as causas das perguntas que o mundo da
educacdo nos esta propondo (SOARES, 2015) e também incomodadas, como pesquisadoras,
com os estudos que retratam a escola como espa¢os vazios onde politicas curriculares podem
ser deliberadamente implementadas, convidamos a partilhar de nossas reflexdes os
pesquisadores que assumiram, desde a década de 1990, o cotidiano (Certeau, 1994) como

I6cus privilegiado de pesquisa.

O surgimento do campo dos estudos dosnoscom os cotidianos teve como marco o livro
Criar curriculo no cotidiano, de autoria de Elizabeth Macedo, Inés Barbosa de Oliveira, Luiz
Carlos Manhé&es e Nilda Alves, em 2001. Para Oliveira e Sussekind (2017, p. 14), essa obra
representou uma proposta nova e Unica de compreender o que “sdo conhecimentos, curriculo,
invencdo ou sobre o protagonismo e potencial emancipatorio atribuido as escolas e aos

saberes dos professores”.

Contrapondo-se aos paradigmas positivistas e aos teoricos criticos, perspectivas
hegemonicas na época, 0s autores anteriormente citados deslocaram as preocupagdes com 0s
processos pedagogicos estéreis e vazios (propostos, em sua maioria, por tedricos ou politicos
distantes da realidade hoje mais comumente denominada de “chdo da escola”) e passaram a
considerar os professores e professoras os criadores dos seus saberes, que deveriam, por meio
de sua pratica, trazer “suas experiéncias como sujeitos dentro e fora da escola para a produgao

de sua profissdo” (Alves; Macedo; Oliveira; Manhaes, 2001, p. 94).
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O desafio na atualidade, percebido pelos autores, consiste em que os educadores tecam
saberes e fazeres que permitam o surgimento de uma nova trama que engendre perspectivas
tedricas com 0s saberes da pratica. Esse saber, no entanto, considerado agora emergente,
materializa-se como o resultado da conex&o entre diversos colegas, criando e fortalecendo
redes de trabalho coletivo. Essas redes criam e recriam, articulam e se articulam em novas
tramas, em um entrelagamento multiplo e contextualizado (Alves; Macedo; Oliveira;
Manhaes, 2001).

Destacamos que muitos foram os pesquisadores que se dedicaram a compreender a
tematica sobre o cotidiano e a cotidianidade, que serviram de interlocutores e ajudaram a
refletir, questionar, problematizar as complexidades da vida. Michel de Certeau, entretanto,
tem sido um dos mais convidados a participar desse dialogo. Seu trabalho, porém, refere-se ao
termo cotidiano, no singular, enquanto estudiosos no Brasil entenderam que ndo existe “0”, e
sim “0s” cotidianos de pessoas comuns, complexos e plurais, que nos instigam a repensar

nossas praticas como pesquisadores (Andrade; Caldas; Alves, 2019).

Nas ultimas décadas, pesquisadores em diferentes grupos e instituices pelo pais, e até
internacionalmente, aprofundaram o campo dos estudos nosdoscom os cotidianos em
educacdo, contudo, tendo em vista 0 recorte necessario que a pesquisa prople, nao
aprofundaremos os movimentos que permitem o decifrar das Idgicas que permeiam 0s
cotidianos das instituicdes de Ensino Meédio por considerarmos o campo ja consolidado no

Brasil.

Para desenvolvimento da pesquisa, ancorados nos aportes epistemoldgicos
apresentados e movidos pelas inquietagdes das respostas que as situagdes vividas nos tém
apresentado, fomos conduzidas (seduzidas) pela tentativa de pensar outros modos de nos
posicionar enquanto pesquisadoras, por isso elegemos as conversas como nossa metodologia
de pesquisa, compreendendo-as como “situagdes que insurgem nas redes de relagdes que
estabelecemos com as pessoas em nosso dia a dia, sujeitas as indeterminacdes e aos acasos
que fazem das nossas vidas uma permanente abertura diante do improviso” (Ferraco; Alves,

2018, p. 42).

Para Serpa (2018, p. 95), as conversas, utilizadas como metodologia possivel nas
pesquisas com o cotidiano, possibilitam uma produgdo com “os sujeitos e suas vozes em um

movimento dindmico, rizomatico, imprevisivel”. Assim, novos caminhos sdo tragados na
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pesquisa, a partir das experiéncias partilhadas e ressignificadas de nossos
praticantespensantes.

Nesse sentido, compreendemos, com Serpa (2018, p. 117), que as conversas, “em sua
dialogicidade e dinamica, produzem outros na interacdo com as experiéncias dos narradores,
ndo possuindo, portanto, garantia de portos seguros onde ancorar”. A partir das consideragdes
ja apresentadas sobre os sujeitos praticantespensantes de nossa pesquisa, consideramos que as
conversas sao as possibilidades de “reconhecer que os instrumentos existentes ndo permitem
que a diferenca produzida no encontro, o fluxo permanente de sentido, constitua-se como

percurso valido de pesquisa” (Siissekind; Pellegrini, 2018, p. 154).

Ao refletir sobre a importancia da superacdo da forma tecnificada de fazer pesquisa,
Sussekind (2012) descortina importantes formas nosdoscom os cotidianos: a conversa e as
“escrivinhagdes livres” (free writing) (Sissekind, 2011). Avanca, inclusive, propondo que,
enquanto pesquisadores, coloquemo-nos no lugar de ouvintes, daqueles que escutam as
historias, narrativas, sejam elas orais ou escritas, os burburinhos do péatio, os cochichos na sala
de professores, que captam os entreolhares, os gestos, as “conversas de corredor”. “A
conversa ¢ meio e fim da pesquisa” (p. 9) e deve ser utilizada como ponte, criada para

alcangar os que pensamfazem a vida cotidiana nas comunidades escolares.

Neste estudo, nossas conversas foram com 12 (doze) docentes de trés escolas estaduais
que ofertam o Ensino Médio na cidade de Jodo Pessoa, capital do estado da Paraiba. Nao
elaboramos critérios prévios de quem iria, ou ndo, participar das conversas, uma vez que todas
as escolas investigadas ofertavam o Ensino Médio, portanto todos/as os/as docentes eram
elegiveis para a pesquisa. As conversas foram realizadas durante o intervalo das aulas, quando
nos dirigiamos para a sala de professores, as vezes a porta, outras vezes, dentro, ou algumas
vezes no patio, e iniciavamos nosso dialogo com os docentes presentes. Apresentdvamos a
pesquisa e nosso interesse em conhecer como eles/as estavam criando seus curriculos
escolares depois da aprovacdo do Novo Ensino Médio. Os que concordavam em participar e

autorizavam a gravacédo entravam na conversa e iam relatando seus cotidianos.

As escolas sdo localizadas em bairros periféricos de Jodo Pessoa e fazem parte da rede
de escolas denominada Cidadd Integral. Para a realizacdo da pesquisa, observamos o0s
movimentos criados por Alves (2001; 2008) e revisitados em 2019: 1° sentimento do mundo
— adentramos os cotidianos das escolas buscando referéncias de sons, gostos, cheiros, toques
e, assim, estdvamos atentas ao movimento cotidiano; 2° ir sempre além do ja sabido — ao
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nos debrucarmos sobre as conversas, foi preciso ir aléem do conjunto de teorias, categorias,
conceitos e nogdes que herdamos da ciéncia moderna e ir sempre adiante; 3° criar nossos
“personagensconceituais” — segundo Deleuze e Guatarri (1992), o personagem conceitual é
um devir. Na pesquisa, elegemos os/as docentes como nosso devir, com eles e elas nos
guestionamos e questionamos 0s espacostempos investigados; 4° narrar a vida e
literaturizar a ciéncia — durante o desenvolvimento de nosso trabalho, buscamos outros
modos de escrita além da ja aprendida, vislumbramos outras linguagens, outros processos que
“duvide[m] do proprio ato de afirmar, que ndo obedeca|m] linearidade de exposi¢cdo, mas que
teca|m] uma rede de multiplos e diferentes fios, que pergunte[m] ao invés de dar respostas”
(Alves, 2008, p. 31). Tal movimento fica visivel no trabalho quando ndo seguimos o rito das
andlises e da apresentacdo das “evidéncias”, ou seja, nosso intuito foi que os proprios
docentes, nossos intercessores, fossem os/as autores/as de suas historias, sem a intervencao de
nossos julgamentos; 5° Ecce femina — indica a impossibilidade de pesquisar nos/dos/com 0s
cotidianos sem a contribuicdo dos praticantes em todos 0s momentos, compreendendo que
“esse ¢ um campo onde o ‘feminino’, em todas as suas nuances e com toda a sua historia, esta

presente com suas marcas, em nds encarnadas” (Alves, 2008, p. 95).

Como uma conversa puxa outra, nossas trocas foram sobre o curriculo proposto por
intermédio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a reforma do Ensino Médio, as
Escolas Cidadas Integrais e as possibilidades de transbordamentos que a imediatez dos
cotidianos nos impde. Entre afirmacdes, ddvidas, indagacdes, risos e tensbes, fomos
enredando alguns fios, fragmentos de conversas e inquietacdes que nos ajudaram a tecer uma
trama colorida, viva, envolvente e aconchegante sobre os escapes curriculares que negam as

tentativas de inviabilizacdo das juventudes diversas que frequentam as escolas publicas.

Neste estudo, fazemos um recorte das conversas que tiveram como tema principal as
possibilidades de (re)existéncia frente & homogeneizag¢do do curriculo escolar por meio da
imposicdo da Base Nacional Comum Curricular no Brasil para o Ensino Médio. Interessou-
nos visibilizar como docentes de escolas publicas da rede estadual da Paraiba ressignificam o
curriculo proposto e criam curriculos outros em que 0s conhecimentos tecidos na escola se
relacionam com os indicados para 0s componentes curriculares e conduzem as aprendizagens

sociais dos estudantes.

Na proxima sec¢do, apresentaremos como se organiza 0 Ensino Médio no estado a

partir de dados da sintese do Censo de 2022, de dados do site do governo do estado da Paraiba
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e de noticias divulgadas na midia local, com fins de tracar um mosaico sobre essa etapa da
Educacdo Bésica.

3 O Ensino Médio ofertado pela rede estadual na Paraiba

N&o € possivel analisar as politicas instituidas para o Ensino Médio na Paraiba, a partir
de 2015, sem considerar as primeiras tratativas, durante o segundo mandato do governador do
estado Ricardo Coutinho (2015-2018), eleito pelo Partido Socialista Brasileiro, para firmar
parceria com o Instituto de Corresponsabilidade pela Educacdo (ICE), com a pretensdo de

ofertar o programa de Educacéo Integral.

Inicialmente, foi firmado o Acordo de Cooperacdo Técnica numero 353 entre a
Secretaria de Estado da Educacdo da Paraiba (SEE/PB) e o ICE. O principal objetivo era
proporcionar suporte técnico para o desenvolvimento de acdes voltadas ao aprimoramento da
oferta e da qualidade do ensino publico no estado da Paraiba. A partir da indicacdo, pelo
governo do estado, de oito escolas de Ensino Médio, o ICE assumiu a coordenacéo
pedagogica dessas escolas, sendo responsavel pela selecdo dos docentes e da equipe técnica,

assim como pelo acompanhamento, durante trés anos, das acdes das escolas.

Nos anos seguintes, o convénio foi renovado e, atualmente, o instituto fornece os
materiais pedagdgicos e de gestdo para as 303 instituicbes denominadas Escolas Cidadas
Integrais (ECI), Escolas Cidadds Integrais Técnicas (ECIT) e Escolas Cidadas Integrais
Socioeducativas (ECIS), das 462 existentes (segundo dados disponibilizados por meio de

consulta ao site Transparéncia PB), sendo as demais Escolas Estaduais de Ensino Médio.

O sistema de educacdo do estado esta dividido em 14 Geréncias Regionais de Ensino
(GRE), distribuidas por todo o estado, com sedes nas cidades de Jodo Pessoa, Guarabira,
Campina Grande, Cuité, Monteiro, Patos, Itaporanga, Catolé do Rocha, Cajazeiras, Sousa,

Princesa Isabel, Itabaiana, Pombal e Mamanguape, conforme mostra a Figura 1.
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Figura 1 — Mapa das Geréncias Regionais de Ensino da Paraiba.
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Fonte: Diretrizes operacionais da rede estadual da Paraiba para o ano de 2021 (Paraiba, 2021).

Mesmo tendo como prioridade o Ensino Médio, a Secretaria de Educacdo do Estado
oferta vagas para as seguintes etapas da Educacdo Baésica: Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio, além das modalidades de ensino Educacdo para Jovens e

Adultos (EJA) e a Educacéo Profissional e Tecnologica.

Grafico 1 — Percentual de matriculas no Ensino Médio, segundo a dependéncia administrativa
na Paraiba — 2017-2021 (rede privada separada em conveniada e ndo conveniada com a rede

publica).
812% 813%
12,7% 123%
36% pax 2% 2X DAk 18%
2017 2018 2019 2020 2021
B rederal [ Estadual B Municipal Privada conveniada Privada nio conveniada

Fonte: Elaborado por Deed/Inep com dados do Censo Escolar da Educagdo Basica, 2023.
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O Gréfico 1 apresenta o percentual de matriculas no Ensino Médio, divulgado pelo
INEP em 2023, na sintese dos dados do estado da Paraiba. No grafico, é possivel observar que
ocorreu um crescimento de 1,1% no percentual de matriculas na rede estadual entre os anos
de 2017 e 2021, de modo que a rede estadual é responsavel por 82,3% das referidas
matriculas nessa etapa. Podemos afirmar, portanto, que a responsabilidade pela formacéo das
juventudes, a partir dos dados, é do governo estadual e, por isso, cabe a esse ente federado,
além de gerir, zelar pelos direitos de acesso, permanéncia e conclusdo dos estudantes dessa

etapa de ensino.

Gréfico 2 — Numero de matriculas no Ensino Médio, segundo a dependéncia administrativa e
a localizacdo da escola — Paraiba — 2021.
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18.199

7.601 6.041
136 _ 41 262 [u]

Federal Estadual Municipal Privada

B Urbana Rural

Fonte: Elaborado por Deed/Inep com dados do Censo Escolar da Educagéo Bésica, 2023.

No Gréfico 2, visualizamos o nimero de matriculas no Ensino Médio especificamente
por localizacdo geogréafica. Cabe enfatizar que a rede estadual é a que oferta 0 maior nimero
de matriculas nessa etapa de ensino para as populagdes rurais no estado. Nessas localidades
ruricolas, além de escolas, outras politicas sdo necessarias para atender as juventudes. Santos
e Rodrigues (2023, p. 87), em pesquisa desenvolvida em um municipio do brejo paraibano
sobre a politica de transporte escolar para estudantes de escolas rurais se deslocarem entre
comunidades ou entre a comunidade e¢ a sede do municipio, constataram “um ndmero
insuficiente de veiculos, desqualificacdo profissional dos motoristas, situacdo precaria das

estradas que dao acesso ao perimetro rural e reducdo das escolas rurais”. Logo, ¢ significativo
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constatar que temos matriculas de Ensino Médio em &reas rurais, porém devemos observar as

condigdes ofertadas para a incluséo e a permanéncia desses jovens nas escolas.

O Programa de Educacdo Integral, oficialmente instituido em 2018, na rede estadual
da Paraiba, a partir da Lei n°® 11.100, é composto das ECI, ECIT e ECIS. Em 2023, por
intermédio da Lei n® 12.792, de 2 de outubro, o governo do estado criou o Sistema Estadual
de Ensino da Paraiba e categorizou as escolas em: | - Escolas de Educacdo Infantil; Il -
Escolas de Ensino Fundamental; 111 - Escolas de Ensino Fundamental e Médio; IV - Escolas
Estaduais de Ensino Médio; V - Escolas Indigenas; VI - Escolas Quilombolas; VII - Escolas
Cidadas Integrais; VIII - Escolas Cidadas Integrais Técnicas; IX - Escolas Cidadds Integrais
Socioeducativas. Dessa feita, 0 entdo programa foi transformado em categoria de ensino e,

assim, passou a fazer parte do recente sistema de ensino estadual.

A Educacédo de Tempo Integral se configura como um aumento progressivo da jornada
escolar na direcdo do regime de tempo integral, valorizando as iniciativas educacionais
extraescolares e a vinculacdo entre o trabalho escolar e a vida em sociedade, mais

especificamente como a vida em sentido amplo (Moll, 2010).

H& que se considerar, no entanto, a complexidade da vida social contemporanea e as
muitas e diferentes crises de distintas caracteristicas que perpassam a educacdo em nivel
nacional. Sendo assim, a possibilidade de se desenvolver essa acdo integral nas escolas
publicas encontra algumas limitaces que dificultam o processo. Uma proposta de educacédo
em tempo integral precisa ser bem estruturada e organizada; caso contrario, corre o risco de
representar mais uma sobrecarga de trabalho para os profissionais docentes. Trabalhar com a
educacdo integral exige da comunidade escolar envolvimento, organizagéo, preparagdo para
enfrentar os desafios e disposicdo para superar dificuldades, além de politicas publicas que
atendam as necessidades infraestruturais de escolas e municipios que, especificamente na
Paraiba, sofrem pela desigualdade da rede, visto que em 46 deles s6 existe uma escola, com

uma média de 10 professores para atender a essa etapa de ensino (IBGE-CIDADES@, 2023).

As ECI, ECIT e ECIS adotam a proposta curricular organizada a partir da Base
Nacional Comum para o Ensino Médio e a matriz curricular especifica da Escola da Escolha.
Sobre a matriz da Escola da Escolha, Rodrigues (2019, p. 150) advertia que, “se ndo se
observarem 0s aspectos politicos, sociais e culturais necessarios a formacdo integral dos

alunos, esse modelo ndo contribuira para a consolidacdo da Educacdo Integral e de Tempo
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Integral”. Enfatizamos que até hoje as referidas instituigdes continuam adotando o modelo de
curriculo e de gestdo do referido instituto.

Ja as Escolas Estaduais de Ensino Médio adotam as diretrizes estaduais publicadas
anualmente pelo ente federado a partir da BNCC para o Ensino Meédio. Essas instituicdes
também partem do principio de que os/as estudantes tragam na escola seu projeto de vida e, a
partir dele, selecionam os conteddos complementares que devem estudar. Os componentes da
Formacdo Geral sdo ofertados com carga horéaria de 1 hora semanal em todos os anos, com
excecdo de Lingua Portuguesa, com 3 horas, e Matematica, que dispde de 4 horas semanais,

como podemos observar na matriz abaixo:

Figura 2 — Matriz curricular para o Ensino Médio (tempo parcial) ofertada pela rede estadual
da Paraiba.

ITINERARIO INTEGRADO AULAS SEMANAIS CARGA HORARIA ANUAL

12 5éne 2 serle 3 sarie 11 série 2 serle 3 serle
COMPONENTES CURRICULARES 12 = D . = & 1 2 D - - &
Semestre | Semestre | SEMESte | semestre | Semestre | Semoswn | Semestre | Semestre | Semestie | semestre Semestre Semestre

Linguagens ¢ suas Tecnologias

Formagdo Geral Cidncias Humanas ¢ Soclals =
Batica [FGE) Aplicaras

Ciénclas da Natureza e sus
Tecnodoglas

Matemdtica & suas Tecnaloglas Matcmatica

Total Formagis Geral 15 18 18 18 18 18 El] El] El] £l 300 300
UNIDADES CURRICULARES 12 5em 22 5em 335em 4350m 5250m EfSem 12 5em 22 5em 325em azsem S25em E25em

Integrae

Itinerdria
Formativo

{IF)

Tatal Aprodundamenta 3 ) S S S B 134 134 134 134 134 133

2
Total Diversificada I I 4 4 4 [ &7 &

&7 &7 &7 &7
Total FGB + Ifl £ 0 o] E E 30 I 500 So0 So0 So0 500 500

1800

Carga hardrla tatal - Formacso Geral Bisica (FGR)

Itineririo Formativa (IF 1200
Carga harirla total £l

Fonte: Diretrizes operacionais para o ano letivo da rede estadual da Paraiba, 2024.

Na parte da matriz curricular destinada ao Itinerario Formativo Aprofundamento
Integrado aos componentes Matematica, Biologia, Quimica, Fisica, Histdria, Geografia
Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa/Lingua Espanhola, foi acrescida 1 hora de aula para cada
componente. O Itinerario Formativo Diversificado oferta os componentes Eletiva e Projeto de
Vida, tendo, cada componente, 2 horas-aula semanais.
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A Figura 3 apresenta a matriz curricular organizada para os primeiros anos do Ensino
Médio da categoria Escola Cidada Integral. Na referida matriz, aos componentes de Lingua
Portuguesa e Matematica foram destinadas 3 horas-aula cada e, para Educacdo Fisica, 2
horas-aula. Os demais componentes da Formacdo Geral Basica foram contemplados com 1

hora-aula, conforme podemos observar na Figura 3

Figura 3 — Matriz Escolas Cidada Integrais — Ensino Médio, 1. Ano 2024.

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACACAO

GERENCIA EXECUTIVA DE EDUCACEO DAS ESCOLAS CIDADAS INTEGRAIS - GEECI e 5!.{ m
Aulas de 50 minutos
TURNG: Intzgral
- . TIPO DE MEDIACAO: Pressncial
MATRIZ ESCOLAS CIDADAS INTEGRAIS - ENSINO MEDIO HORARIO DE FUNCIONAMENTO - INICIAL 07-20/ FINAL 17:00

ESTRUTURA CURRICULAR: Formagao Geral Basica e ifinerrio Formativo
MODALIDADE: Ensing Integral

ETAPA: Ensino Medio

FORMAS DE ORGAMIZACAD DA TURMA: SérielAno (sénies anuais)

Matriz vigents apenas para as turmas de 12 série - 2024

AULAS SEMANAIS CARGA HORARIA ANUAL
‘COMPONENTES CURRICULARES 1¥ Sévie Tt F¥eTio 18 Série 22 Sérlo 38 Série
w3 Parbuguesa T
Unguagens & suas Ternalogias z
Formagio -
Geral Bdsica | Ciénclas Humanas ¢ Socaks Aplicadas =
CHnclas da =
Matemiatica ¢ suas Tecnologias 3 - - 100 100 100
Total Formagsa Geral| 15 i = 600 500 500
12 F E - = &= 1 2 3= 42 52 ]
UNIDARES CURRICULARES Somostre | Somostre | sesestes | Searestee | Semmestes | Semestes | Semestre | Semestro | Semestre | Semestro | somestre | somestre
Aprofundamento 4 4 & + + + &7
Aprofundaments 1 2 50
Tetal 7 7 F F ? 7 ur 117 uz 17 uz 17
2 = = 2 33
2 2 2 2 33
Imnerarie z z 2 =
Farmativa " " 5 -
1F] Diversificada =
2 2 2 2
= = 2 3
2 2 2 3z
= = 2 3z
Total Diverstieads 16 16 5 15 5 5 267 267 267 267 267 267
Prifica inbegradoras Préficas Integradarms [ s & & & &7
Tatal Préticas 4 4 & & & 4 67 &7 &7 &7 67 &7
Toml(FeEI+(FI] 45 | 21 | 48 = | & | = 1050 450 wso | asp | wsa | aso
Carga hardria total - Formag8s Geral Bsica (FGE) 1800
Agrotundamento 700
Divorsificada 1600
Fraficas Intogradaras 00
Canga - Ibingrdrko Formativ (IF] 2700

Fonte: Diretrizes operacionais para o ano letivo da rede estadual da Paraiba, 2024.

Os itinerarios formativos foram organizados em Aprofundamento (Aprofundamento |
e Aprofundamento I1), Diversificados (Projeto de Vida; Recomposi¢do de aprendizagem —
Lingua Portuguesa; Recomposicdo de Aprendizagem — Matematica; Eletiva 1, 2, 3, 4, 5) e
Préticas integradoras (Praticas Integradoras). Para cada um dos componentes dos itinerarios,

foram destinadas 2 horas-aula.
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Destacamos que ndo pretendemos detalhar o que cada componente propde, apenas
apresentar, de forma breve, como se organiza a rede estadual de educacdo da Paraiba para a
oferta da etapa de Ensino Médio, visto que nosso interesse reside, justamente, nas criacoes
docentes que fogem ao instituido e apontam possibilidades para as juventudes periféricas,
invisibilizadas, homogeneizadas, que tiveram, ao longo da vida, o direito de ser e existir

negados nas instituices escolares.

4 As auséncias no curriculo: “tem mais presenca o que me falta”

Em todos os dias letivos escolares, independentemente de localidade geografica,
turma, ano ou componente curricular, teremos docentes e discentes compartilhando
experiéncias e acontecimentos (Ferraco, 2021), interagindo por meio de conversas
complicadas (Pinar, 2012), criando redes (Oliveira, 2013) que se espraiam e formam novas
tramas a partir de uma infinidade de temas que transitam nas salas, laboratdrios, banheiros,
corredores, salas de professores, secretarias, direcBGes, patios, quadras, parques, sobre
situagdes vivenciadas em suas casas, comunidades, ruas, 6nibus, metrd, barcos, ou mesmo
sobre noticias de jornais, revistas e TV. Sdo imprevisiveis, fluidos, ndo se podem enjaular,
escorregam entre um levantar de mao, um sorriso, um olhar, uma contestacdo. Resistem a
solicitacdo de “siléncio”, ao “preste atencdo na aula”, a “conversas paralelas s6 ao término do
conteudo” e direcionam criagdes curriculares para além do “instituido”, “obrigatério”,

“avaliativo”.

Ao adentrar nos espacos educativos, a frase “professor, posso fazer uma pergunta?”
abre possibilidades de outros questionamentos, de rearranjos, de escolhas, impensaveis para
empresarios, politicos, tecnocratas, responsaveis pelo processo de influéncia, elaboracédo e
aprovacao de politicas educacionais, principalmente as curriculares, cada vez mais distantes
das comunidades escolares e, por isso, descontextualizadas, que invisibilizam seus sujeitos e
territorios. Politicas elaboradas em gabinetes, por “projetistas amadores” (assessores
parlamentares das mais diversas areas que desconhecem a diversidade dos territorios escolares
e seus sujeitos), que utilizam orientacGes de parceiros econdémicos e organizacfes nacionais e
internacionais, ao formularem suas proposi¢fes, sdo responsaveis por experiéncias
pedagogicas aviltantes, que buscam controlar a criagdo curricular, tentam homogeneizar os

sujeitos e contribuem para a expulsdo de criangas, jovens e adultos da escola publica,
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principalmente as localizadas nos territérios campesinos, ribeirinhos, quilombolas e

indigenas.

Por isso essas politicas curriculares, ao serem impostas as escolas, causam
estranhamentos, movimentos de oposicdo, reacfes contra as tentativas de dominacdo e
subordinacdo que se manifestam de diversas formas, desde os movimentos organizados de
estudantes e professores contrarios as politicas até singelos atos de ressignificacdo, recriagéo,
arranjos curriculares imperceptiveis que driblam conteddos, excluem determinacbes e

visibilizam sujeitos, suas historias e territorios.

Existem assuntos que eles ndo tdo previstos na base comum que sdo abordados pela
disciplina Pés-médio. Vou dar um exemplo, apresentar a universidade pros
estudantes. Eu tenho que falar o que é uma universidade, quais sdo 0s cursos, o que é
uma graduacdo, o que € uma licenciatura, o que é uma p6s-graduagdo, quais sdo 0s
cursos sao ofertados, como funciona, & massa, eu ndo tive essa aula por exemplo no
ensino médio assim, ninguém me explicou como é que funcionava a universidade.
Eu falo sobre mercado de trabalho pra eles assim, quais sao as leis trabalhistas, o que
é um curriculo, como é que é uma entrevista de emprego, e a carreira militar também
gue é um eixo, eu falo quais sdo 0s concursos, quais sdo as opg¢Bes pra carreira
militar, deixa eu ver mais, falo sobre empreendedorismo, mas ai eu negligencio, eu
ndo vou negar, eu nunca dou aula de empreendedorismo. Téa I4, eu dane-se, eu ndo
dou. E carreira militar também, hoje em dia eles colocaram pra gente falar sobre
editais de arte por conta da lei Aldir Blanc tem muito edital que abre ai eu ensino pra
eles como é que disputar edital pras artes que talvez eles saibam se expressar por ela,
por essa linguagem. 1sso é um dos aspectos positivos. Os aspectos negativos, Rapaz
0 material ele € um pouco tendencioso no sentido de ndo ser critico em relagdo a
realidade que é apresentada pros jovens. Entdo ai se eu fosse apontar uma coisa ruim
é que o material é ter uma perspectiva pouco critica e eu falo ndo, ndo diria que é
utdpico ndo porque problema com o utdpico é inviabiliza muita coisa.

E mais no sentido de adequacdo o material, né num ta no sentido de criticar a
sociedade, t4 de adequar o estudante a ela. E eu faco parte de uma perspectiva
pedagdgica que é contréria a essa adequacdo, né? Eu prezo por uma formacéo que é
critica, certo? E sempre busco trabalhar dessa forma, posso até partir do material
didatico, mas sempre abordando a realidade dos estudantes e os levando a refletirem
sobre as tematicas (Professor, Historia 1).

A conversa com o professor revela possibilidades de romper com o instituido e, nesse
caso, revela a importancia que ele atribui a uma formacgéo que supere a formatacdo imposta
pela BNCC, bem como a tendéncia reducionista do chamado empreendedorismo, que se
tornou a “solug¢do” para os jovens pobres do Ensino Médio. Ouvir o professor afirmar que “eu
nunca dou aula de empreendedorismo. Ta |4, eu dane-se, eu ndo dou” reitera como 0s/as
docentes, em seus saberesfazeres, também rejeitam o instituido e subvertem o que lhes foi

imposto pela prética cotidiana, transformando-a, “fazendo-a funcionar em outro registro”
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(Certeau, 2014, p. 89). Para o autor, sdo os procedimentos de consumo; para nos, as
possibilidades encontradas pelos/as docentes, que, ao construirem com os/as estudantes seus
espacostempos para a realizacdo das aulas, mobilizam outros interesses vinculados as

necessidades de conhecimento sobre o0s seus saberesfazeres no mundo.

Durante o desenvolvimento das aulas, a presenca das auséncias é encontrada no
direcionamento trazido pela legislacdo vigente sobre o que deverd ou ndo ser ensinado. Na
imposicdo de um conhecimento Unico, a legislagdo nega as juventudes negras, indigenas,
LGBTQIAPNB+, periféricas, campesinas, migrantes, expropriadas, seus direitos

fundamentais: o direito a vida, a orientacdo sexual, a educacdo e a saude.

A vida: segundo dados do IPEA, o Brasil registrou 24.217 homicidios de jovens entre
15 e 29 anos em 2021, o que equivale a 66 homicidios por dia. Os dados se agravam se
considerarmos a intersecdo com a raca, visto que 80% das mortes violentas sdo de jovens
negros (um estudo do Forum Brasileiro de Seguranca Publica e do Fundo das NacGes Unidas
para a Infancia [Unicef]). Se pensarmos nos dados com relagdo a orientacdo sexual, de
acordo com o Dossié Mortes e Violéncia contra LGBTQIAPNB+ no Brasil, o pais é o que
mais mata pessoas LGBTQIAPNB+ no mundo! A educac&o: se nos voltarmos para a escola,
segundo dados da Unicef, 2 milhdes de criancas e adolescentes de 11 a 19 anos ndo estdo
frequentando a escola no Brasil. Se considerarmos a saude dessa parcela da populacéo,
constatamos que as mulheres jovens sdo as principais vitimas de violéncia, especialmente na
adolescéncia. Um dossié organizado pelo Ministério da Saude organizou um panorama sobre
a situagdo de satide dos jovens brasileiros e constatou que “Adolescentes de 15 a 19 anos tém
uma taxa de ocorréncia de violéncias duas vezes maior do que os jovens entre 20 e 29 anos
em todas as regides do Brasil, e 73% das vitimas jovens de violéncia sao mulheres” (2023, p.
62), portanto faixa etaria que se encontra cursando o Ensino Médio nas escolas e que ndo é
vista como pessoas a serem respeitadas, e sim como empreendedores que devem ser moldados

para atuarem no mercado de trabalho.

Em recente relatério intitulado Ensino Médio: o que as pesquisas tém a dizer?,
organizado a partir dos seminérios regionais propostos pela Associacdo Nacional de Pds-
graduacdo e Pesquisa (Anped), no inicio do terceiro mandato do presidente Lula (2023-2026),
para colaborar com a consulta publica aberta pela Ministério da Educacdo sobre o “Novo

Ensino Médio”, os pesquisadores denunciam que, caso 0 governo nao opte por sua revogacao,
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“a continuidade da mudanca reduzindo e controlando os curriculos da etapa do ensino médio

prejudicard a formagdo, essencialmente, dos jovens das escolas publicas (p. 16)”.

Continuando, alertam que as juventudes atendidas por essa etapa de ensino
“predominantemente estdo matriculadas nas escolas publicas das redes estaduais”; “que as
diferencas e discrepancias econémicas, geograficas, culturais, sociais e educacionais entre
municipios brasileiros impossibilitam a efetivacdo de uma educacdo publica de qualidade
socialmente referenciada para os sujeitos de direitos”; e, por fim, indicam que “Desigualdade,
permanéncia e evasao sdo problemas incontornaveis e nenhuma politica educacional atendera
minimamente as juventudes sem enfrentar esses problemas que acometem, principalmente, os
jovens das camadas menos favorecidas da populacdo” (ANPED, 2023, p. 17).

Pensar nosdoscom 0s cotidianos €, portanto, compreender a necessidade de novos
sentidos e significados para a escola, principalmente a pablica, que € a principal atingida por
essas politicas que banalizam os seres humanos, especialmente os que vivenciam situacfes de
exclusdo e sdo submetidos a propostas homogeneizantes. Em um mundo de incertezas e cruel
para essas juventudes marginalizadas que se abarrotam nas institui¢cbes escolares na tentativa
de novos direcionamentos para suas existéncias, 0s saberesfazeres docentes, por meio das
fugas curriculares e dos “as vezes fago”, contribuem para a permanéncia desses jovens que,
mesmo em situacdo socialmente tdo adversa, ousam existir e resistem impondo a pluralidade

de suas subjetividades, que vdo na contramao dos curriculos coloniais impostos.

Essa diminuicdo de carga horaria das disciplinas de base e a implementacdo dessa
parte diversificadas foi uma reducdo bastante equivocada, inclusive a Secretaria da
educacdo por estado poderiam observar melhor, né? Até mesmo porque 0s proprios
estudantes, eles percebem isso e percebem a necessidade e a falta que se faz, na
verdade, de uma carga horéria maior. Pra vocé ter ideia, como eu estou com um
projeto de vida que sdo 2 aulas por semana, nas primeiras séries e também estou
com Geografia com eles € muito comum. Eles chegaram para mim, professor,
porque ndo da aula de Geografia nos 2 horarios de deixa de projeto de vida naquele
horario, sozinho, praticamente semanal que eu ouco isso, né? Sé que, infelizmente,
ndo é possivel fazer dessa forma, que eu posso até fazer, mas vai chegar um
momento que vai chegar aos ouvidos de alguém. Infelizmente, é desse modelo. Mas
as vezes faco, dou aula de Geografia, porque ndo consigo concluir todo o conteldo
nos horérios das aulas de Geografia (Professor, Geografia).

As formas alternativas de fazer, negociadas nos cotidianos entre docentes e discentes —
praticantespensantes — sdo os resultados da lida e da luta desses sujeitos, que, mediante as
pressbes compressivas a que sdo submetidos pela sociedade que os marginaliza, imprimem

nos curriculos lineares suas dobras, compreendidas como ondulac@es tanto convexas quanto

Educacdo: Teoria e Pratica/ Rio Claro, SP/ v.34, n.68/2024. elSSN 1981-8106
e57[2024]

Péginaz O



Péginaz 1

“Tem mais Presenga em mim o que me falta”: a politica para 0 Novo Ensino Médio e o cotidiano de trés escolas

publicas da rede estadual da Paraiba

concavas existentes em corpos originalmente planos (Fossen, 2012), se nos aproximarmos do
campo da Geografia. Esse corpo plano, o curriculo, faz parte, para os elaboradores de
politicas, da “arte de governar”, por isso a necessidade de producdo de antiformas
curriculares, ondulagdes, “deformacdes” ou mesmo ‘“falhas” advindas dos movimentos que

exercem pressdo em estruturas homogeneizantes como a escola e o curriculo.

Diante das orientacBes para Projeto de Vida, decidi que iria utilizar os titulos das
aulas do material orientador da secretaria de educacdo para criar aulas diferentes
daquelas contidas no curriculo da disciplina. Sou professora de arte e tinha apenas
uma hora/aula ao longo da semana pra minha disciplina. Peguei as aulas de Projeto
de Vida e passei a lecionar os conteidos de Arte, misica e teatro. Fazia esquetes e
experiéncia sonoras com os estudantes. A Unica coisa que tinha em comum era
mesmo o titulo das aulas. Quando acontecia os ciclos de acompanhamento com as
pessoas da secretaria de educacdo, os estudantes confirmavam que todas as aulas
tinham acontecido. Eu sabia que era um risco, mas sabia também que possibilitar o
acesso a formacdo em Arte para meus estudantes era muito mais importante que
fazer um plano de agéo de projeto de vida (Professora, Artes).

Essas antiformas sdo criadas nas taticas e estratégias de sujeitos comuns (Certeau,
2014), que, nas suas praticas cotidianas, alteram o prescrito, imposto, implementado,
controlado, avaliado, gerido, protagonizado, empreendido plano de acdo escolar. Os enredos
individuais que existem e resistem nos espacos escolares publicos visibilizam as auséncias
que se fazem presentes no dia a dia das instituicdes. Em recente fiscalizacdo de auditores do
Tribunal de Contas da Paraiba em escolas da rede publica, constatou-se, em 2023, que 44,23%
dos estabelecimentos visitados ndo tinham refeitérios adequados, que 66% ndo contavam com
biblioteca ou salas de leitura e que 88% ndo tinham laboratério ou sala de informatica, entre
outras irregularidades. Ja os dados do Censo 2022, divulgados pelo INEP, apontaram que
apenas 57% das escolas da rede publica da Paraiba tém &gua tratada, 37% tém rede de esgoto,
18% tém laboratorio de Informatica, 7% tém laboratorio de Ciéncias e 21% tém quadra de
esportes. Isso considerando-se as questdes relativas a infraestrutura da rede publica da Paraiba

nas escolas de Educacédo Basica.

Para Ferrago (2021), os curriculos s6 sdo possiveis de serem pensados mediante suas

insurgéncias.
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A disciplina de Po6s-Médio, exclusiva do 3° ano do ensino médio, adota como
referéncia de material didatico o livro “Pos-Médio: Ainda mais possibilidades”
produzido pela Secretaria de Estado da Educacdo. O livro divide-se em “Parte 01 -
Vivendo da Minha Arte” e “Parte 02 - E meu projeto de vida?”. A primeira parte
trata sobre os editais de apoio a cultura e como os estudantes podem participar a
partir da elaboragdo de projetos. Por sua vez, a segunda parte, é um resgate do
projeto de vida desenvolvido nos anos anteriores, contudo, existe um foco maior na
participagdo no ENEM e na posterior escolha do curso superior.

Enquanto professor de histéria e atualmente também professor de P6s-Médio,
considero os temas apresentados no livro relevantes, contudo, diante da reducdo da
carga horéria de Historia decidi utilizar metade do tempo reservado ao P6s-Médio
para trabalhar os conteidos da minha disciplina. Na outra metade do tempo decidi
trabalhar outros temas que ndo estavam previstos no livro, mas que dialogam com a
proposta da disciplina. Os temas das aulas foram escolhidos em didlogo com o grupo
classe. As Unicas aulas que escolhi sozinho, sem dialogar com os estudantes, foram
aquelas relativas ao ensino superior. Nestas aulas apresentei as diferencas entre
universidade e faculdade, os cursos da UFPB, PROUNI, FIES e PRONATEC.

A respeito das aulas elaboradas e vivenciadas em didlogo com estudantes, gostaria
de destacar uma sequéncia de aulas, em particular, que posteriormente chamei de
orcamento doméstico. O tema em questdo surgiu de uma discussdo sobre meu
salario em sala de aula. Os estudantes frequentemente me consideram uma pessoa
rica. Diante da grave acusagdo, feita durante as aulas de historia, decidi apresentar
meu contracheque em sala como também detalhei meus gastos mensais. Durante a
conversa notei que os estudantes ndo sabiam como funcionava declaracdo de
imposto de renda, contribuicdo previdenciaria, contribui¢do sindical, empréstimo
consignado. A partir desse momento fiz a proposta de trabalhar esse tema e outros
relativos a orcamento doméstico nas aulas de Pds-Médio.

A sequéncia das aulas teve inicio com a composicao de um salario de um celetista e
de um concursado. Apresentei a C.L.T, bem como sua construcdo, e o Estatuto do
Servidor do estado da Paraiba. As aulas foram expositivas com boa participacdo dos
estudantes. Na sequéncia trabalhamos a diferenca entre imposto, tributo e
contribuicdo. Dei énfase no pagamento de impostos. Apresentei impostos diretos e
indiretos como ITBI, IPVA, ICMS. Falei sobre reforma tributaria e, novamente,
compartilhei com a turma minha declaracdo de imposto de renda. A apresentacdo do
ITBI e do IPVA nos conduziu para 0 processo de como comprar uma casa ou carro.
Por isso, nas aulas posteriores apresentei novamente meu contracheque, dessa vez
mostrei 0 que era um empréstimo imobiliario, detalhei o Programa Minha Casa
Minha Vida e debatemos sobre juros e o sistema financeiro no geral. Recentemente
comprei uma casa financiada pela Caixa Econdmica, por isso tive a oportunidade de
apresentar em detalhes como funciona esse processo. A discussdo sobre IPVA
também nos levou a discutir como se faz para comprar um carro. Por isso apresentei,
inicialmente, o passo a passo para participar do programa CNH Popular, mostrei as
condicBes de financiamento de um moto e de um carro e, novamente, discutimos
juros e o sistema financeiro. Por Gltimo, para concluir o tema de orgcamento, propus
uma dindmica em sala. O grupo classe foi dividido em equipes, cada equipe ficou
com um orcamento compativel com o sistema de Classes determinadas pelo IBGE.
As equipes tiveram que montar uma casa, comprando os eletrodomésticos e 0s
mOoveis necessarios para cada residéncia, bem como pagar as contas mensais (agua,
luz, internet). Os valores dos eletrodomeésticos, das contas e da feira do més foram
pesquisados na internet. No final da atividade as equipes apresentaram o custo total
e falaram sobre as dificuldades para encaixar 0s gastos no orgamento doméstico.

Considero que a sequéncia de aulas contou com uma participagdo maior dos
estudantes do que nas aulas de historia tradicionais. O ponto de partida das aulas de
Pos-Médio sempre foi o interesse de parte dos estudantes sobre questdes da vida
adulta, particularmente sobre os aspectos financeiros. Contudo, coube a mim,
professor de historia, saciar o interesse e a curiosidade dos estudantes e, a0 mesmo
tempo, trabalhar os conteldos de histéria. No decorrer das sequéncia de aulas

Educacdo: Teoria e Pratica/ Rio Claro, SP/ v.34, n.68/2024. elSSN 1981-8106

e57[2024]

Péginaz 2



Péginaz 3

“Tem mais Presenga em mim o que me falta”: a politica para 0 Novo Ensino Médio e o cotidiano de trés escolas

publicas da rede estadual da Paraiba

trabalhamos contetidos como Era Vargas, Modo de Producdo Capitalista, Expansdo
Maritima, Direitos Humanos, Colonizacdo e conceitos como Estado, Tributo,
Cidadania, Politica (Professor, Histdria 2).

O longo relato revela, no ambito das experiéncias possiveis em instituices sem
condi¢cBes minimas de ofertar um ensino adequado as juventudes, como os docentes, como
profissionais-intelectuais, arriscam-se na arte de fazer, negando a reproducdo de conteudos e
criando redes que sdo tecidas entre conversas, argumentacdes, acordos e negociacdes. Nesse

sentido, a presenca mostrada pelo professor indica a potencialidade do fazer docente.

5 Considerac0es

Em nossas pesquisas, temos percebido como os cotidianos escolares desconstroem
todas as tentativas de ideia comum, prescricdo, controle. Os caminhos gque se apresentam nas
imprevisibilidades das salas de aulas sdo muitos, porque diversas sdo as pessoas que
convivem naquele espaco, por isso tem nos interessado pensar os curriculos a partir desses
sujeitos plurais e singulares, que colorem nossas institui¢des, provocam, insurgem, debocham
de todas as tentativas de dominacdo e escancaram com Seus jeitos, trejeitos, corpos,
linguagens, vestes, interesses, 0s cotidianos, criam e ampliam as redes que emergem e como

facho de luz apontam outras presencas nas auséncias que existem nas politicas educacionais.

Nas conversas com as/os docentes, percebemos a presenca de muitas auséncias que
foram inviabilizadas pela politica curricular para o “Novo Ensino Médio”, que, na tentativa de
padronizacdo, negou as diversidades das juventudes, especificamente das escolas pesquisadas.
Foi possivel constatar as precarias condicGes de infraestrutura de parte das escolas publicas no
estado; que outros temas sdo trabalhados a partir da solicitacdo dos estudantes; docentes que
se utilizam de taticas e estratégias para “despistar” as fiscalizagdes e, mesmo permanecendo
com 0s mesmos temas das aulas, trazem outros contetidos para trabalhar com os estudantes; e
docentes que criam, em parceria com 0s estudantes, outros curriculos para além do instituido

a partir da nocao de conhecimento como redes de saberesfazeres.

Enquanto conversa, seguimos proseando com estudantes, docentes, servidores, pais
sobre os cotidianos que atravessam as politicas, principalmente as curriculares, e, em coro,
juntamo-nos aos que defendem a revogacdo do “novo” Ensino Médio por compreendermos

que essa proposicao nega as juventudes presentes, principalmente as que acessam 0 ensino
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publico, e amplia as desigualdades educacionais por desconsiderar as desigualdades sociais,
econdmicas, regionais, raciais, de género, da falta de acesso aos bens culturais, ao transporte

de qualidade, a saude e a alimentacao.
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