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Howard Gardner, no seu livro Frames of
Mind, dedica-se 3 dificil tarefa de explicar
como habilidades, talentos e criatividade rela-
cionam-se com inteligéncia, e apresenta a idéia
de que os seres humanos sdo capazes de
desenvolver, pelo menos,

unico teste ndo poderia delimitar uma
questdo tio complexa como a inteligéncia
humana, suas idéias geraram uma visdo de
inteligéncia que se atém apenas as habilida-
des tradicionalmente valorizadas nas escolas,
ou seja, a logica e a lin-
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A comunidade psico-
métrica teve influéncia con-
sideravel sobre a idéia que se
tem de inteligéncia e de sua
avaliagdo através de testes
padronizados. Esta influén-
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Gardner com a nogdo de
QI e com a visdo unitaria
de inteligéncia levou-o
a redefinir inteligéncia 4
luz das origens bioldgicas
da habilidade para resol-
ver problemas. Ele estu- -
dou a inteligéncia através

cia originou-se nos estudos

realizados por Binet, na virada do século, ¢
seus métodos de previsdo de sucesso acadé-
mico nos liceus franceses. As idéias de Binet
encontraram campo fértil nos Estados Unidos
onde Lewis Terman, da Universidade de
Stanford, acolheu-as e aperfeigoou-as, crian-
do o primeiro teste de QI, o Stanford-Binet
Intelligence Scale. Embora o proprio Binet
tenha alertado para o fato de que um numero
derivado da performance de uma crianga num

da avaliagdo de adultos
que desempenham papéis especificos
valorizados em diversas culturas e do reper-
torio de habilidades humanas utilizadas na
resolugdo de diferentes problemas, tentando
apagar de sua mente a nogdo de inteligéncia
como trago unitirio. Gardner examinou,
entdo, os antecedentes desses comportamen-
tos, na tentativa de retroceder as inteligénci-
as que estariam na origem dos varios desem-
penhos.



A visdo pluralista da mente oferecida por
Gardner examina grande variedade de estilos
e habilidades e reconhece diferentes aspectos
da cognigdo. Sua teoria desafia a idéia de
inteligéncia geral ou fator g. Gardner sugere
que nio existe uma capacidade geral para a
resolugdo de problemas, ople-se a idéia de
que a inteligéncia pode ser medida através de
testes padronizados e enfatiza a importincia
de papéis e desempenhos valorizados em di-
ferentes culturas (Gardner, 1985; Wexler-
Sherman, Gardner & Feldman, 1988).

Sua defini¢do de inteligéncia abrange
uma série de habilidades e ressalta a identifi-
cacdo de problemas e a criagdo de produtos
culturalmente véalidos. Segundo Gardner
(1985), todos os seres humanos possuem
sete potencialidades ou inteligéncias, mas,
por razdes genéticas e ambientais, os indivi-
duos diferem enormemente entre si quanto
aos seus perfis intelectuais. Essas inteligénci-
as, ou faculdades, sdo significativamente in-
dependentes, embora quase todas as ativida-
des humanas razoavelmente sofisticadas de-
pendam de uma combinacdo de inteligéncias
(Walters & Gardner, 1985).

Para propor sua lista de inteligéncias,
Gardner pesquisou questdes que, a seu ver,
nunca haviam sido consideradas simultanea-
mente, tais como o desenvolvimento de habi-
lidades de criangas normais; de que maneira
habilidades e talentos sdo perdidos em
consequéncia de lesGes cerebrais; estudos de
populacdes excepcionais, inclusive prodigios,
- idiots savants e autistas; dados sobre a evolu-
¢do da cognicdo através dos milénios; as
correlagdes entre testes psicélogos e os
resultados de pesquisas de treinamento de
habilidades.

Com relagéo ao desenvolvimento de ha-
bilidades cognitivas, Gardner (1984a, 1985;
Walters & Gardner, 1988) desafia a nogédo
proposta por Piaget de que as diferentes for-
mas de inteligéneia estdo ligadas umas as
outras. Ele se opde a idéia de que as habili-
dades humanas sdo organizadas de forma ho-
rizontal, e sugere que, ao invés de haver uma
habilidade geral, tal como meméria, existem
diferentes formas de percepgido, memoria,

aprendizado e atengdo em cada uma das inte-
ligéncias, com possiveis semelhangas, mas
sem uma ligagio necessaria.

Embora Piaget declarasse que estudava o
desenvolvimento global da mente, segundo
Gardner ele concentrou seus estudos em ape-
nas um aspecto da cognigdo, o pensamento
légico-matematico. Em oposi¢do 4 concep-
¢do de Piaget da existéncia de uma tunica fun-
¢do semidtica, Gardner sugere que diferentes
processos psicologicos sdo utilizados quando
da interagdo do individuo com sistemas sim-
bélicos linguisticos, 16gicos, gestuais, ou ou-
tros (Gardner & Hatch, 1989). Gardner des-
creve o desenvolvimento da cognigdo como
uma capacidade cada vez maior de compreen-
der e expressar significados através de dife-
rentes sistemas simbdlicos existentes num
determinado ambiente cultural, e defende que
ndo existe ligacdo alguma entre a habilidade
ou o estigio de desenvolvimento numa é4rea e
habilidades ou estigios em outra ou outras
dreas. E vai mais além ao declarar que, em-
bora os individuos se desenvolvam através de
estdgios na sua compreensio e capacidade para
utilizar habilidades cognitivas, esse progresso
varia de um campo do saber para outro
(Kornhaber & Gardner, 1989).

Outro aspecto estudado por Gardner é a
maneira como os individuos perdem faculda-
des mentais em decorréncia de lesdes cere-
brais. Ele enfatiza a importincia ndo apenas
da localizagdo das fungdes cerebrais, mas da
relativa autonomia dessas fungbes (Gardner,
1985; Walters & Gardner, 1985). Tem-se
demonstrado, através de pesquisas com adul-
tos lesados cerebrais, que algumas competén-
cias intelectuais podem ser destruidas enquanto
outras permanecem relativamente intactas.
Isso, segundo ele, sugere uma base biologica
para as diferentes inteligéncias. Embora in-
sista que esse dado ndo seja suficiente para
explicar a questio dos diferentes tipos de
cognigdo, Gardner considera que é um bom
argumento para apoiar a idéia de inteligéncias
multiplas.

O terceiro aspecto avaliado por Gardner é
o acervo de informagdes sobre populagdes
excepcionais. [Esses individuos apresentam




perfis cognitivos dispares, que dificultam a
aceitacdo de uma nogfo unitaria de inteligén-
cia. Criangas prodigio sdo extremamente pre-
coces em uma ou mais dreas da competéncia
humana, sem, contudo o serem em todas as
areas; idiots savants tém uma habilidade es-
pecial, porém apresentam retardo considera-
vel nas demais 4reas; criancas autistas e cri-
angas com problemas especificos de aprendi-
zagem tém auséncias seletivas de certas habi-
lidades intelectuais (Gardner, 1985; 1987).

Em sua anilise da evolugdo das diferen-
tes inteligéncias, tanto em variadas espécies
animais quanto em pessoas de culturas radi-
calmente diversas, Gardner (1985) sugere que
as raizes das inteligéncias encontram-se ha
milhdes de anos na historia das espécies e que
se torna mais plausivel a aceitacio de uma
inteligénecia quando se localizam anteceden-
tes evelucionarios, tais como o canto dos pas-
saros ou a organizagdo social dos primatas.

Outro critério para a andlise das inteli-
géncias ¢ a viabilidade de codificagio através
de um sistema de transmissio e recebimento
de informagdes. Segundo Gardner, cada inte-
ligéncia tem seu sistema proprio de pensa-
mento e seus contefidos caracteristicos, os
quais derivam da compreensdo e do uso dos
diferentes sistemas simbélicos usados por
determinado grupo cultural. Os psicologos
desenvolvimentistas concordam que uma
mudanca radical ocorre na vida de uma crian-
¢a pequena em torno do seu segundo ou ter-
ceiro aniversario. Nesse momento a crianga
deixa o estigio no qual lida exclusivamente
com o mundo fisico dos objetos e comega a
obter informagdes ¢ a comunicar-se através
de uma série de veiculos simbdlicos (Gardner,
1979). As diferencas na aquisi¢do dos pri-
meiros simbolos sugerem que o processo de
aprendizagem é significativamente sutil e nio
uniforme.

A decisdo para indicar sete inteligéncias
foi tomada a partir de trés consideragdes. A
primeira € a crenga de Gardner de que de fato
h4 sete sistemas neurolégicos que atendem
essas inteligéncias. A segunda, o desejo de
descrever competéncias que correspondem a
atividades que podem ser identificadas e sdo
utilizadas por membros das mais diversas

culturas. A terceira consideragdo é a necessi-
dade de ter um nimero de categorias pequeno
o bastante para analisar qualquer atividade,
porém bastante grande para compreender a
maioria das atividades de um grupo cultural.

Embora Gardner apresente essas faculda-
des humanas ou inteligéncias como indepen-
dentes umas das outras, ressalta que, exceto
em individuos excepcionais, as inteligéncias
funcionam sempre em conjunto. Essas inteli-
géncias sdo ficgdes, diz Gardner, - talvez fic-
¢Oes 1teis - para analisar processos e habilida-
des que (como tudo na vida) sdo continuos
(Gardner, 1985).

As Inteligéncias Multiplas

De acordo com a Teoria das Inteligéncias
Multiplas, cada inteligéncia deve apresentar
um grupo de componentes que formam a base
dos mecanismos de processamento de infor-
magdes necessarios para lidar com um deter-
minado tipo de material. Gardner propde que
talvez seja possivel definir a inteligéncia hu-
mana como um mecanismo neural ou um sis-
tema computacional, geneticamente progra-
mado para ser ativado por certos tipos de in-
formagdo. (Gardner, 1985).

Inteligéncia lingufstica - E a habilidade
de usar a linguagem para convencer, agradar,
estimular ou transmitir idéias. Seus compo-
nentes centrais sao uma sensibilidade para os
sons, ritmos e significados das palavras, e
uma especial percepgdo das diferentes fun-
¢des da linguagem.

Inteligéncia logico-matemética - £ a ha-
bilidade para explorar relagdes, categorias e
padrdes, através da manipulagdo de objetos
ou simbolos, e para experimentar de forma
controlada; é a habilidade para lidar com sé-
ries de raciocinios, para reconhecer proble-
mas e resolvé-los. O componente central desta
inteligéncia € uma sensibilidade para padrdes,
ordem e sistematizacdo.

Inteligéncia musical - E a habilidade para
produzir ou reproduzir uma pega musical, para
discriminar sons, perceber temas musicais,
ritmos, texturas e timbres. O componente cen-
tral é a sensibilidade para esses sons, ritmos
e timbres.




Inteligéncia espacial - E a habilidade para
manipular formas ou objetos mentalmente e, a
partir das percepgdes iniciais, criar tensdo,
equilibrio e composi¢éo, numa representagdo
visual ou espacial. E a capacidade para per-
ceber 0 mundo espacial e visual de forma
precisa.

Inteligéncia cinestésica - E a habilidade
para resolver problemas ou criar produtos atra-
vés do uso de parte ou de todo o corpo. E a
habilidade para usar a coordenagdo fina ou
ampla em esportes, artes cénicas ou pldsticas,
no controle dos movimentos do corpo e na
manipulagdo de objetos com destreza.

Inteligéncia interpessoal - E a habilida-
de para entender humores, temperamentos e
motivagdes de outras pessoas, para perceber
intengdes e desejos e para reagir apropriada-
mente a partir dessa percepgio.

Inteligéncia intrapessoal - Esta inteli-
géncia é o correlativo intemo da inteligéncia
interpessoal. E a habilidade para ter acesso
aos proprios sentimentos, sonhos e idéias, para
discrimind-los e langar mio deles na solugio
de problemas pessoais. E o reconhecimento
de habilidades, necessidades, desejos e inteli-
géncias proprios, a capacidade para formular
uma imagem precisa de si mesmo e a habili-
dade de usar essa imagem para funcionar de
forma efetiva.

Gardner (1985) faz uma distingdo entre
as inteligéncias e propde classificd-las da se-
guinte maneira: (1) inteligéncias relacionadas
a objetos, que incluem a l6gico-matemadtica, a
espacial e a cinestésica, as quais se
equacionam a partir da estrutura e das fungdes
dos objetos com os quais o individuo entra em
contato; (2) inteligéncias ndo relacionadas a
objetos, que incluem a linguistica e a musical,
as quais ndo sdo delimitadas pelo mundo fisi-
co, e que refletem apenas as estruturas de
idiomas ou misicas; e (3) inteligéncias pesso-
ais, as quais refletem limitagGes tais como a
existéncia da propria pessoa, a existéncia de
outras pessoas, as relagdes e interpretagdes
culturais do ego. Gardner propde que talvez
seja util pensar nessas inteligéncias pessoais
como componentes de uma ordem hierarquica
superior, ou formas mais integradas de inteli-

géncia que, de certa maneira, regulam e assu-
mem o controle das outras inteligéncias.

O Desenvolvimento das Inteligéncias

A existéncia de diferencas nos niveis de
desenvolvimento das varias 4reas num mes-
mo individuo apoiam a nogdo de que cada
inteligéncia segue trajetdria propria de desen-
volvimento (Ramos-Ford & Gardner, 1991).
Segundo Gardner (1982, 1984b, 1985), todos
os individuos tém, como parte de sua baga-
gem genética, habilidades basicas nas sete
inteligéncias, com potenciais diversos em cada
uma delas, e variagdes nos seus desempenhos.
O curso do desenvolvimento de cada inteli-
géncia é determinado, em linhas gerais, por
fatores genéticos e neurobioldgicos e por con-
di¢des ambientais.

Gardner propde que cada faculdade seja
vista em termos de uma sequéncia de quatro
estigios, de desenvolvimento, com os estagi-
os primdarios disponiveis a todos os individu-
os ¢ os mais sofisticados apenas atingidos
através de aprendizado e esforgo pessoal.

O curso normal de desenvolvimento de
uma inteligéncia inicia-se com o que Gardner
chama de habilidade de padrio cru, quando o
bebé mostra a sua capacidade de processar
informagdes. Nesse estdgio a inteligéncia ndo
¢ intermediada, embora a crianga tenha o po-
tencial para desenvolver o sistema simbélico
correspondente a inteligéncia. Algumas cri-
angas dispdem de um nivel alto desta habili-
dade de padrdo cru em uma ou mais reas, e
demonstram evidéncia dessa inteligéncia an-
tes mesmo de participar de qualquer atividade
especifica de aprendizagem.

No estagio seguinte, as inteligéncias po-
dem ser reconhecidas através dos diversos
sistemas simbolicos. A musica apresenta-se
através de cangdes, a inteligéncia espacial
através de desenhos, a linguistica através de
histérias, e assim por diante. Nesse ponto, a
crianga demonstra a sua habilidade em cada
uma das inteligéncias através da compreensio
¢ do uso dos virios sistemas simbolicos.

Na medida em que a crianga progride na
sua habilidade para entender e usar os siste-



mas simbolicos, aprende os sistemas simboli-
cos de segunda ordem, ou seja, a leitura de
mapas, os simbolos matemadticos, a leitura e a
escrita, a notagdo musical, nos quais as mar-
cas no papel representam simbolos (Walters
& Gardner, 1985).

No ultimo estgio, as inteligéncias expres-
sam-se através de toda a gama de atividades
vocacionais e nio vocacionais desempenha-
das durante a adolescéncia e a idade adulta.
Nesse ponto, o individuo adota um campo mais
especifico de desempenho e, eventualmente,
atinge uma competéncia em atividade que seja
significativa no seu ambiente cultural.

Implicacdes da Teoria para a
Educacio

A Teoria das Inteligéncias Miiltiplas apre-
senta, na pratica, dois caminhos. O primeiro
¢ de interesse de psicdlogos, uma vez que ela
propde uma analise tedrica de uma quantida-
de de dados que podem explicar a variedade
de desempenhos humanos. O segundo ofere-
ce uma estrutura extremamente util que pode
auxiliar educadores e pais na dificil tarefa de
educar criangas e adolescentes que apresen-
tam uma enorme variedade de perfis
cognitivos. E desse segundo caminho que
nos ocuparemos agora.

As implicagdes da teoria de Gardner para
a educagio sdo claras na sua analise das inte-
ligéncias e dos estigios de desenvolvimento
dos sistemas simbdlicos, e na &énfase que da a
cultura de cada comunidade. A Teoria das
Inteligéncias Miltiplas apresenta alternativas
para algumas praticas educacionais quanto a:
(a) métodos de avaliagdo que fagam jus as
inteligéncias sendo avaliadas, que considerem
a cultura dos alunos e que levem em conside-
ragdo o desempenho adulto a que se quer che-
gar; (b) curriculos que sejam centrados no
aluno e relacionados com a drea do saber a ser
desenvolvida e que se adaptem as necessida-
des individuais, no que se refere aos contet-
dos e aos processos proprios de cada inteli-
géncia; (¢) oportunidades para a educagio de
populacdes excepcionais; e (d) um ambiente
educacional mais amplo, que ndo focalize
apenas os sistemas simbdlicos da l6gica e da

linguistica e que oferega aos alunos oportuni-
dades de desenvolvimento em todas as areas
do saber.

Avaliagio - Gardner faz uma distingdo
entre avaliagdo e testagem. Segundo ele, a
avaliagdo favorece métodos e medidas que
produzem informagGes durante desempenhos
rotineiros, enquanto a testagem produz dados
durante situagdes extraordinarias (Ramos-Ford
& Gardner, 1991). De acordo com a perspec-
tiva das Inteligéncias Multiplas, é possivel
mudar o foco, nas escolas, de testagem para
avaliagdo, de classificagdo de alunos para
colaboragdo com o aluno na sua construgdo
de habilidades intelectuais, com um aprovei-
tamento ideal da variedade de oportunidades
educacionais.

Gardner acredita na possibilidade de de-
senvolver meios naturais de avaliar cada uma
das inteligéncias nas principais fases de seu
desenvolvimento. Se cada inteligéncia dispde
de um ntimero de processos psicolégicos, es-
ses processos tém que ser medidos com ins-
trumentos que olhem diretamente para a inte-
ligéncia em questio, a avaliagdo deve fazer
jus a inteligéncia. Por exemplo, a inteligéncia
musical ndo pode ser aferida através de teste
no qual o aluno escreve sobre a vida de um
compositor, mas sim através de seu desempe-
nho musical.

A avaliagdo deve ser cumulativa, realiza-
da durante atividades rotineiras. O resultado
de um tnico teste, feito em ambiente desco-
nhecido e com materiais estranhos ndo retrata
o potencial do aluno. Gardner sugere, entre
outros, o uso dos portfolios, onde sdo cole-
cionados exemplares do desenvolvimento do
aluno numa 4rea de sua aprendizagem. Ele
enfatiza a necessidade de avaliar as diferentes
inteligéncias em termos de suas manifesta-
¢Oes culturais e ocupagdes adultas especifi-
cas. Assim, a habilidade verbal, ao invés de
ser medida através de testes de vocabulario,
definigdes etc., deve ser avaliada em manifes-
tagOes tais como a habilidade para contar his-
torias ou relatar acontecimentos.

Gardner propde, ainda, que seja criada
uma cultura da avaliagio. Em tal cultura o
objetivo do levantamento de dados sobre o




desempenho dos alunos ndo visa apenas o
conhecimento do que o aluno aprendeu, mas
como aprendeu e de que maneira fard uso do
que aprendeu. Em 1ltima andlise, a avaliagdo
produz uma visio mais completa do aluno.
Para que se crie a cultura da avaliagdo, é ne-
cessdrio que o ambiente educacional promova
a confianga entre professor e aluno. A avali-
acéo serve tanto ao professor quanto ao aluno;
o professor usa a avaliagdo como um momen-
to do processo ensino-aprendizagem e ndo
como o produto final da aprendizagem, e a
reflexdo sobre o desenvolvimento individual
auxilia o aluno na busca de sua realizagio.

Curriculos centrados no aluno - No que
se refere 4 educagdo centrada na crianga,
Gardner pondera que, se de fato se acredita
que os individuos t&m capacidades intelectu-
ais bem diferentes uns dos outros, a educagio
deve favorecer a0 maximo as potencialidades
de cadaum. Além disso, prossegue, enquanto
na Idade Média um individuo podia pretender
tomar posse de todo o saber universal, hoje
em dia essa tarefa é impossivel. Se h4, por-
tanto, a necessidade de se limitar a énfase e a
variedade de conteudos, que essa limitagdo
favorega o perfil intelectual de cada aluno.
Do momento em que a escola se propde a
avaliar seus alunos de forma continua e justa,
o curriculo individualizado é uma consequéncia
légica. A informagdo obtida através da ava-
liagdo fornece dados que norteiam o desen-
volvimento curricular. Por outro lado, ao in-
vés de o aluno estar preso a uma série, ele tem
oportunidade de freqiientar, em cada area do
saber, o nivel que corresponde ao seu estigio
de desenvolvimento.

Populagdes excepcionais - Dentro da vi-
sdo das Inteligéncias Multiplas, uma crianga
com sérios problemas de aprendizagem na
leitura e na escrita pode estar num estdgio
tipico no desenvolvimento do pensamento
matemadtico, musical ou interpessoal. Da mes-
ma forma, uma outra crianga, superdotada na
area matemdtica, pode nio demonstrar avan-
¢o algum quando comparada a seus pares nas
outras dreas do desenvolvimento. Com o re-
conhecimento da existéncia de miltiplas inte-
ligéncias, € possivel expandir o atendimento a
alunos tradicionalmente ignorados pelo siste-

ma, seja porque necessitam de curriculos mais
avangados, seja porque a desaceleragdo em
determinadas 4reas é a inica opgdo justa.

Ambiente educacional - Gardner propoe
uma escola caracterizada por op¢des multi-
plas. Tal escola, baseada numa visdo pluralista
de inteligéncia, reconhece toda a gama de
capacidades e estilos individuais e oferece
oportunidades para o desenvolvimento pleno
das diferentes dreas do saber. Sugere que as
escolas favorecam o conhecimento de diver-
sas disciplinas basicas; que encorajem seus
alunos a utilizar esse conhecimento para re-
solver problemas e efetuar tarefas que este-
jam relacionadas com a vida na comunidade a
que pertencem; e que propiciem o desenvolvi-
mento de combinacgdes intelectuais individu-
ais, a partir da avaliagdo continua de cada
aluno.




RESUMO

A Teoria das Inteligéncias Multiplas, de Howard Gardner, é uma alternativa
para o conceito de inteligéncia como uma capacidade inata, geral e unica, que
permite aos individuos um desempenho maior ou menor, em qualquer drea de
atuagdo. Sua insatisfagdo com a nogdo de QI e com visdes unitdrias de inteligéncia
que focalizam, sobretudo, as habilidades tradicionalmente valorizadas no ambiente
escolar, levou-o a redefinir inteligéncia a luz das origens biologicas da habilidade
para resolver problemas. A Teoria das Inteligéncias Multiplas contribuiu conside-
ravelmente para o conhecimento sobre inteligéncia, talento e criatividade. Por
apresentar possibilidades integradoras e pela sua abrangéncia, a teoria é um
constructo de inteligéncia bastante vidvel que merece investigagdo e consideragoes
aprofundadas. E uma teoria que abre novas possibilidades em educagdo, propée
perspectivas originais para a avalia¢do de individuos e oferece a educandos opgoes

que permitem realizagGes pessoais em vdrias dreas do saber.
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