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I - Introdugio

Inserida no contexto geral da Educacéo, a
avaliagdo da aprendizagem se constitui numa
pratica hd muito nfio tem contribuido para a
formacao de seres criticos,

desmitifica-lo temos que tomar consciéncia da
nossa concepgio de educagio, de ensino ¢ de
avaliagdo, reflexo da nossa histéria de vida
como aluno e professor, para nio reproduzir-
mos “inconscientemente, a arbitrariedade
e o autoritarismo que con-

contextualizados e consci-
entes das contradigdes so-
ciais.

As pedagogias que
vém norteando as institui-
¢Oes escolares possuem
caracteristicas ideoldgicas
proprias do sistema capita-
lista, as quais estdo a ser-
vigo de um modelo social
dominante que, segundo
Luckesi (1992) ¢ “liberal
conservador”. Por liberal
conservador, entendemos
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testamos pelo discurso.”
(Hoffmann, 1991, p. 12, 13).

Através desse estudo
procuramos levantar mani-
festagdes que focalizem a
dimensio politica da avali-
acdo da aprendizagem em
Educagido ¢ em Educagio
Fisica especialmente, e ten-
tamos desvelar quais as in-
tengdes ocultas da avaliagdo
e sua relacdo com o proces-
so ensino aprendizagem.
Necessario se faz também

um modelo de sociedade,

enfocar as tendéncias peda-

nascido no sistema capita-
lista, que tem por finalidade ajustar o homem
aos padrdes ideais estabelecidos por ela. Por-
tanto, os pressupostos que interferem na ava-
liagdo educacional estdo intimamente ligados
aos interesses da sociedade onde a escola estd
inserida, seus valores, suas perspectivas poli-
ticas.

A nossa intengio, ao realizar esse estudo
sobre avaliagio da aprendizagem em Educa-
¢do Fisica no mbito escolar, ¢ a de oferecer
subsidios para a compreensio desse fendme-
no que hoje é colocado como mito e que para

gogicas que norteiam a edu-
cagdo no Brasil para que possamos fazer uma
anilise mais profunda dos determinantes da
pratica da avaliagio da aprendizagem nas es-
colas.

IT - Metodologia

A pesquisa tedrica aqui realizada fol
direcionada pelo método de analise de con-
tetido, que nos proporcionou condigdes de tra-
balhar as informagdes contidas nos referenciais
teoricos representados por textos isolados,
produgdo bibliografica e nas pesquisas ja exis-
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tentes relacionadas & avaliagdo da aprendiza-
gem em Educacido e em Educagido Fisica es-
pecialmente, publicados a partir de 1980 e
disponiveis nas instituigcdes que oferecem cur-
sos de pds-graduacdo, em Vitéria, Espirito
Santo.

O caminho percorrido envolveu trés eta-
pas bdsicas:

.Pré-andlise - organizagio do material a
ser pesquisado.

.Descrigio analitica - estudo aprofundado
do material a ser pesquisado, orientado para a
identificagdo das concepgdes relacionados ao
objeto de estudo.

JInterpretacao referencial - maior inten-
sidade e aprofundamento da analise do mate-
rial disponivel, tentando desvendar o contetl-
do latente que eles possuem. Ao contririo da
analise apenas do contetido manifesto que se
apdia em dados quantitativos numa tendéncia
positivista, a andlise do contetudo latente é
dinimica, estrutural e historica, e, portanto
ligada a uma concepcdo materialista dialética,
onde se faz “o estudo da ideologia e suas
vinculag¢des, com varidveis complexas da vida
social, como os modos e relagdes de produgdo
e as classes sociais e suas formagdes histori-
cas em determinadas sociedades”. (BARDIN
apud TRIVINOS, 1987. p. 162).

III - Aspectos a Serem Considerados
na Avaliacido da Aprendizagem

Os procedimentos adotados pelos profes-
sores apoiados em diferentes concepgdes e
possibilidades docentes, envolvem aspectos
técnicos, humanos, politicos e sociais.

1. Aspectos técnicos - nos direcionam a
como fazer, ao aspecto metodolégico, ao
“como” avaliar, aos instrumentos utilizados e
aos critérios adotados para a verificagio da
aprendizagem.

2. Aspectos humanos - se referem 4 area
afetiva da avaliagdo, sua influéncia na vida
das pessoas (alunos e professores). Devermn ser
levados em conta os valores de quem ¢ avali-

<. A

ado e deve-se ter muito claro o “porqué” ava-
liar; ai estdo embutidos os sentimentos, atitu-

des, valores, sensibilidades ndo muito explici-
tados nos conteudos ensinados na escola.

3. Aspectos politicos - sio considerados
a parte da avaliagdo mais discutida atualmen-
te Pela dimensdo politica passam as questdes
mais complexas, porque é o aspecto da avali-
acdo que ndo é transparente, palpdvel, estd
diretamente ligado a posi¢des ideoldgicas dos
fins educacionais. (Gongalves, 1990)

Através de pesquisas ja realizadas por
Souza (1991), Ludke e Mediano (1992), Silva
(1992), Domingues (1985) constatou-se que a
avaliagio tem sido utilizada sobretudo para
continuar discriminando aqueles que social-
mente ja nascem discriminadas pela propria
condigdo econdmica e cultural.

Segundo Prado de Souza (1991) essa pra-
tica discriminatéria e seletiva, visa atender aos
propdsitos de uma estrutura educacional ba-
seada em pressupostos tedricos proprios da
sociedade capitalista, onde a instituigdo esco-
lar se insere. Pratica essa que nfo atenua a
diferenga social dos alunos oriundos das clas-
ses sociais mais desfavorecidas, ao contrario,
acentua o processo de selecdo e manutengdo
da hierarquia social. A concretizagdo dessa
perspectiva se d4 quando a escola nio vincula
o saber escolar ao saber do senso comum, nio
respeitando a cultura de origem dos alunos.

E Taffarel et al (1992) em estudos reali-
zados na disciplina “Avaliagio do Ensino: Ide-
ologia e Procedimentos”, sob a orientagdo do
Professor Dr. Luiz Carlos de Freitas, nos da
uma indicagdo de como a avaliagdo tem se
processado no interior da escola capitalista e
como tem contribuido para a reprodugio da
hierarquia social: “No entanto, esse processo
seletivo ndo ¢ declarado nem assumido pela
instituicdo escolar: ele é camuflado e dissi-
mulado, passando a ilusio de igualdade de
oportunidades. A questdo, nessa perspectiva,
ignora o fato de que “dar oportunidades” ndo
significa que haja condigoes de permanén-
cia no processo, e remete a andlise do signi-
ficado da avaliagdo para os fatores mera-
mente técnicos e pessoais daqueles que dele
participam. (p. 12)
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Sob essa oOtica, é explicitado o insucesso
do aluno. A cobranga é feita somente em cima
do aluno que ndo estuda, que ndo se aplica €
nio tem vontades e aptiddes declaradas.

E continua: “Entre as familias, a escola
incute tais explicagdes, levando-as a compre-
ender o fenémeno do insucesso escolat, nos
limites da culpa pessoal, do mérito que seus
filhos ndo souberam conquistar, principal-
mente por apresentar a avaliacdo como um
veredicto escolar incontestdvel.” (p. 12).

Eficientemente acobertada por essa ideo-
logia, a escola ndo se da conta de que aqueles
que “sofrem” com essa forma de selegdo sdo
aqueles oriundos das familias da classe traba-
lhadora pobre, que sio dominados por uma
classe social privilegiada que se apropria da
cultura dominante e, portanto, exerce poder
sobre aqueles que nio conseguem usufruir
dessa mesma cultura.

Quando concordamos anteriormente com
afirmagdes feitas por varios autores € nos re-
portamos a nossa intengdo de analisarmos a
dimensio politica da avaliagdo da aprendiza-
gem ¢ suas intengdes ocultas em relagdo ao
processo ensino-aprendizagem, o fazemos por
entender que a instituigdo escolar, na verdade,
oculta esse processo seletivo, reproduzindo as
desigualdades sociais, quando ndo possibilita
0 acesso ao capital cultural que daria
embasamento para a verdadeira condigdo de
luta na sociedade e no mercado de trabalho.

E a avaliagdo do ensino, nesse contexto,
é responsavel quando em vez de concorrer para
que a aprendizagem se estabelega, estd mais
preocupada em aprovar ou reprovar o aluno,
com o professor exercendo o seu poder incon-
testavel de dono do saber.

E Taffarel et al (1992), assim se posiciona
mais uma vez: “A realidade da avaliagdo do
ensino na escola capitalista, despida das suas
aparéncias aponta para a dialética da elimi-
nacdo/manutencgio. Por meio da avaliacdo,
os filhos da classe dominante sdo mantidos
no seu percurso escolar, mesmo que existam
limitagdes pessoais a serem atendidas, por-
que a avaliacdo se torna um diagndstico de
suas dificuldades; por meio da avaliagdo, os
fithos da classe dominada sio eliminados,

porque a origem de suas dificuldades social-
mente determinadas precede o percurso do
estudo, e as dificuldades genuinamente es-
colares, nio sao identificadas e atendidas”.
- 14).

Também complementam essas informa-
¢Oes pesquisas realizadas por Lean de Souza
(1991) com professores de escolas de 1° grau
- 5% a 8 séries - da rede publica estadual de
ensino, do municipio de S&o Paulo e a pesqui-
sa realizada por Prado de Souza (1991) com
especialistas da 4rea de avaliagdo em relagdo
aos valores implicitos na avaliagdo.

4. Aspectos sociais - a abordagem que
queremos fazer é a relagdo que existe entre a
educagio ¢ o trabalho e sua vinculagdo com a
avaliagdo da aprendizagem no interior da es-
cola capitalista.

Um autor que merece ser citado, apesar
de nio ter feito questionamento direto sobre a
avaliagdo escolar, é o sociélogo espanhol
Mariano F. Enguita, cuja obra nos fala da “Face
Oculta da Escola: Educagio e Trabalho no
Capitalismo™., Enguita (1989) assim se mani-
festa: “(...) A escola contribui para que os in-
dividuos interiorizem seu destino, sua posi-
¢do e suas oportunidades sociais como se fos-
sem sua responsabilidade pessoal Assim, o0s
que obtém as melhores oportunidades atri-
buem-nas a seus préprios méritos e os que
nio obtém consideram que € a sua propria
culpa. As determinagies sio ocultadas por
detrds de diagndsticos individualizados, legi-
timados e sacralizados pela autoridade esco-
lar.” (p.193)

Essas consideragies feitas por Enguita,
dizem respeito ao papel da escola nas rela-
¢Oes sociais, e como os individuos se compor-
tam diante das condigdes sociais em que sido
geridos, provocando o conformismo e a
aceitabilidade de um modelo de vida, cerce-
ando “suas potencialidades de resisténcia e
colocando obstidculos a sua capacidade de
resposta.” (p. 191).

Enguita (1989) cita Bourdieu € Passeron
(1970 p. 104) que identificam a escola
enquanto lugar ideal para que o processo
seletivo que a avaliagdo provoca se torne o
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mecanismo privilegiado por ela para continu-
ar hierarquizando os alunos, estimulando a
competigdo individual em detrimento do cole-
tivo e distribuindo, assim, desigualmente, as
oportunidades escolares e sociais.

Outro fator importante a ser analisado,
segundo Enguita, sio as motivacdes ex-
trinsecas que residem fora da educagio e que
determinam o porqué de se associar o ensino
as notas ou aos titulos, fazendo do trabalhador
um ser alienado com relagdo ao processo e
produto do seu trabalho, os quais se refletem
na escola através das motivagdes que ele tem
para estudar. No trabalho, ele precisa de mo-
tivagdo para trabalhar e ter &xito. Essa moti-
vagio vem do saldrio, dos beneficios que se
traduzem em prémios, etc. Na escola, a moti-
vagao para estudar se traduz em recompensas
de prestigio diante do professor, dos colegas,
de boas notas, enfim, de aprovagio.

O importante € ter éxito. “Através das
motivagdes extrinsecas os estudantes sio le-
vados a aceitar uma gama de atividades pouco
ou nada significativas, rotineiras e desprovi-
das de interesse. Esta aprendizagem prepara-
os para fazer o mesmo no dia de amanhd,
quando se encontrarem na mesma relagio com
seu trabalho, e para fazé-lo sem atritos. E a
aprendizagem da chateagio, da monotonia, da
dissociagdo interior da propria atividade, ne-
cessdria para que alguém aceite sacrificar em
troca de qualquer coisa as melhores horas de
sua vida” (p. 195).

Outra consideragido interessante de
Enguita, e que nio poderiamos deixar de abor-
dar, ¢ sobre a competi¢io existente no interior
da escola, fruto da relagio educacgdo/trabalho
numa sociedade capitalista. Os trabalhadores
sdo incentivados a competirem por melhores
saldrios, promogdes, prémios por produtivi-
dade, etc. Na escola, os alunos s3o incentiva-
dos a competir por melhores notas, levando-
os ao individualismo, & auto-estima e também
a uma valorizagio diante do grupo. O argu-
mento do autor é mais enfitico ao analisar o
cotidiano da escola onde sio valorizados ter-
mos como “solidariedade”, “cooperagio”, e
“trabalho em equipe”. No entanto, observa-se
que, na verdade, a competigio é incentivada
através das notas, provocando entre alunos

uma verdadeira batalha para ver quem melhor
se coloca diante do grupo. “A publicagio de
cada nova rodada de notas supde uma
relocalizagdo simbdlica dos individuos dentro
do grupo” (p. 197).

Portanto, segundo o autor, 0 que impera
na escola ¢ um individualismo préprio da so-
ciedade capitalista onde cada qual deve fazer
0 seu trabalho e ndo se envolver com os ou-
tros, em contraposi¢do a uma coletivizagio que
geraria resisténcia do grupo a uma cultura
escolar que ndo atendesse aos anseios da clas-
se popular.

Esse quadro analisado pelo autor deixa
claro que a idéia é a preparagdo do terreno
para que no futuro, ao se verem diante do mun-
do do trabalho, as pessoas ndo consigam se
solidarizar umas com as outras, gerando dai
um agrupamento que se fortaleceria para lutar
por seus direitos.

Outro aspecto a ser analisado é, segundo
0 autor, a dimensio da avaliagdo onde o edu-
cando ¢ constantemente avaliado por outras
pessoas, onde ele aprende a ser “medido, clas-
sificado, rotulado”. A escola ¢ o lugar ideal
para incutir nas criangas que a sua valoriza-
¢do pessoal depende da avaliagdo que as outras
pessoas fazem delas.

(..) “A institui¢do escolar é o cendrio no
qual aprendemos a substituir nossa auto-es-
tima pela avaliacdo que os demais fazem de
nds, a conformar a primeira & segunda ou, o
que dd no mesmo, a deixar que os outros
decidam nosso valor”. (p. 204).

Essa citagdo do autor deixa claro que o
aluno estd exposto a ser julgado pela autori-
dade que ¢ o professor e também pelos cole-
gas, levando-o a uma indagagio constante de
sua competéncia e a de seus colegas. Estio
também embutidos ai, valores de quem ava-
lia, 0 “que”, “para qué” e “como” avaliar.

Isto estd demonstrado em pesquisa feita
por Ludke e Mediano (1992), sobre Avaliagio
na Escola de 1° Grau, sobre o “que” avaliar,
onde os professores manifestavam a preocupa-
¢do de “avaliar tudo” no aluno e puderam ob-
servar como, na atribuicio dos conceitos, os
aspectos cognitivos influenciavam fortemente.
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Quando discutimos o “para qué” avaliar,
devemos ter em conta, ser essa, uma dimen-
sdo da avaliagio muito importante, ¢ mais uma
vez nos apoiamos em Enguita (1989) e Luckesi
(1984).

A esse respeito Luckesi se posiciona ana-
lisando como a avaliagdo tem sido usada den-
tro da escola, fazendo referéncia a avaliagio
enquanto Diagnostica ¢ Classificatéria. Ao ser
usada como classificatéria, ela congela o ob-
jeto ou o ser humano histérico num padrio
definitivamente determinado, ou seja, rotula o
educando em inferior, médio ou superior, nao
auxiliando em nada o avango e o crescimento,
constituindo-se portanto “mum instrumento
estitico e frenador do processo de crescimen-
t0.”

Ao contrario dessa avaliacio, a diagnos-
tica propicia ao professor € ao aluno um mo-
mento dialético de avango e crescimento para
a autonomia, para a competéncia, contribuin-
do assim para que se tenha clareza das pers-
pectivas que ambos t&m pela frente, provo-
cando uma tomada de decisbes quanto aos
passos a serem dados para atingir os objetivos
a screm alcangados.

A fungdo classificatoria da Avaliagio ser-
ve, na verdade, para confirmar a reprodugio
de um modelo social pertinente a uma socie-
dade liberal e conservadora, na qual a distri-
buigdo social das pessoas é predeterminada:
o0s que sdo considerados “bons”, serdo
“bons”, os “médios” serdo “médios”, e os
“inferiores” serdo “inferiores”, ou seja, a
maneira como a escola “usa” a avaliagio nio
provoca nenhuma modificagio da distribuicdo
social das pessoas, ndo auxiliando portanto a
transformagio social.

IV - A Pratica Pedagégica no Brasil e
Determinantes para a Avaliagio da
Aprendizagem

As pedagogias adotadas pela educacio
brasileira até entdo, ndo tém trazido contribui-
¢desno sentido de conscientizagio para a trans-
formagdo e sim continuam reproduzindo va-
lores como autoritarismo e disciplina, propri-
os do modelo de sociedade brasileira, para o

qual esse tipo de avaliagdo é, segundo Luckesi
(1992), ... util, funcional ¢ adequado.”

Na década de 80, dois educadores se des-
tacaram no estudo das pedagogias que vém
norteando a educagdo brasileira nos ultimos
cingilenta anos. Sio eles Demerval Saviani e
José Carlos Libdneo, que classificaram as ten-
déncias em ndo-criticas e critico-reprodutivas
(Saviani, 1985) e liberais (tradicional, reno-
vada progressivista, renovada ndo diretiva
¢ tecnicista) e progressistas (libertaria,
libertadora e critico-social dos contetdos)
(Libaneo, 1986).

O que nos interessa na verdade, ao citar-
mos as tendéncias pedagogicas, ¢ analisarmos
sua postura em relagdo & Avaliagio da Apren-
dizagem em Educagio e em Educagio Fisica.

A Pedagogia Liberal Tradicional usa como
método a aula expositiva e ao aluno cabe ouvir
e aprender. O professor é que detém o saber.
A avaliacio da aprendizagem nesse contexto
¢ feita através de uma verificagdo quantitativa
da extensdo em que o aluno adquiriu os con-
tetidos abordados. O uso da medida do rendi-
mento como maneira de se avaliar o aluno
leva a desvalorizagdo do conceito de avaliar.

Em relagdo a Educagido Fisica, Costa
(1987), nos esclarece: “No que concerne a
avaliagio, apenas resultados do produto siao
valorizados. Esse produto é representado, pre-
dominantemente, por desempenho motor,
com o objetivo de selecionar individuos com
alta aptiddo para os diferentes esportes”.

(p. 20).

As Pedagogias Renovadas, pelo contra-
rio, ndo se preocupam com a quantidade de
contetdos adquiridos, mas sim o processo pelo
qual esses contetidos foram adquiridos; com a
“qualidade do ensino”.

A avaliagdo nesse contexto, é voltada para
a predominancia do qualitativo sobre o quan-
titativo, os aspectos formativos tomam outra
conotagdo e passam a ser considerados o inte-
resse, a participagdo, a assiduidade do aluno.
A avaliagdo é feita mais pela observagdo do
rendimento do aluno do que através de testes
e provas. A Educagdo Fisica nessa concep-
¢do, entendida como “disciplina educativa por
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exceléncia”, segundo Ghiraldelli (1991, p.27),
busca dentro de uma tendéncia que ele deno-
mina de Pedagogicista, redimensionar sua
pratica apoiada em modelos americanos, in-
fluenciada pelas teorias escolanovistas.

Como esclarece o autor: (...) “Tais novas
formas de pensamento vdo instaurar uma
apologia da Educagdo Fisica enquanto “cen-
tro vivo” da escola publica, responsdvel por
todas as particularidades “educativas” das
quais as outras disciplinas, as “instrumen-
tais”, ndo poderdo cuidar. As fanfarras da
escola, os jogos intra e inter-escolares, os
desfiles ctvicos, a propaganda da escola na
comunidade, tudo isso apenas passa a ser
incumbéncia do professor de Educagdo Fisi-
ca.” (p. 29).

A Pedagogia Tecnicista toma corpo na
época do “boom” industrial. Estd, portanto,
ligada & questiio da automagio e da divisdo do
trabalho. Era importante que as habilidades,
atitudes e conhecimentos dos individuos fos-
sem organizados pela escola para que o domi-
nio de tais aspectos fossem usados pela indus-
tria para a mio-de-obra especializada que o
sistema industrial exigia.

A avaliagdo nesse contexto volta a ter
&nfase no quantitativo, e os aspectos avalia-
dos sdo direcionados pelos objetivos propos-
tos e esperados pelo professor. Verifica-se o
produto € ndo o processo. O meio € a técnica
empregados s6 sd0 apreciados para ver até que
ponto as mesmas garantem o recebimento da
informagdo. A énfase é na transmissio/recep-
¢d0 de informagdes. O ensino é diretivo e os
meios instrucionais impedem o crescimento
do aluno em relagdo ao seu processo critico.

A esse respeito, Costa (1987), argumenta
em relagdo i Educagdo Fisica: “4 busca do
alcance de objetivos de ensino fragmentados
nos dominios psicomotor, cognitivo e
psico-social, 0 emprego de procedimentos
metodoldgicos diretivos durante o ensino, a
redugdo da avaliagio a medida comparada a
grupo de norma, predominantemente no do-
minio psicomotor, o uso quase que exclusivo
de avaliagdo somativa do processo de apren-
dizagem, negligenciando a avalia¢do forma-
tiva e a exclusdo da participacdo dos alunos

no processo de tomada de decisdo, denotam
0 cardter tradicional ¢ mesmo reaciondrio
da Educagio Fisica praticada na escola”.

. 22).

Nesta concepgio, a avaliagdo privilegia o
julgamento do comportamento dos alunos,
onde o objetivo final é a mudanga deste com-
portamento.

Na pratica escolar, os objetivos do pro-
fessor relacionados aos conteudos levam a uma
mera verificagdo através de testes do alcance
destes objetivos pelos alunos.

As Pedagogias ditas Progressistas, sdo
vistas de forma a conduzir o processo de as-
similagdo dos contetdos de uma maneira
consensual, pois percebem a escola preocupa-
da com a selegdo e a organizacdo desses con-
tetidos voltados para a realidade social, onde
o aluno esta inserido, e a utilizagdo dos mes-
mos para a reconstrugdo da sociedade.

Neste contexto, a avaliagdo da aprendiza-
gem estd voltada para o aspecto qualitativo,
mas diferentemente das Pedagogias Renova-
das, o processo critico do aluno ¢ trabalhado
no sentido de levd-lo a uma conscientizagdo
de sua realidade social e a uma possivel
transformagdo da mesma. A apropriacdo dos
conteudos ¢é vista como fundamental para a
emancipagdo, para a participagdo democrati-
cana sociedade. A avaliagdo passa a ser vista
como processo participativo e coletivo, onde
alunos, professores, comunidade, todos se
envolvem no processo desenvolvido. Avalia-
se a escola como um todo, como instituigdo a
servigo da populacdo.

A Pedagogia dita Libertadora, cujo mentor
é Paulo Freire, prega uma educagio voltada
para o didlogo onde os conteudos devem emer-
gir da problematizagio da pratica da vida dos
educandos, portanto a avaliagdo neste contex-
to ¢ somente da pritica vivenciada entre
educador-educando, no processo do grupo e,
as vezes, a auto-avaliagio feita em termos
dos compromissos assumidos com a pratica
social.

A Pedagogia Libertaria por sua vez nio
da énfase & avaliacdo formal e segundo
Libdneo (1986), “somente o vivido, o experi-
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mentado é incorporado e utilizivel em situa-
¢Oes novas. Assim, o critério de relevéincia do
saber sistematizado é seu possivel uso prati-
co. Por isso mesmo, ndo faz sentido qualquer
tentativa de avaliagdo da aprendizagem, ao
menos em termos de conteudo.” (p.38).

A Pedagogia denominada Critico-Social
dos Contetdos, segundo LIBANEO (1986),
visa “(...) desenvolver a capacidade de pro-
cessar informacgdes e lidar com os estimulos
do ambiente, organizando os dados disponi-
veis da experiéncia (...). Resulta com clareza
que o trabalho escolar precisa ser avaliado,
ndo como julgamento definitivo e dogmatico
do professor, mas como uma comprovagio
do seu progresso em diregdo a nogdes
sistematizadas.”(p.42).

Complementando essa anilise, deixa cla-
ro que a avaliagdo ndo se resume em realizar
provas e atribuir notas, mas deve cumprir sua
funcdo de diagnostico e controle, recorrendo
para isso aos instrumentos de verificagdo do
rendimento escolar, para levantar dados que
possibilitem uma apreciagdo qualitativa de
quem estd sendo avaliado.

LUCKESI (1990) ao fazer uma concei-
tuagdo de Verificagdo e Avaliagdo assim
manifestou: “o processo de verificar, configu-
ra-se pela observagdo, obtencdo, andlise ¢
sintese dos dados e/ou informagdes que
delimitam o objeto ou ato com o qual se esta
trabalhando”, portanto delimitando o ato de
avaliar & configuragio do objeto a ser avaliado.

O conceito “ avaliagdo”, no entanto, “é
formulado a partir das determinagdes da con-
duta de “atribuir um valor ou qualidade a al-
guma coisa, ato ou curso de agio”, provocan-
do uma posi¢do de quem avalia, positiva ou
negativa, ou seja, exigindo posigdo favordvel
ou desfavoravel ao objetivo de avaliagdo,
obrigando o avaliador a tomar uma decisio
em relagdo ao que esta sendo avaliado.

Com relagdo a Educagdo Fisica, alguns
autores tém estudado essa problematica e se
posicionado com propostas pedagdgicas que
podemos considerar dentro de uma visio pro-
gressista, onde o homem situado historicamen-
te é o responsavel pela transformagio da sua
realidade social.

COLETIVO DE AUTORES (1992), no
capitulo “Avaliagido do processo ensino-apren-
dizagem”, enfoca o problema sob uma ética
de um redimensionamento desse processo,
considerando os aspectos nele embutidos:
“significacdes, implicagdes e conseqiiéncia pe-
dagdgicas, politicas e sociais”. (p.103).

Sua proposta de avaliagdo do ensino-
aprendizagem em Educagio Fisica, estd base-
ada na perspectiva da reflexdo de uma peda-
gogia critico-superadora e nos aponta uma
concepgdo onde a avaliagdo “ndo se reduz a
medir, comparar, classificar e selecionar alu-
n0s, muito menos 4 andlise de condutas es-
portivo-motoras, de gestos técnicos ou tati-
cos”. (p.19).

E nos chama a atengdo para a énfase que
se da & busca do talento esportivo e ao apri-
moramento da aptiddo fisica, “condicionando,
em parte, a aula e o processo avaliativo, trans-
formando a Educagio Fisica escolar numa
atividade desestimulante, segregadora e até
aterrorizante, principalmente para os alunos
considerados menos capazes ou nio aptos, ou
que ndo estejam decididos pelo rendimento
esportivo”. (p.100).

Em sua proposta de avaliagdo esses au-
tores apontam aspectos que merecem relevan-
cia e ndo devem deixar de ser considerados e
reconsiderados. Sdo eles: “o projeto historico,
as condutas humanas, as praticas avaliativas,
as decisdes em conjunto, o tempo pedagogi-
camente necessdrio para a aprendizagem, a
compreensdo critica da realidade, o privilégio
da ludicidade e da criatividade, as intencio-
nalidades e intengdes, a nota enquanto sintese
qualitativa, reinterpretacdo e redefinigio de
valores e normas”. (p.103, 106).

Aspectos esses que vao influenciar no
trabalho pedagdgico, e que tém suas implica-
¢Oes metodoldgicas:

- No fazer coletivo: a avaliagido da Edu-
cacdo Fisica deve estar de acordo coma Ava-
liagdo da Instituigdo como um todo, na busca
de uma unidade de agdo.

- Nos contetidos e metodologia: os con-
tetidos e metodologia devem estar constante-
mente sendo analisados: seus critérios de se-
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legdo, organizagio, transmissdo e avaliagio.

- Nas normas e critérios: nio avaliar
somente os aspectos relacionados a aptiddo
fisica, ao desempenho esportivo competitivo,
a performance, mas sim relacionar a avalia-
¢do a um contexto mais amplo.

- Nos niveis de desenvolvimento dos alu-
nos: considerar os niveis de desenvolvimento
dos alunos, estabelecendo uma avaliagdo vol-
tada para o respeito ao estigio em que se
encontram,

- No redimensionamento do processo de
ensino: o professor deve superar a verificagio
¢ passar a avaliar, de acordo com as diferen-
¢as individuais de cada aluno.

- Na emissdo do conceito: ndo conside-
rar 0 conceito como uma nota que traduz o
desempenho do aluno (conhecimento, habili-
dades, atitudes) somente em sua aparéncia,
mas levar em conta os determinantes de tais
desempenhos.

- Nas fontes de dados quantitativos e
qualitativos: considerar a inter-relagio que
existe entre 0 quantitativo e o qualitativo.

- Na utilizacdo de instrumentos: devem
ser utilizados instrumentos bem elaborados,
onde professores e alunos participam na to-
mada de decisdes.

- Nos eventos avaliativos: considerar ndo
0 0 aspecto “formal” da avaliagdo que se tra-
duz em instrumentos, formas, conteudos, co-
nhecimento, habilidades e atitudes a serem ava-
liados, mas considerar também a avaliagdo
“informal” que ocorre na escola através de
gestos, olhares e maneiras de falar do profes-
sor que vao influir no processo ensino-apren-
dizagem. (p. 103, 106).

Podemos situar essa proposta de uma nova
metodologia e de uma nova significagio da
avaliagdo do processo ensino-aprendizagem,
dentro de uma tendéncia emergente na Educa-
¢do Fisica chamada por Cavalcanti (1985),
citado por Bracht (1992), de Educagdo Fisica
Revoluciondria, que assim se manifesta: “A4
concepgio critica ou revoluciondria da Edu-
cagdo Fisica vem ensaiando os primeiros pas-
sos, porém ainda muito fragmentada. O que

diferencia essa tendéncia de todas as outras
descritas anteriormente, € o fato dela reali-
zar a critica da Educagao Fisica a partir de
sua contextualizacdo na sociedade capitalis-
ta, operando tal critica a partir da tradi¢do
tedrica do marxismo e, assim ressaltando a
dimensdo politica da Educag¢do Fisica.”
@ 27, 28).

V - Consideracbes Finais

Quando nos propusemos a discutir “Ava-
liagdo da Aprendizagem em Educagdo Fisi-
ca”, nossa primeira preocupagdo foi fazer uma
reflexdo aprofundada sobre o porqué dos es-
tudos especificos sobre o tema.

Nio seria possivel fazermos uma analise
mais profunda se ndo tivéssemos uma com-
preensdo de sua totalidade, partindo dai para
uma apreensdo mais significativa do tema,
tentando sair da visdo simplista para uma vi-
sdo critica mais apurada, tentando desvelar o
porqué, as causas e suas conseqiiéncias no
interior da escola inserida num contexto capi-
talista.

E ao fazermos a andlise do contetdo pro-
posto, nos deparamos com uma realidade que
a nosso ver, configura-se como determinante
para uma avaliag@o da aprendizagem em Edu-
cacdo Fisica do jeito como ¢ vista hoje.

Parte dos atores do processo avaliativo,
ou seja, os professores que atuam nas escolas,
nem sempre percebem as falhas do processo,
a ponto de criticd-las, exercendo uma pratica
avaliativa autoritiria, improvisada e arbitra-
ria. Isso é decorrente de uma pratica da Edu-
cagio Fisica desvinculada de uma teoria que
a legitime no interior da escola, carecendo de
uma fundamentagdo tedrica que realmente a
sustente.

Virios estudiosos da area, tém colocado
a Educagdo Fisica na pauta das discussdes,
para melhor entendé-la a partir de uma cultu-
ra corporal ligada ao papel do ser humano no
contexto historico e, portanto, vinculando-a a
uma estrutura social dindmica, dialética, em
que o conflito seja a forma mais presente para
um processo de transformacdo da sociedade
em que vivemos. E esse processo de trans-
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formagdo s6 serd possivel se incluirmos a
Educagio Fisica no universo da escola como
componente curricular com a mesma impor-
tincia e significado das outras disciplinas.

Portanto, a forma, o como avaliar na Edu-
cagdo Fisica tem que ter a mesma fundamen-
tagdo tedrica que sustenta os outros compo-
nentes curriculares, na tentativa de superagdo
dos aspectos da legislagdo que fazem com que
a Educagdo Fisica seja diferente, trazendo com
isso desprestigio no interior da escola.

Os educadores que optarem por essa nova
maneira de encarar a Educagio Fisica, devem
fazer sua opgdo, ndo a favor da permanéncia,
mas a favor de uma mudanga refletida e
embasada que va determinar seu método e suas
técnicas de trabatho, dentro de uma realidade
em que forgas contrdrias atuam sempre no
sentido da ndo-transformagéo, da estabiliza-
¢do, do “status quo”.

E essa mudanga s6 serd possivel se pas-
sarmos a desenvolver um ensino-aprendiza-
gem da Educagéo Fisica e avalia-lo, questio-
nando as metodologias tradicionais e anali-
sando pressupostos tedricos dessa pratica e a
que contexto historico vem servindo.

Para que possamos alargar nossos hori-
zontes temos que direcionar nossa pratica em
busca de nova metodologia ligada a pressu-
postos tedricos que visem uma conscientizagio
reciproca, onde professores e alunos exerci-
tem o aprendizado social de forma critica e
participativa, visando a formagdo de seres
criticos, independentes e criativos.

Isso posto, algumas recomendagdes se
fazem necessarias para uma efetiva contribui-
¢d0 ao processo de mudanga:

* que os profissionais da drea de Educa-
¢do Fisica busquem maiores esclarecimentos
referentes ao componente educativo da disci-
plina;

* que os profissionais da 4rea se organi-
zem em grupos de estudos para melhor se
fundamentarem sobre os principios, métodos
¢ técnicas de medir e avaliar e para o estabe-
lecimento de critérios sistematicos para a ava-
liagdo na drea de Educagido Fisica;

* que se estabelecam objetivos junto com
os alunos que possam ser alcangados através
dos contendos propostos pela escola, resga-
tando a cultura corporal existente fora dela,
ampliando a visdo dos educadores em termos
de praticas corporais;

* que os professores adotem a forma
dialdgica e participativa de avaliagio, visan-
do um esclarecimento maior para os alunos
do como, do por qué e do para que de qual-
quer atividade a ser desenvolvida nas aulas,
refletindo com eles a contextualizagio social
e politica do movimento que estejam execu-
tando;

* que os professores fagam uso da avali-
acdo diagnéstica com o objetivo de reorientar
0 ensino em dire¢do a um novo entendimento
daquilo que ndo foi aprendido pelo aluno;

* que os professores trabathem no sentido
de direcionar sua pratica avaliativa para um
desenvolvimento do coletivismo em detrimen-
to do individualismo, do entendimento do prin-
cipio da relatividade das regras em detrimento
das verdades absolutas que podem ser modi-
ficadas e no principio da igualdade em detri-
mento da seletividade discriminatdria sobre a
competi¢do doentia que leva a esse tipo de
comportamento.
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RESUMO

Este estudo teve como objetivo analisar os conteiidos escritos sobre o tema “Avaliagdo
da Aprendizagem em Educagdo Fisica” sob uma dtica qualitativa, onde se fez uma pes-
quisa tedrica que nos possibilitou levantar esclarecimentos acerca da problemadtica da
avaliagdo no interior da escola de 1° grau do ensino fundamental, privilegiando a reu-
nido de informagées oriundas da descrigdo tedrico-prdtica da avaliagdo da aprendiza-
gem em geral e em especial da educagdo fisica que venham servir de norteamento para
um redimensionamento da prdtica pedagogica.

Evidenciamos no estudo feito, que ndo hd grandes destaques na drea especifica da
educacdo fisica em relagdo a avaliagdo da aprendizagem e d manifestagdo das intengoes
ocultas da avaliagdo e sua relagio com o processo ensino-aprendizagem, em fungdo da
falta de criticidade de se ver e desenvolver a educagdo fisica na escola, onde a prdtica

existente privilegia os ja “aptos”.

Os professores precisam contextualizar historicamente o ensino da Educagdo Fisica
para melhor entenderem a avaliagdo da aprendizagem e seus determinantes.

Embora Educagdo esteja na composigio do nome EDUCACAO FISICA, a prdtica
escolar ndo destaca a dimensdo altamente educativa desse componente curricular.
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