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O presente trabalho consiste na descri¢io
de uma experiéncia de pesquisa (1) avaliativa,
qualificada como "emancipatdria”, vivida na
Faculdade de Educagio ( FACED) da Univer-
sidade Federal do Rio Grande do Sul. A pes-
quisa foi desenvolvida durante a implantagdo
do projeto do Curso de For-

o através de uma discussdo historico-dialética
da realidade presente em contextos educacio-
nais. Oportuniza a construgdo e reconstrugio
de conhecimentos que contribuam para a
concreticidade da relagdo entre teoria e pratica
na sua dimensdo transformadora. H4, na
proposta do curso, um com-

magio de Especialistas em
Educagao nas habilitagdes de
Administragdo da Educacio,
Supervisdo da Educagio e
Orientagdo Educacional. O
relato focalizaré o processo de
avaliagdo desenvolvido para
responder aos questionamen-
tos da pesquisa, consideran-
do suas limitag¢des e potenci-
alidades.
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promisso com a transforma-
¢do social em diregdo a uma
realidade mais igualitiria e
humana, que atenda aos an-
seios e necessidades da cole-
tividade.

O curso trouxe para o
meio académico uma propos-
ta que redimensionava a for-
magio do especialista em
educagdo. Como resultado de

Um pouco sobre o Curso

O curso em questdo, diferentemente dos
demais, caracteriza-se pelo oferecimento de
uma habilitagdo profissional em nivel de pés-
graduagdo "lato-sensu”. Estd organizado em
quatro semestres e foi implantado em 1989.
Tem sua proposta mediatizada por um curricu-
lo que privilegia uma conscientizagio sobre
situagSes problematicas da educagio brasilei-
ra com vistas & transformagdo social compro-
metida e engajada. Relaciona essas situagdes
a um projeto para a cidadania, desenvolvendo-

discussoes e reflexdes, insta-
ladas na Instituig¢éo, o projeto
do Curso representava:

"o comprometimento com a situagdo concreta
¢ histérica do povo brasileiro, num processo
de construgdo da democracia, entendida como
poder do povo, na diregdo, ou na luta pela
dire¢do de seus préprios caminhos, com a
construgdo de um saber individual e coletivo
que se relaciona com os modos de existéncia
e transformacdo da sociedade, necessarios 3
emancipacdo da maioria da populagdo brasilei-

(1) Klein, Lovatel e Medeiros, construindo um processo avaliativo pela via da agio comunicativa, critica ¢
emancipatdria e suas possibilidades no Curso de Formagdo de Especialistas em Educagdo. UFRS/FACED,

1993.
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ra, e com o ensino critico, mediatizado pelo
mundo, calcado na anilise de problemas re-
ais, concretos e historicos. Visa como ponto
fundamental a preparagio do educador, a com-
preensdo das relagdes que se estabelecem entre
as esferas do politico, do social, do econdmi-
co, do educacional, do cultural e do cientifico,
como determinantes das condiges micro e
macro educacionais” (Projeto do Curso,
UFRGS/FACED, 1988).

Foi sobre esta proposta e sua pratica que
nos debrugcamos, com vistas 3 construgio de
um projeto de pesquisa avaliativo.

Questionamentos orientadores do processo
de avaliacdo

Frente 3 proposta ambiciosa de um Curso
que contemplava o "especialista transforma-
dor", houve curiosidade e necessidade de se
saber como isso acontecia na realidade, o que
nos levou a planejar um estudo sistematico
para:

- avaliar o curso de Formagdo de Especi-
alistas em Educacgéio nas dimensdes: a) de sua
implementagdo; b) de compreensdo da forma-
¢do do educador especialista na proposta
da FACED; ¢) de sua propria praxis pedago-
gica,

- verificar se a formagio do educador, tal
como proposta no projeto do Curso, foi capaz
de redefinir a pratica pedagobgica do especia-
lista;

- oferecer opgdes de melhorias concretas
e vidveis para os proximos cursos;

- analisar o quanto a vivéncia da agdo
comunicativa foi capaz de influenciar a préxis
do curso, trazendo resultados significativos na
formagdo do educador/ especialista;

- apontar caminhos € mimos na formagéo
do educador especialista, no sentido da eman-
cipagdo na trilha do esclarecimento.

Os objetivos, conforme a propria nature-
za do estudo, ndo foram vistos somente como
pontos de chegada, mas estiveram presentes
durante todo o processo.

Pressupostos teérico-priticos da proposta
de avalia¢do escolhida e da metodologia
empregada.

A literatura tradicional na 4rea de avali-
agdo educacional oferece virios modelos que
ajudam a planejar um estudo avaliatério, com
conseqiiéncias e metodologias proprias, para
julgarem o mérito de iniciativas educacionais.
Em todos, no entanto, o fendmeno sob estudo
é visto como objeto a ser conhecido pelo
avaliador de forma deterministica, ndo dialé-
tica, sendo a dindmica do real representada
por esquemas considerados, por nés, simpli-
ficados, ja4 que ndo traduzem suas contradi-
¢Oes, nem as ultrapassam. Seja em modelos
que enfatizam, em suas anilises, dados quan-
titativos - do qual o modelo de Stufflebeam
(1976) é um representante - seja em modelos
que ddo énfase a procedimentos descritivos
para andlises qualitativas - como o de Stake
(1967) - nenhum privilegia o entendimento
intersubjetivo entre sujeitos capazes de falar
e agir (Habermas, 1987). Este entendimento,
que pressupde um discurso (2) argumentativo,
para buscar o conhecimento na diversidade
dos argumentos, contribui para o esclarecimen-
to e a emancipa¢do humanos. Neste processo,
a avaliagio e a decisdo consideram aspectos
dos mundos objetivo, subjetivo e social apre-
sentados em discursos argumentativos nos
quais devem estar envolvidos os proprios
avaliadores.

Querfamos, também, seguir um caminho
que ndo privilegiasse dimensGes associadas
ao controle sistémico de planejamento de
curriculos, e a abordagem avaliativa descrita
por Saul (1988), coincidia, em principio, com
as nossas pretensdes. A estrutura de seu.estu-
do se apdia nas vertentes "tedrico-metodolé-
gicas da avaliagdo democratica, da critica ins-
titucional com criagdo coletiva e da pesquisa

(2) Termo introduzido por Habermas que consiste especificamente na comunicagdo destinada a fundamentar
pretensdes de validade de fatos e/ou normas e/ou vivéncias.
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participante" (Saul, 1988, p. 53). Sobre este
suporte, a autora proplde a avaliagio
emancipatéria e a define como "um processo
de descrigdo, andlise ¢ critica de uma realida-
de, visando transformé-la" (p. 61). Nele estio
envolvidos quatro conceitos bésicos de sua
proposta avaliativa: emancipagio, decisdo de-
mocrética, transformagio e critica educativa,
bem como os pressupostos metodologicos des-
ta abordagem: o "antidogmatismo, a autenti-
cidade e o compromisso, a restitui¢io siste-
matica, o ritmo e o equilibrio da agdo-refle-
x30" (p. 62). Esses conceitos e pressupostos
coincidiam com a participagdo dial6gica de-
sejada em nosso trabalho, mas, para nés, a
idéia de emancipagio precisava ser desenvol-
vida e ampliada, no sentido de uma melhor
compreensdo da reflexio critica que deveria-
mos viver. Encontramos, na teoria do agir co-
municativo (Habermas, 1987) o referencial de
que precisdvamos para nos orientar nesta ca-
minhada. Nesta teoria, 0 autor nos oferece um
conceito de emancipagio que se evidencia no
mundo vivido (3), no qual a transformacio da
sociedade comega na interagio entre sujeitos
que fazem uso da critica dialética.

O conceito de critica dialética ocupa pa-
pel central no processo de avaliagio
emancipatoria. Difere da critica dogmitica, que
procura impor ao que é criticado a propria
visdo. A critica dialética pressupde o exerci-
cio de uma racionalidade que busca incessan-
temente, num movimento de argumentagio e
contra-argumentagio, a verdade de proposi-
¢Oes, a correcdo de normas e a autenticidade
subjetiva. As pretensdes de validade se
movem na teia da linguagem através da com-
peténcia comunicativa (4) dos homens. Essa
teia é necessdria para se criarem razdes
intersubjetivas, ou comunicativas que, longe
de oprimir, emancipam e libertam quem as
cria.

Assim, uma multiplicidade de inter-
locutores podem buscar juntos, pela pratica
da palavra, tornar transparentes os contextos

externos e internos da dominagdo ilegitima e
encontrar verdades nos mundos fatual, social
¢ subjetivo, questionando meios e fins que se
prestem a esta dominagdo. O processo avali-
ativo, longe de se constituir numa busca de
verdades absolutas, caracteriza-se pela consi-
deracdio de todas as razdes que justifiquem as
afirmagdes, que se pretendem vilidas, ditas
por todos os participantes, relativas a qual-
quer aspecto do curso. Visa a um mundo le-
gitimado pela prépria dinimica de buscas de
verdades.

Ficava claro para nés que a reflexio cri-
tica s6 € emancipatéria quando feita através
de uma fala dirigida ao entendimento. E que
esta critica longe de oprimir o que é criticado,
consiste numa ajuda, visando construir argu-
mentos ¢ explicagdes para facilitar a compre-
ensdo da realidade através de um movimento
dialdgico.

A forma tradicional de execugio de ava-
liagdo educacional aciona uma racionalidade
centrada num sujeito que "encontra suas me-
didas em critérios de verdade do conhecimen-
to de objetos e de sucesso no dominio sobre
objetos e coisas" (Siebeneichler, 1989, p. 63).
Neste paradigma, a razio humana se contra-
pOe ao mundo para conhecé-lo. Uma razio do
sujeito, ou subjetiva, assim definida, usufrui
do poder que lhe é dado pelo conhecimento
para organizar cientificamente a sociedade.

Habermas considera este enfoque como
usurpagio de um processo social que culmina-
ria na "subjetivagdo do todo". Nas palavras de
Siebeneichler, estudioso de Habermas: "arazio
baseada na comunicagio busca medidas criti-
cas em procedimentos argumentativos que pro-
curam resgatar, direta ou indiretamente, trés
tipos de pretensdes de validade: de verdade
proposicional, de corregdo normativa e de au-
tenticidade subjetiva. Ela substitui, portanto, a
reflexdo transcendental, solitiria, anterior i fala,
pela configuragio da agéo e do discurso no in-
terior do processo comunicativo” (1989, p. 63).

(3) Lugar das relagBes sociais e esponténeas, das certezas pré-reflexivas, dos vinculos que nunca foram postos
em davida. E o espago societirio em que pode operar a agio comunicativa.

(49) Em Habermas “estadio convencional da interagdo" em que ha o descentramento do falante, a respeito
do tema problematizado que o analisa na perspectiva da 1%, da 2* ¢ da 3* pessoa
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Habermas esclarece:

"Chamo comunicativas as interagdes nas
quais as pessoas envolvidas se pdem de acor-
do para coordenar seus planos de acdo, o
acordo alcangado em cada caso medindo-se
pelo reconhecimento intersubjetivo das pre-
tensdes de validez. No caso de processos de
entendimento mutuo lingiiistico, os atores
erguem, com seus atos de fala, ao se entende-
rem uns com os outros sobre algo, pretensdes
de validez, mais precisamente pretensdes de
verdade, pretensdes de corregio e pretensdes
de sinceridade, conforme se refiram a algo no
mundo objetivo (enquanto totalidade dos es-
tados de coisas existentes), a algo no mundo
social comum (enquanto totalidade das rela-
¢Oes interpessoais, legitimamente reguladas,
de um grupo social) ou a algo no mundo sub-
jetivo préprio (enquanto totalidade das vivén-
cias a que tem acesso privilegiado). Enquanto
que, no agir estratégico um atua sobre o outro
para ensejar a continuagdo desejada de uma
interagio, no agir comunicativo um é motiva-
do racionalmente pelo outro, para uma agio
de adesdo - e isso em virtude do efeito
ilocucionario de comprometimento que a ofer-
ta de um ato de fala suscita" (71989a, p. 79).

Dessa forma, a racionalidade orientadora
da proposta metodolégica da pesquisa defi-
niu-se pela busca de verdades, através da
pratica da palavra - ou atos de fala - exercida
no discurso argumentativo, capaz de abrir
possibilidades para substituir contextos
normativamente assegurados por contextos
comunicativamente obtidos.

Atos da fala, suas proposicdes e possibili-
dades

Nossa intengdo ao reunir alunos, professo-
res ¢ coordenagdo como sujeitos falantes, com
direito a serem ouvidos e a influenciarem o pro-
cesso de mudangas, foi a de oportunizar a vi-
véncia da agdo comunicativa. E mesmo que as
condigdes do discurso ndo fossem as ideais, todo
o esforgo da equipe de avaliagio e da coordena-
¢do executiva foi a de criar com cada sujeito, €
com todos, uma comunidade comunicativa.

O ato de fala, que possibilita a agio so-
cial-comunicativa entre sujeitos capazes de fa-
lar e agir, é definido como "a seqiiéncia me-
nor nas emissdes de um falante que, em um
contexto de comunicagao, resulta tanto inteli-
givel para, pelo menos, outro sujeito capaz de
linguagem e ag3o" (Habermas, 1989b. p. 172).
E oportuno destacar que atos de linguagem
que se realizam na proporgio em que o "dizer
se faz fazer", tal como definido por Austin e
Searle (apud Habermas, 1989a) permitem ver
fala como acio.

Habermas em seus "estudos prévios e
complementos” (1989b) enfatiza que a busca
do entendimento pressupde, no minimo, as
condigbes seguintes de validez: "a de expres-
sar-se inteligivelmente, a de dar-se a enten-
der, a de dar a entender algo a alguém e a de
se entender com os demais" (p. 300).

O entenidimento se da por atos de fala num
processo de argumentagio discursiva, funda-
do nos seguintes postulados:

- postulado de igualdade comunicativa:
todos os possiveis participantes do discurso
argumentativo devem ter igual chance de usar
atos de fala comunicativos;

- postulado de igualdade/simetria de fala:
todos os participantes do discurso devem ter
a mesma chance de proceder a interpretagoes,
fazer assergdes, recomendagdes , explicagdes
¢ justificagbes, bem como de problematizar
pretensdes de validade;

- postulado de veracidade e sinceridade:
os falantes aceitos no discurso devem ter a
mesma chance de utilizar atos de fala repre-
sentativos, isto é, devem ser capazes de ex-
pressar idéias, sentimentos e intengdes pesso-
ais que sejam verazes;

- postulado de corre¢do de normas: nos
discursos os agentes devem ter igual chance
de empregar atos de fala regulativos, isto é, de
mandar, de opor-se, de retirar promessas, que
possam ou ndo ser justas: (Habermas, 19895,
p.153, 209).

(3) As consideragdes aqui mencionadas integram o texto "Avaliagdo como prética de investigagdo do pro-

cesso educacional" de minha autoria.
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Acrescentamos a estes o postulado de
verdade ("os falantes aceitos no discurso de-
vem ter a mesma chance de utilizar atos de
fala constatativos, isto é, devem ser capazes
de expressar idéias, conhecimentos, fatos que
sejam verdadeiros") que na obra de Habermas,
encontra-se subentendido (p. 493) como sen-
do de igual importincia no conjunto de pos-
tulados.

Além disso, para o estabelecimento do
consenso fundado, Habermas (1989a) acres-
centa, ainda, um fator relevante a ser conside-
rado no discurso, qual seja, o de que "ndo é
licito impedir falante algum, por uma coergio
exercida dentro ou fora do discurso, de valer-
se de seus direitos {...] de ter chances iguais
de participar dele, promover qualquer repres-
sdo, por sutil e dissimulada que seja" (p.112).

Incluimos, ainda, o descentramento para
que o discurso tenha a dire¢do do entendi-
mento. Por ele podemos "delimitar a subjeti-
vidade das proprias vivéncias frente 4 objeti-
vidade da realidade|...], a normatividade da
sociedade e a intersubjetividade da lingua"
(Habermas, 1989b, p. 180).

Uma aglo de pesquisa orientada nesta
diregdo traz consigo a valoragio do que ¢ dito,
dos siléncios, das agdes que podem promover
o entendimento, e a construgio de uma reali-
dade com apoio numa relagio intersubjetiva
de enfrentamento de dissensos e de pontos
comuns, visando alcangar niveis de consenso
racional e dialeticamente determinados.

Neste sentido, o processo avaliativo cons-
truido pela pesquisa de pesquisa tem os se-
guintes pressupostos teérico-metodolégicos
fundados em principios habermasianos:
1) a busca de uma comunidade de comunica-
¢do com o intuito de tematizar, questionar vi-
véncias e/ou fatos e/ou normas na perspectiva
de fala que inclua o "eu", 0 "tu" ¢ o "outro"
2) a inclusdo de todos e cada um em espagos
publicos como condigio da construgdo da de-
mocracia 3) valor do discurso argumentativo
e da ndo-coer¢do A fala na busca e uso do
conhecimento; 4) a assungio da reflexdo cri-
tica dialética; 5) o desvelamento ideoldgico
indispensadvel 4 emancipacdo e construgio
socio-individual da liberdade.

Metodologia do estudo

Vimos possibilidade de o agir comunica-
tivo ser vivido como um processo avaliativo
por sua caracteristica critica e transformadora:
a critica ( dialética) ao supor transformagéo e
melhoria do cotidiano. Buscamos vivenciar o
discurso argumentativo em todas as situagdes
pertencentes a0 mundo do curso, quando as
normas da moldura institucional foram expos-
tas pelo didlogo as pretensdes de validade num
caminho para aperfeigoar o curso naquilo a
que ele se propde: formar especialistas em edu-
cagio que vivam o processo de maioridade da
razio humana.

A busca das verdades consensuais ocor-
ria em dois momentos bem diferenciados:
quando havia, realmente, interlocutores que
tematizavam aspectos do curso nas reunides e
semindrios, onde eram focados aspectos da
politica pedagbgica, de organicidade dos con-
teidos e de avaliagdo do rendimento; e quan-
do a equipe de pesquisa tematizava ¢ questi-
onava aspectos do curso, a partir de falas
de professores, alunos ¢ membros da comis-
sdo coordenadora, registradas em atas e
em questiondrios. Neste caso, os temas pro-
blematizados eram retomados pela equipe
de pesquisa, que buscava fazer interpretagdes
que implicassem questdes de validade e con-
textualizar coletivamente essas interpretagdes.
Buscamos justificativas para nossas preten-
sbes, através de argumentagdes e contra-argu-
mentagdes, com textos de documentos ofici-
ais, como regimento, planos de curso e o pro-
prio conceito de transformagio, tal como fun-
damentado na proposta oficial. Em nosso re-
latorio apresentamos as pretensdes de verda-
des processualisticamente obtidas ao longo da
construgdo da pesquisa. Nele estdo contextu-
alizados os temas problematizados durante o
processo avaliativo, envolvendo a descrigdo
de atos de fala da comissdo coordenadora, do
corpo docente, do corpo discente, em torno de
aspectos da politica pedagégica, da organiza-
¢do curricular e da avaliagdo do rendimento.
Inclui o relato da dindmica do discurso nos
seminarios ocorridos. Em todos os momentos,
esteve a busca das possibilidades de supera-
¢do dos contextos normativamente assegura-
dos (e geralmente ndo questionados) por con-
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textos comunicativamente obtidos.

Diferente do observador/avaliador que
conta como as coisas acontecem, procuramos
compreender o que é dito, usando as trés
perspectivas do falante e as do mundo, envol-
vendo-nos nas "negociagdes sobre o sentido e
a validade" dos proferimentos. As nossas afir-
magcdes buscam ter a forca de avaliagdo, na
medida em que trazem, explicita e implicita-
mente, um potencial para a coordenagdo de
agdes, seja no mundo dos fatos, das normas
ou das vivéncias.

Foi no plano do discurso que colocamos
em discussio as pretensdes de validade
erguidas. Por exemplo, a afirmagio "o aluno
sente o isolacionismo (isolamento)" provocou
uma discussdo sobre se é mesmo sentimento
de soliddo ou velamento de qualquer outro
sentimento: se o isolamento estid realmente
associado ao tipo de conhecimento construido
no curso, ou nio; se esta foi a expressao de um
s6 aluno, associada ao seu contexto profissi-
onal, ou se, mesmo com expressdes e mani-
festagGes diferentes, apareceu entre os cole-
gas; se o "isolacionismo" ndo representaria
uma reagao/resisténcia em relagio & proposta
transformadora, como um movimento hege-
monico e conservador. Empenhamo-nos em
fazer questionamentos desta natureza para
diferenciarmos a informagéo no quadro de uma
conversa informal, da informagio no contexto
do discurso.

Nossas interpretagdes se assumem como
pretensdes de verdade, embora reconhegamos
a necessidade de que essas interpretagdes
pertencam a contextos semelhantes aos do
leitor, uma vez que a "compreensao s0 acon-
tecerd mediante um acordo sobre a teoria da
verdade oculta na pretensdo de verdade do
falante" (Stein, 1986, p. 57).

Resultados

Nossos resultados consistem nas preten-
soes de validade originadas nos discursos.
Coincidéncia do processo vivido, aparecem de
forma comum definindo a moldura que eviden-
cia as verdades pretendidas como validas.

Representam a teoria em atos e podem
ser substituidas por novas verdades inter-
subjetivamente e dialogicamente encontradas
por qualquer leitor que ingresse no processo
argumentativo e que entrelace, nas suas agdes
reflexivas, e nas suas interpretagdes, as pers-
pectivas de mundo (objetivo social e subjeti-
vo) e as perspectivas de fala (a do eu, a do tu
¢ a do outro).

Os resultados referem-se a aspectos da
praxis do curso, revelando a influéncia das
esferas normativas e o deslocamento da visdo
técnico-instrumental da génese do curso para
uma visdo emancipatdria dos participantes da
agdo educacional. Durante o processo avalia-
tivo percebemos: a) que a redefini¢do da pra-
tica do especialista ndo depende de uma pro-
posta formulada com intengdes de mudanca
e transformagéo, e sim de sujeitos que se en-
volvam numa relagdo dialética em busca do
conhecimento, através da racionalidade
intersubjetiva; b) que as opgdes de melhorias,
vidveis para os proximos cursos, implicam a
construgdo de uma linha de aproximagio en-
tre convicgdes pessoais no trato de questio e
problemas educacionais, formando conexdes
de idéias na abordagem de situagdes comuns,
através da qualidade das interagdes que
se estabelecem entre professores e alunos
durante a pratica pedagdgica; ¢) que uma pro-
posta de formagido do educador/especia-
lista, comprometida com a emancipagdo e a
autonomia precisa, formar um educador em
condicdes de propiciar a amplia¢do do espaco
publico através de uma pedagogia do enten-
dimento intersubjetivo, num processo argu-
mentativo que permita superar contextos nor-
mativamente assegurados por contextos
comunicativamente obtidos.

Limitac¢bes

Um trabalho ou estudo que busca o en-
tendimento entre sujeitos, no contexto de uma
comunicagdo ndo coagida, incorpora a quali-
dade de utdpico e, af, ja estaria sua maior e
suficiente limitagdo. Preferimos, no entanto,
acreditar que, mesmo que as condigdes em
que se d& o didlogo sejam dificeis, pessoas
possam chegar a verdades consensuais, con-
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vivendo e expressando-se nas trés esferas de
mundo, através do discurso argumentativo. A
medida em que crescer a competéncia comu-
nicativa, podem diminuir as limitagdes de
estudos deste tipo, e acreditamos que seja
possivel utilizar potenciais cognitivos, éticos
¢ psiquicos, em beneficio de uma formagéo
racional da vida humana.

Limitagtes concretas podem ser citadas,
a partir de dificuldades reais que encontra-
mos, nos primeiros semestres do curso, como,
por exemplo, a reagdo antagdnica dos alunos
a0 que eles chamaram de autoritarismo das
decisGes tomadas pela comissdo coordenado-
ra. Mesmo com os esforgos para justificar as
decisdes e explicar razdes em sala de aula ,ndo
havia clima para o agir comunicativo. Quando
0 curso comegou, era nebuloso para a coorde-
nagdo executiva o caminho para se chegar ao
entendimento. Havia uma predisposi¢do para
oportunizar o entendimento, mas também ha-
via uma distincia entre estas predisposigoes e
o realmente viver e ver o mundo, explicado
por uma racionalidade comunicativa. Este
estdgio implicou um aprendizado de respeito
a fala do outro que, muitas vezes, nossos
dogmatismos dificultaram.

Outra limitagdo foi imposta pelo desco-
nhecimento tedrico que as pessoas tém sobre
0 agir comunicativo. Interagir com o outro,
respeitando a sua visdo de mundo, compreen-
dendo e aceitando as diversidades ,é algo ndo
muito entendido ainda num mundo que se
assume numa racionalidade emancipatdria mas
age sob uma racionalidade instrumental ou es-
tratégica. Apesar da crenga da coordenagéo
executiva na possibilidade de se construir es-
pagos para a busca do entendimento, ha, ain-
da, em todos os segmentos do curso, a presen-
¢a da racionalidade instrumental para tratar de
aspectos do mundo da vida, o que dificulta
uma interagdo mais ampla que tenha as carac-
teristicas do agir comunicativo.

Reflexdes finais

Acreditamos que esta modalidade de pes-
quisa nos aponte a possibilidade de um traba-
lho que abra, constantemente, novas fontes para
interpretagdes, considerando o carater dialéti-
co do método. Nesta perspectiva, o trabalho
estara sempre aberto a novas construgdes no
mundo vivido do curso, traduzindo um pro-
cesso de busca continua para a verdadeira
emancipagio de sujeitos capazes de construir,
comunicativamente, uma ordem social.

RESUMO

O (texto focaliza os suportes tedrico-praticos da proposta avaliativa desenvol-
vida no Curso de Formagdo de Especialistas em Educagdo da UFRGS. Discorre
sobre os procedimentos tedrico-metodologicos da abordagem avaliativa, funda-
mentados na Teoria do Agir Comunicativo de Habermas (1987). Esta se caracte-
riza por buscar, pela prdtica da palavra, num movimento de argumentagdo e
contra-argumentagdo, verdades consensuais sobre as dimensées fatual, social e
subjetiva, do mundo vivido. Neste processo, os temas problematizados sd@o anali-
sados nas perspectivas de fala da primeira, segunda e terceira pessoas gramati-
cais, oportunizando, neste caso, o conhecimento do mundo vivido do curso, ndo
como sujeitos que se contrapdem a este mundo, mas como sujeitos que se fundem
a ele numa conexdo dialética.

O texto considera, ainda, limitagées e possibilidades dessa experiéncia como
modalidade de pesquisa avaliativa.
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