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H 4 uma forte sensagdo de inseguranca e desconforto quando temos uma idéia brilhante e ten-
tamos escrevé-la mas a ponta do l4pis est4 solta e cai. Fazemos a ponta rdpido com pressa de ndo
perder a idéia, mas outras pontas se quebram sucessiva e repetidamente, até o fim do lépis. Ele
esta quebrado por dentro. Mesmo entendendo que na era do computador nem sempre € o lépis o
instrumento por exceléncia do professor (ou o giz), ele ainda vale como simbolo.

€ a escola que estd quebrada por dentro... por tantos mitos
de que nem sempre nos damos conta, como no caso do l4pis!
Outras imagens mais trigicas poderiam ser trazidas nessas ana-
logias, como abalos sismicos ou sistémicos que vém de dentro.
E de repente estamos lidando com o imprevisivel, aquilo que ndo
podemos controlar, muito menos nos seus efeitos. A escola cor-
re esse perigo. E vem de novo a imagem do I4pis sem ponta. Agora
¢ 0 apontador que entupiu com uma ponta que ficou l4 dentro.
Nem l4pis, nem apontador. Assim ¢ o processo educacional, as-
sim sofre a escola de 12 e 22 Graus. H4 idéias brithantes, profes-
sores “de ponta”, paginas que podem ser escritas, vontade de
escrever, mas 0 “lspis” estd sem ponta e o “aparelho”entupido.
Os mitos que abalam o sistema vao destruindo as melhores idéi-
as e intengdes em compasso de eros3o, de perda, de abandono.
Enquanto isso 0s mecanismos e procedimentos supostamente
pegagégicos de solugio vio se “repetindo...”, “repetindo...}11”
sem se notar que o lipis esté quebrado por dentro e o apontador
SEssaanesEsewasmean ©5td entupido. Repetéacial Evasdo?

Este & o ciclo perverso que expulsa do sistema muitos milhdes de cidad3os brasileiros. (De
cada 1.000 criangas que entram na escola, apenas 45 concluem o primeire grau sem qualquer
repeténcia). Ele comeca quando as criangas s3o obrigadas a aprender a ler ao mesmo tempo e
num periodo fixado pelo sistema educacional; ele continua quando as criangas sdo reprovadas
por n3o satisfazerem essa exigéncia; e ele termina quando as criangas, depois de sucessivas
repeténcias, s3o forcadas, pelos cbsticulos criados, a abandonarem a escola, o sistema e o pi6-
prio desejo de ler € escrever, Esta € uma transgressdo ao diveito de anrender ¢, dramaticaniente,
ocorre com 05 pafses menos desenvolvidos e com as populagdes mais pobres.

Assim, a reprovagio, embora pareca um ato técnico-pedagégico ¢ paradoxalmente “bem in-
tencionado”, é essencialmente um ato politico que serve a reproducio das desigualdades sociais.



58 Thereza Penna Firme

A escola de 1% e 2° graus dard uma resposta digna ao desafio da educagio de qualidade quan-
do for capaz de entender que cada vez que ela condena um aluno 2 “repeténcia”, é ela que ests
“repetindo” um sistema rigido-punitivo-discriminatério, do qual ela prépria gostaria de se libertar.
Por outro lado, cada vez que ela reconhece os avangos da trajetéria da crianca e considera os
seus tropegos como parte da construgdo do préprio sistema de aprendizagem, ela esta sendo capaz
de inovar. Esta é a concepgio mais dindmica, mais atualizada, mais justa, de avaliagio escolar.
Avaliar ndo € reprovar mas sim, compreender e promover a cada momento, o desenvolvimento
pleno da crianca, do jovem ou de qualquer individuo ou grupo social que se submeta ao processo
de alfabetizagio e de aprendizagem em geral.

Aceita-se, lamentavelmente, a reprovacio da crianga e do jovem como um processo natural
inevitdvel, explica-se a repeténcia como preservagio da qualidade do ensino e tolera-se a evasio
como rumo normal dos que fracassaram num sistema que foi incompetente para entendé-los.
Freqiientemente acredita-se que se esté avaliando a incapacidade do aluno para aprender quan-
do, na verdade, o que ocorre € a incapacidade da institui¢3o escolar para alfabetizar no seu sen-
tido mais amplo.

O erro do aluno, ou seja, 0 que ele omite, o que ele deixa de fazer é sempre percebido em
termos negativos. Para se ter uma vis3o positiva € preciso adotar o ponto de vista da crianca e do
jovem. Julgd-los sem entender esse procedimento de crescimento ¢ desrespeitd-los na sua inteli-
géncia, na sua afetividade e na sua prépria experiéncia de vida.

Para avancar no sentido dessa mudanca, ¢ preciso desmontar mitos que de ha muito vém
servindo como fundamentos que justificam as praticas de reprovagio, como se estas fossem ne-
cessérias para garantir a qualidade do sistema educacional. S3o afirmativas que estio impregna-
das no modo de pensar e de agir da escola, das familias e da comunidade mais ampla, afetando
diretamente a prépria crianga, que as absorve como se fossem verdades. Trazer suas colocacBes
aqui nesta oportunidade e neste momento de grandes preocupagdes brasileiras com a educacio
podera facilitar uma compreenso mais ampla do fenémeno da repeténcia e da evasio que, ape-
sar das melhores intencdes da escola, tem sido um dos maiores responsaveis pelas drasticas esta-
tisticas no fluxo escolar de 12 e 22 Graus.

Retomando o simbolo, o “lapis” & bom, mas se fragilizou por dentro, o “apontador” é de boa
qualidade mas entupiu. Nada ou ninguém mais “passa”. Agora, o lapis sem ponta n3o escreve
mais e o apontador ja ndo tem utilidade. Assim a escola. Por que insistir no I4pis quebrado por
dentro e num apontador que engasgou? Por que insistir nos mitos que a ciéncia e a prética com-
provam que ndo sdo verdades? Por que teimar no mecanismo de “repetir” em vez de buscar alter-
nativas? Por que acreditar no que se diz por af, sem fundamentos, em vez de, com coragem, de-
safiar? Por que a escola ndo confia no seu préprio potencial para inovar em avaliacio?

E por tudo isso, que algumas reflexdes sobre o que se diz, mas ndo é verdade sobre avaliagio
e aprovagdo escolar €m aqui um lugar de destaque. S3o afirmativas colhidas, paradoxalmente,
no préprio contexto educacional,

Assim diz-se que:

“Os alunos ndo podem passar de ano sem saber ler”. Nio ¢ verdade. A leitura é uma apren-
dizagem continua que n3o se completa na 12 série, comeca antes da crianca entrar na escola e
continua durante todo o processo educacional inclusive na idade adulta. Além disso, por causa
das diferencas individuais e das experiéncias que cada crianga ou jovem tem no seu meio fami-
liar, 0s alunos n3o aprendem a0 mesmo tempo e do mesmo modo. £ preciso respeitar esse ritmo
e esse estilo. N3o se pode punir um aluno por necessitar de mais tempo. £ importante dar uma
experiéncia positiva a crianca que inicia seu processo de leitura e de escolarizag3o. Classificé-la
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de “fraca” ou coisas semelhantes vai marc4-la por toda a vida. Reprova-la por estar no meio de
um processo & prejudicar esse processo. Muitas vezes a crianga ndo aprende a ler pelo medo de
nio aprender a ler. N3o seria mais adequado ter professores capacitados para alfabetizar em qual-
quer série?

£ também importante examinar as causas que podem dificultar a aprendizagem da leitura e da
escrita e que podem ser relacionadas com a vis3o, a audicdo ou a fala, com a nutricdo, com a
situacdo ambiental, ou com a falta de oportunidade de contato com a leitura e a escrita. E ndo serd
reprovando a crianga que essas causas desaparecerdo. Pelo contrério, de um modo geral poderdo
até piorar. Se se tirasse das criancas o medo de n3o aprender a ler, elas estariam emocionalmente
em condigBes mais favordveis de aprender. O aluno que repete o ano por “ndo saber ler” perde a
autoconfianga, passa a ter mais medo e desanima de progredir. Em conseqiiéncia, ndo aprende e
continua sendo repetente até abandonar a escola, rejeitando-a depois.

Diz-se que...

“Promover todos os alunos tira o estimulo dos mais estudiosos e favorece o desinteresse dos
menos estudiosos”.

N30 é verdade. Esta afirmagdo se baseia no fato de que os alunos estdo acostumados a “estu-
dar para a prova”. Se os professores se conscientizarem e conscientizarem os alunos para o valor
da aprendizagem de tal modo que eles estudem para sua formago e nao para “passar de ano”, 0
estimulo por aprender supera “o da prova”. E o desejo de crescer cada vez mais e de buscar a
propria realizag3o € o que deve ser apoiado na escola, como um processo continuo. Além disso,
a verificac3o da aprendizagem n3o pode ficar concentrada “numa s6 prova” mais sim numa va-
riedade de observacdes e durante toda a trajetéria escolar. Assim, “estudar para a prova” é uma
motivacio artificial que deve ser desencorajada totalmente.

Diz-se que...
“A qualidade do ensino diminui quando todos os alunos sdo promovidos”.

NZo é verdade. A pesquisa e a pratica tém comprovado que a baixa qualidade do ensino se
deve a outras causas como a falta de propésitos claros sobre a educagdo, a falta de informacao
adequada sobre teorias e praticas pedagogicas, o isolamento do professor no campo de trabalho
e 0 apego aos sistemas tradicionais em que o professor foi formado. A promogdo nZo pode preo-
cupar quando o ensino é de qualidade. £ nas causas da m4 qualidade do ensino que se deve
concentrar toda a ateng3o.

Diz-se que...

“Quando todos os alunos sdo promovidos acontece que muitos passam de ano sem saber
nada”.

Nio é verdade. “Saber” n3o é meramente um conjunto de conhecimentos e de certas habi-
lidades determinadas pelo professor. Trata-se da capacidade de imaginar, de criar, de indagar, de
exercer competéncias variadas segundo a cultura e a histéria de cada individuo, de estar em
paz, de viver. Tais coisas a crianga € o jovem vio aprendendo no quotidiano da escola e do seu
meio familiar sem prazo marcado. Como afirmar que “n3o sabem nada“? E tudo isso ndo é saber?
A aquisi¢3o de conhecimentos sistematizados num curriculo nem sempre avaliado na sua qua-
lidade, ndo pode jamais ser critério Gnico para julgar o que um aluno sabe. Além disso, € na
seqiiéncia regular de seu curso de estudos que o aluno vai preenchendo lacunas e consolidan-
do o que aprendeu. Nesse sentido, “passar de ano” é o processo normal. O contrério € bloqueio
do desenvolvimento com desastrosas conseqiiéncias para aquisicdo de um saber mais total e
mais fecundo.
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Diz-se que...
“Os pais ndo concordam que seus filhos passem sem saber nada”.

Nao é verdade. Se os pais s3o informados de que seu fitho “n3o sabe nada” e mesmo assim vai
passar, é natural que se preocupem com a decisdo de passar. Mas se o professor explica que seu
filho, apesar de ter algumas lacunas, alcangou progressos satisfatérios em alguns aspectos de apren-
dizagem, tendo melhorado também seu desenvolvimento emocional, suas relagdes humanas e
outros tantos indicadores de avango na sua formacao, os pais compreendero que as dificuldade
poderao ser superadas na série seguinte e nesse caso, a promogao é parte do processo nomal da
escola e do desenvolvimento de cada crianca e de cada jovem. Informados sempre dos sucessos
e das dificuldades do filho, os pais passam a ser excelentes colaboradores desse processo.

Diz-se que...
“E um bem que se faz ao aluno obrigando-o a repetir a série”.

Nio ¢é verdade. Tradicionalmente, e com as melhores intengdes, se reprova os alunos sobretu-
do das séries iniciais, por n3o alcangarem um “minimo” de rendimento satisfatério, acreditando-
se que repetindo a série se recuperam e aprenderdo mais e melhor. Pensa-se até que o professor
competente € aquele que mais reprova. Entretanto, as pesquisas e a pratica pedagogica tém de-
monstrado que “repetir o ano” ndo garante maior aprendizagem porque fatores essenciais para
que o aluno aprenda s3o seriamente prejudicados com a repeténcia. Em outras palavras, o aluno
perde o interesse, a autoconfianga e o gosto pela escola. Além disso, separé-lo de seus colegas de
turma e de idade provoca na crianca atitudes de isolamento. Sabe-se que os alunos “repetentes
sdo rotulados pela marca do “fracasso” e ndo melhoram sua aprendizagem como se espera. Pelo
contrdrio, seu rendimento piora. Uma conseqiiéncia desse processo é que a maioria dos alunos

ue abandonam a escola ¢ de repetentes. Nos paises em que s3o adotados critérios fixos e rigidos
ge promogdo, um grande contingente de alunos deixa a escola e dos que permanecem, somente
um reduzidissimo nGmero termina a educago bésica sem repeticdes.

Diz-se que...

“Trabalhar com turmas heterogéneas em que uns sabem ler e outros ndo, porque foram pro-
movidos sem saber ler & impossivel”,

Nao é verdade. Este costume pedaggico de separar os alunos que sabem ler dos que n3o
sabem, os que s3o “fortes” dos que s3o “fracos”, os que s3o “ripidos” dos que s3o *lentos” , os
“promovidos” dos “repetentes”, os “novos” dos “velhos”, com o prop6sito até bem intencionado,
de formar turmas “homogéneas” (0 que vale também para formag3o de grupos na sala de aula),
nao assegura sucesso na aprendizagem. Inicialmente € preciso entender que os alunos jamais ser3o
homogeéneos por mais que sejam “reclassificados” e “remanejados”. Eles vio sempre diferir nas
suas peculiaridades individuais - fisicas, afetivas, cognitivas, sécio-culturais.

Entdo ¢ artificial tentar qualquer homogeneizagio. Por outro fado, a tentativa de separacio em
grupos ou turmas fixas gera rotulaglo discriminatria: os “bons” e 0s “maus”, os “inteligentes” e
os “burros”, os “recuperdveis” e os “ndo recuperaveis”, os “melhores e 0s piores”, os “vencedores
e os fracassados”. £ 0 que € mais grave, s30 os de mais baixa renda que formam o contingente do
lado “perdido”. Trabalhar com turmas heterogéneas j4 é portanto uma realidade constatada, inde-
pendenie da organizacic que se dé na escola, pomue as criangas chegam, continuam ¢ saem
heteragéneas, por sua propria condiglo de sujeitos particulares e que deve ser respeitada, Além
disso, vale destacar que ¢ benéfico para as criangas e os jovens a convivéncia de desiguais, pelo
estimulo inteiectual da woca, pela aprendizagem das relagdes interpessoais e pela solidariedade
social que se forja. O professor sim, dever estar consciente dessa diversificaco e trabalhar o po-
tencial respeitando e valorizando as mdltiplas inteligéncias. Cedo ele vai descobrir que os alunos
ndo s6 aprenderam com o professor, mas também e com grande sucesso com 0s proprios colegas,
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Diz-se que...
“Quando todos os alunos sabem que vio passar, o professor perde a autoridade”.

N3o é verdade. O que ocorre € que o professor perde a autoridade quando essa autoridade
depende principalmente do medo que ele desperte no aluno, ou seja “se ndo estuda, n3o vai passar
de ano”. Se o professor n3o tem mais esse recurso que produz temor e o aluno ndo tem por outro
lado, o Gnico estimulo para estudar, surge um clima de inseguranca que permanece até que se
substitua 0 medo da “prova” pelo desejo de estudar para a propria superacdo. E a prética e a
pesquisa mostram que o professor conquista mais respeito dos alunos quando utiliza atitudes
positivas, constantes, do que quando provoca medo e ansiedade. Pode até mesmo acontecer que
por medo, o aluno estude, mas por este mesmo medo, ndo assimila o que estuda. Num ambiente
favorével e estimulante o professor conquista afeto, estima e respeito dos alunos e estes conquis-
tam a seguranca de que s3o capazes de aprender. A autoridade do professor nZo se sustenta no
uso de ameagas e castigos mas sim, em sua capacidade profissional e seu compromisso de con-
duzir o processo educacional do melhor modo possivel. O maior incentivo que ele podera pro-
porcionar ao aluno seré o de reconhecer seu proprio valor como pessoa, antes de ser aluno. Ndo
h4 que temer, promover os alunos s séries seguintes sem interrupco, no 1° e no 2° Graus. Os
estudos e a pratica demonstram que a crianga e 0 jovem tém maior probabilidade de aprender
sendo promovidos do que repetindo o ano. Para isso eles contam com inGmeros fatores de suces-
s0 como a motivagio, a convivéncia com colegas de idades préximas e sobretudo a propria capa-
cidade que a crianga e o jovem tém de aprender e que é posta em diivida, quando a escola cer-
tifica oficialmente sua “incompeténcia” ao reprova-los. Muitos milhdes de meninos e meninas na
rua ji passaram pela escola. Fazé-los voltar, assim como tantos outros que evadiram ou que foram
expulsos do sistema a que tém direito e manter na escola, o tempo necessério, 0s que tiveram o
privilégio de entrar é um desafio de imensas proporgBes mas de majestosas consequéncias para a
educac3o brasileira.

Mais digno do que “reprovar” o aluno serd capacitar o professor para ensinar criangas e jo-
vens, em qualquer estagio de seu desenvolvimento; € capacité-lo para avaliar o aluno em todas as
suas potencialidades, utilizando o melhor de sua sensibilidade e de sua competéncia para captar
indicadores de avanco e sinais de preocupagio; é capacits-lo para se auto-avaliar como educa-
dor e avaliar a escola e todo o contexto educacional; € capacité-lo para entender criticamente que
a responsabilidade n3o é de uma s6 instancia. £ de todos os envolvidos e interessados na educa-
¢do, com o mais elevado propdsito de se promover o aperfeicoamento. Este é o respeito pelo
direito de aprender, tanto para o aluno como para o préprio professor.

Em sintese, 0 enfrentamento da educacio de exceléncia é uma luta de duas frentes, lado a
lado: com os adultos, a ag3o vigorosa para preencher as lacunas de um processo inacabado e
com as criangas e 0s jovens, a ag3o corajosa de garantir toda a escolaridade a que tém direito
eliminando do sistema educacional, a repeténcia e a evasio - expressdes evidentes e draméticas
de um processo educacional irrelevante.

E enquanto nds refletimos, gostaria de contar que um menino repetente na sétima série, e ao
chegar ao final do ano, aguardando os resultados sobre sua promogao para a oitava série, teve um
sonho: “Mamie, sonhei que todos os meus colegas que estdo na oitava, repetiram o ano para me
esperar”. Valeria a pena escutar os sonhos das criangas e dos jovens, as queixas e as justas cobrancas.

€ hora de pegar o “Ipis” que nio esteja quebrado por dentro. De avaliar suas condigdes in-
ternas e externas. De verificar se a “ponta” esté firme. Se ha suficiente “papel”... E entdo deixar
fluir a imaginagdo e criar uma escola que cresca em mdltiplas dimensdes, sem tropecos e sem
bloqueios, na trajetéria digna do aperfeicoamento de cada crianga, e cada jovem, de cada profes-
sor e da educacio brasileira. Mitos, nunca mais!



