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REesumo

A medicalizacdo do fracasso escolar tem sido prética frequente nas escolas publicas
brasileiras. O presente texto analisa como a inser¢do dos profissionais de satde no
espaco escolar e o esvaziamento de competéncia dos profissionais de educacio tém
produzido esta prética, contribuindo para que se mantenham relacées de exclusdo na
escola, marcadas pela “autoridade” daquelas que detém o “saber” e como a
culpabilizagdo do aluno tem sido uma solugdo eficiente para evitar a reflexdo sobre
as politicas educacionais e os determinantes sociais, politicos e econémicos que pro-
duzem o fracasso escolar dos alunos das classes populares.

A satide escolar no Brasil, surgida a partir dos movimentos higienistas do final do século
XIX e inicio do século XX, tem sido um movimento que estende suas agdes a todos os aspectos
da vida escolar, refletindo o desejo de controle e medicalizagio da sociedade.

A satde escolar, cujo discurso nascente era o da higiene, com a prescrigdo de préticas e
preceitos a serem institucionalizados no espago da escola para a transformagio da sociedade,
através da agao educativa em prol da satide, o fortalecimento do povo, o aumento da produgio
e engrandecimento da patria, articulava-se nas primeiras décadas do século XX com o movi-
mento de

“instalacdo de uma ideologia modernizadora como concepgdo de mundo, que significava
uma expectativa de industrializagdo do pais” (Lima 1985 p. 150)

Os higienistas da época, cuja concepgio de mundo era a da corrupgdo da crianga pela igno-
rancia familiar a respeito da sadde, deixando de lado a questio da insercio dos individuos na
sociedade como causa fundamental das suas condicées de satde, descobrem na pedagogia o
grande interlocutor da higiene escolar e solicitam uma nova educacio.

Justificando a sadde escolar pela necessidade de formar uma juventude instruida, forte, higida
com vistas a construgdo de um pafs saudédvel e tendo como populacio-alvo as criangas das clas-
ses populares, cujas “condigbes de moradia, asseio, alimentacao deixavam a desejar”, os higie-
nistas prescreveram uma escola adaptada aos alunos (ou a pouca capacidade fisica e intelectual
dos mesmos) ndo s6 do ponto de vista da adequagio material do espago escolar, mas também
do ponto de vista da reorganizacao dos curriculos e da relagio dos professores com os alunos.
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A higiene passava a se instituir em

“conhecimento essencial & nova educagio, orientando a pedagogia pelo desvendar da fisi-
ologia do educando, pelo delinear de suas capacidades e fraquezas, pelo caracterizar o
potencial de cada um, que devia ser investido por uma didética circunstanciada, que respei-
tasse os limites e que norteasse o avango do aprendizado sem ferir a natureza da crianga.”
(Lima, 1985 p. 102)

A individualizacdo da educagio pela higiene escolar ganhava, desta forma, um claro cardter
de classe social, como podemos apreender na citagio:

“E universalmente aceita a opinido de que os maus hébitos adquiridos, na idade pré-escolar,
pelos filhos de familias necessitadas podem ser corrigidos durante o perfodo escolar, por meio
da mais apurada e intensa atengdo a essas criangas” (Guerner, 1924; Apud Lima, 1985 p. 124)

Nas décadas que se seguem, o movimento da Escola Nova seria a resposta dos educadores
a esta solicitacdo e a palavra de ordem passava a ser a palavra da ciéncia, traduzida pela fisio-
logia e pela psicologia, ressaltando-se os mecanismos biolégicos do processo de ensino-apren-
dizagem, no sentido de esclarecimento e modernizagao.

A escola ganhava, a partir da década de vinte, uma nova tarefa além da tarefa de ensinar: a
de ser agente terapéutico dos males fisicos dos alunos; esse encargo recafa sobre os professores
primarios.

Atendendo as necessidades da sociedade urbana-industrial pés-década de trinta, que “popu-
lariza a escola e recebe em seu interior uma populagdo que nao tem a prética e a cultura do
mundo das letras”, a pratica da medicalizagdo, biologizagao e psicologizagdo das dificuldades
de aprendizagem se afirma nos movimento desta sociedade. (Boarini, 1993).

Estabelecida a nova classe no poder, a ideologia modernizadora de que se valeu em sua
ascensio, o movimento de sadde escolar, perde significado e importancia e a partir dos anos
cingiienta sofre um lento declinio. Os médicos deixavam de ser os elementos fundamentais da
luta pela higiene. O fendmeno do fracasso escolar enveredou por interpretagdes fisioldgicas e
interpretacdes psicogénicas dos psicologos.

A partir da década de setenta, a educagdo adota uma orientagdo tecnicista como um meca-
nismo de atendimento as exigéncias de uma sociedade que se caracteriza pela racionalidade,
eficiéncia e produtividade, inspirada nos avangos tecnol6gicos de entdo.

Na perseguicdo da neutralidade e objetividade cientifica e do controle de conflitos e
posicionamentos mais criticos dentro da escola,

“um profundo psicologismo, pragmatismo e tecnicismo marcam a prética pedagégica visto
os problemas e dificuldades educacionais serem reduzidos a problemas e dificuldades mera-
mente técnico-psicoldgicos, cabendo aos especialistas equaciond-los e soluciond-los”
(Coimbra, 1990 p. 12)

Introduz-se na escola o técnico especializado, neutro e imparcial que fica responsavel pelo
planejamento, controle e coordenagao do processo educativo. Este processo fica fragmentado
entre aqueles que possuem o conhecimento, que planejam e decidem (os especialistas) e aque-
les que executam as tarefas (os professores e os alunos).

Os professores, expropriados do seu saber, tornam-se permedveis as solugdes oferecidas por
outras areas do conhecimento para os problemas pedagogicos. Nao hesitam em identificar pro-
blemas de ordem nutricional, emocional ou nervosa nos alunos e, quando podem, os encami-
nham para os postos de satde, onde deverdo ser examinados e/ou tratados. Preferem atribuir as
questdes pedagégicas a causas de saide/doenga nos alunos e deixam de lado a possibilidade de
criarem propostas pedagdgicas que possibilitem a transformacao da relagdo de dominio e isola-
mento que a escola pdblica vem mantendo com seus usudrios.
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Tais mudangas de modelo de escola produziram um relativo aumento de demanda de criangas
com mau aproveitamento escolar e suspeitas de deficiéncia mental, aos servigos de satide. Profis-
sionais de sadde propdem a mudanga de enfoque no atendimento psicoldgico individual (nas cli-
nicas e centros de satde) para um modelo educacional que atuaria sensibilizando os professores
para a necessidade de caracterizar o aluno ingressante quanto ao seu repertério de entrada no sis-
tema educacional e a estimulagdo das habilidades requeridas para o inicio da aprendizagem.
(Boarini, 1993)

A satide escolar no Brasil se reafirma e, ignorando a origem politica dos problemas de edu-
cacio e sadde, supde que satide e educagdo estdo intrinsecamente fracassadas, porque seus pro-
blemas sdo insuperaveis.

Deixando de lado sua prépria histéria de ineficiéncia e fracasso por quase um século, os de-
fensores da satide escolar se colocam como capazes de solucionar os problemas de educagéo e
de saide, persistindo em propostas estanques, desvinculadas tanto da educagao quanto da sad-
de e que vao contra a Reforma Sanitaria, aprovada em 1986, na Oitava Conferéncia Nacional de
Satide, cuja proposta é a construgdo de um sistema @nico {(SUS) hierarquizado, regionalizado e com
garantia de acesso universal a uma atengdo de qualidade. (Collares e Moysés, 1992)

O servigo de sadde escolar, com o discurso da competéncia e com o objetivo de garantir
condigdes adequadas a aprendizagem, tem se constituido na forma institucional de criar, na escola
pablica, um mercado de trabalho para os profissionais de satide (médicos, dentistas, psicolégos,
fonoaudidlogos), que, em geral, véem no servigo ptblico apenas uma fonte de renda sem mai-
ores comprometimentos. '

O descaso governamental em relago ao fracasso escolar e aos determinantes dos conflitos soci-
ais, a utilizacdo do espago escolar como um “amortecedor” destes conflitos, somados a formagéo
inadequada e desvinculada da realidade dos profissionais de educagao e de satide, tém contribu-
ido bastante para a ocupacio do espago pedagégico, na escola, pelos profissionais de satde. Sem
considerar que o fracasso escolar é a expressao coletiva da interacdo de fatores politicos, s6cio-
culturais e econdmicos e com a pretensdo de auxiliar a resolvé-lo pela atuacao direta na escola,
os profissionais de satide provocam a patologizagao do espago pedagégico, porque tendem a uti-
lizar o modelo clfnico para encontrar a “doenga” que justifique qualquer problema, inclusive os
problemas sociais. Estes profissionais tornam-se “eficientes agentes de um processo de ocultagao
dos determinantes sociais de conflitos” (Collares e Moysés, 1992 p. 27)

As relages profissionais na escola se transformam. Os profissionais de educagdo submetem-
se e passam a ser mediadores, encaminhando os problemas educacionais para os profissionais
de salde, transferindo deveres “como os de analisar e resolver questdes da aprendizagem”, mas-
carando o processo pedagégico, que deveria ser alvo de reflexdo e transformagio, deslocando o
eixo de preocupagdes do coletivo para o particular - localizando o mal no aluno - o que resulta
na culpabilizagdo da vitima.

Esta invasdo do espago pedagdgico pelos profissionais de saide é, no minimo, equivocada.
Por ndo serem professores, trazem para a escola as praticas da satide e, por terem status mais
elevado, acham-se superiores e acreditam que possuem saberes educacionais que os professo-
res ndo tém. Por outro lado os professores aceitam esta suposta superioridade, sem que ambos
os profissionais se entrosem para encontrar uma linha de trabalho conjunta, onde exista um res-
peito mituo e respeito ao usudrio.

A medicalizagdo do fracasso escolar tem sido pratica frequente ao longo de vérias décadas, ins-
tituindo-se como forma de neutralizar a responsabilidade do Estado, de autoridades e de profissio-
nais de educagdo, pois ao transformar o fracasso escolar em uma questdo puramente individual,
organica, evitam a reflexdo sobre os determinantes educacionais sociais, culturais e econémicos e
sobre as politicas educacionais que vém acarretando a situagdo de abandono e de deterioragao em
que se encontram nossas escolas ptblicas e que tém resultado em uma prética pedagdgica ineficaz.
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A insercao da medicina na escola e nas diversas instituigbes sociais acabou por produzir o
mito de que o saber médico é superior aos outros saberes e sedimentou, entre nés, a pratica de
procurar causas e solugdes médicas para problemas das mais diferentes origens.

O mito em torno da superioridade do saber médico se mantém ainda hoje. Profissionais de
saide, ao atuarem nas escolas, apresentam as mesmas atitudes e a visio orgnica que reacende
o hébito de qualificar (ou desqualificar) o aluno como “desnutrido” e colabora para tornar sofis-
ticado o discurso de profissionais de educagdo que, sob a falsa argumentagao de que estdo
embasados em teorias cientificas, passam a identificar “distirbios de aprendizagem” e deficién-
cia neuroldgicas nos alunos.

A precéria formagao, a insatisfagdo e o descomprometimento com a educagio, em razio de
causas coletivas e individuais acumuladas ao longo do periodo de abandono, descaso, desres-
peito e conseqliente esvaziamento quantitativo e qualitativo da educagéo, levam o profissional
de educacdo a abrir mdo de seu espago para outros profissionais.

Ignorando, muitas vezes, a origem politica dos problemas de educagio e de satde, profissi-
onais de sa(ide impde seus saberes a escola que, na busca da solugio médica para a educagio,
aceita esta suposta superioridade. Parecem assumir a conhecida e quase nunca questionada postura
histérico-cultural do colonizador X colonizado. Postura admirada e valorizada, pois além de estar
adaptada a nossa cultura serve como anestésico para as dores da culpa, afivio a responsabilida-
de e sonifero profissional.

As relagbes na escola, marcadas pela “autoridade” daqueles que “detém o saber”, refletem as
relacdes que se dao em nossa sociedade e, como tais, contraditérias, ttm produzido uma dupla
desqualificagdo: se os profissionais de salide se sobrepbem aos professores, estes os percebem
apenas como técnicos de apoio. Além, é claro, de manterem os usudrios (pais e alunos)
inferiorizados.

A patologizago do aluno tem-se mostrado eficiente no escamoteamento do processo peda-
gobgico que, desta forma, ndo tem sido objeto de discussdo pelos profissionais de educagio. Estes
se recusam a perceber os alunos como sujeitos no processo educativo e nao admitem que sua pra-
tica de sala de aula ndo atende as necessidades e interesses dos mesmos. Essa recusa dificulta a
ruptura com uma concepgao de educagdo que tem produzido, permanentemente, o fracasso es-
colar e tem facilitado a agao de profissionais de sadde. O aluno apontado como deficiente carre-
ga em si a marca da discriminagdo, nao s6 no ambito educacional, mas em sua prépria vida.

Atribuindo a responsabilidade ao “outro’, profissionais de educagio fazem da culpabilizacio
do aluno uma solugao mais facil para nao se exporem, fugindo a reflexio quanto ao seu papel
na instituigdo escola. O fracasso escolar transforma-se em uma questdo de incapacidade pesso-
al. (Valla, 1992b)

Explicar os problemas da escola utilizando a tendéncia simplista da medicalizacio torna mais
fécil as familias o fracasso escolar, uma vez que os pais ndo querem que os filhos sejam vistos
como ignorantes.

Profissionais de educagdo e de sadde, ancorados em teorias da caréncia cultural e no mito
da desnutricao, ainda presentes em suas explicacdes, discriminam, estigmatizam, fragmentam os
alunos das classes populares, contrariando, no dia-a-dia escolar, o proprio discurso da “forma-
¢do do cidadao” e esvaziando de sentido o termo “cidaddo”. Como afirma Patto (1991 p.123):

“no perfodo de quase um século, mudam as palavras mas permanece uma explicagdo: as
criangas pobres ndo conseguem aprender na escola por conta de suas deficiéncias, sejam
elas de natureza bioldgica, psiquica ou cultural.”

A escola foi deixando de ser o local onde os alunos e professores vao conviver algumas horas
didrias para efetuarem uma troca de saberes - saberes tenros e diferenciados. Porém significantes
na histéria de vida dos alunos, e saberes de professores, que teriam como fungio transmitir os
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saberes adquiridos e acumulados pela humanidade. Hoje a escola é percebida e, consciente-
mente, aceita como local de tratamento de problemas de saide para os alunos. Se fossemos
favoraveis ao processo de medicalizagdo, dirfamos que a escola é local que abriga outros “do-
entes”, os profissionais de educagao.

Os alunos sdo os mais prejudicados em todo esse universo de relagdes, uma vez que conti-
nuam “fracassando” na escola e adquirindo (2) conhecimentos insuficientes e inadequados.

A escola publica esta organizada de tal forma que ndo contribui para a aquisigdo de conhe-
cimentos socialmente significativos e para a melhoria de vida dos alunos das classes populares,
usando e supervalorizando os problemas s6cio-econdmicos como alibi para seu proprio fracas-
so e mantendo-se distante da populagao.

Parece existir um distanciamento entre as medidas adotadas (quando ocorrem) para o “aper-
feigoamento” técnico-pedagégico e a pratica de profissionais de educagao, pois nao se tem lo-
grado a redugdo dos indices de fracasso escolar, j& que ndo ha uma preocupagao em se buscar
a compreensdo das relacdes sociais.

E o fracasso vai rolando dentro da escola, vez ou outra usando-se uma roupa nova para cobrir
a velha prética. As relagdes na escola entre profissionais de educagdo e usudrios devem ser trans-
formadas na busca da valorizacdo e da auto-estima de ambos.

E dentro da escola que o fracasso deve ser discutido para que possa ser solucionado. Na
escola ocorrem fluxos de outros saberes que vém para justificar o fracasso e para encobrir as
relagbes de poder, de culpabilizagdo e de exclusio que se ddo nesse espago e que sdo a base
desse processo.

Torna-se necessdrio romper o ciclo de pulverizagdo de culpas dentro da escola, em que o
aluno “fracassa porque tem problemas de sadde”; a familia duvida das razdes da escola e culpa
o aluno e os professores; os profissionais de educagdo culpam o aluno “doente” e seus familiares.

A escola necessita voltar a ser local destinado ao ensino, ensino esse que envolva temas
mais atuais e significativos, e a cultura. As questdes de educacdo devem ser encaradas como
questdes coletivas e discutidas dentro da escola por profissionais de educagio e por usudrios. E
indispensdvel que se construa uma nova relacdo entre a escola e a populagao, a fim de reverter
a sensacdo de desanimo, desesperanga e fracasso da drea de educagao.

A escola deve explicitar de forma clara e transparente sua proposta pedagégica, recriando-se
os espagos de participagao e troca entre a familia e a escola, como uma das formas para que se
encontrem alternativas ao atual modelo educacional e para a obtengao de um ensino de quali-
dade satisfatéria para todos.

Estudos recentes demonstram que, para que a participagao na escola se concretize, devem-
se levar em conta os diversos condicionamentos presentes na mesma e as condigdes objetivas
de vida da populacdo. Nas palavras de Paro (1995 p. 20)

“ndo basta ... ter presente a necessidade de participagdo da populagdo na escola. E preciso
verificar em que condigbes essa participagdo pode tornar-se realidade”.

Com relagdo a satde dos alunos, avaliar a participacdo dos diferentes profissionais - educa-
¢do e sadde - nos programas de Sadde Escolar, transformando em programas de Educagdo para
a Satde, onde a escola seja ponto de referéncia, mas ndo a dnica instituigdo social a tratar da
satde da crianga. Nao é s6 a crianga que esta na escola que tem direito a satide, mas todas as
criangas. A satde deve ser tratada como questdo curricular na escola e como problema de sai-
de nos postos de satide e congéneres.

Adotar a educacdo e efetiva-la como prioridade é uma opgao politica, assim como a transfor-
magdo do modelo sécio-econdmico propiciando melhores condigdes de vida as classes populares.
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ABSTRACT

It has been a current practice in the Brazilian Government Schools to apply the transformation
of social related problems into mere organic or individual questions as a method of solving the
unsuccessfulness of the school system.

The present text analyses how the insertion of health professionals in the educational field
and the emptying of the space pertinent to the education professionals have given rise to this
practice, which leads to the maintenance of exclusion relations - in the school - determined by
the “authority” of those who own the “wisdom”; and, also how the blamefulness of the students
has been an effective solution to avoid reflection on the educational policies and the social, political
and economical determining factors which generate the school failure of the popular class students.
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