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REesumo

Este artigo tenta apresentar, com
base em investigagcdo realizada, fato-
res intervenfentes no
processo de construgao
da atitude cientifica,
que visa aprimorar o
exercicio pedagdgico-
didatico do educador.
O artigo relata, de for-
ma sucinta, a explicita-
¢do metodoldgica ado-
tada no estudo. Apre-
senta alguns argumen-
tos teoricos que possibi-
litaram a andlise e interpretagcdo dos
dados e informagées da pesquisa.
Salienta, como emergentes do estudo,
os elementos que concorrem para que
o ato educativo passe do plano tedri-
co ao prdtico e vice-versa. E, finalmen-
te, realca os pontos significativos evi-
denciados na experiéncia vivenciada.
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1. Introducio

Mudanca de atitudes em nossos alunos es-
pera-se que ocorram se os profissionais da edu-
cagdo imprimirem uma atitude cientifica em seu
exercicio pedagdgico-didati-
co. Neste sentido, porém, ha
necessidade de atualizagao
continua e constante destes
profissionais. Esta atualizagdo
s6 se efetuard através de
momentos de reflexdo, sessbes
de estudo e, principalmente,
através da tomada de cons-
ciéncia sobre o conhecimento
da realidade histérica e social
do meio em que atuam e da
prépria situagdo conjuntural
em que estdo inseridos.

O educador deve ser convicto de que o
processo educativo ndo se restringe apenas a um
determinado aspecto do ser humano em suas
expressoes cognitiva, afetiva e psicomotora, mas
que este é também uma questdo da complemen-
taridade, da unidade e da interagdo do indivi-
duo consigo e com o meio.

Com base no que afirmamos, a atuagdo do
educador e sua pritica devem reconhecer as
capacidades intelectuais e as diferengas indivi-
duais dos educandos, ter amplo conhecimento
da VIDA, para respeitd-la e amé-la, comprome-
tendo-se com a escola e com a transformagio
social. Deste modo estard o professor valorizan-
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do o SER de cada individuo, respeitando e dan-
do um crédito muito especial as experiéncias,
aos interesses e 3s tendéncias individuais do edu-
cando, tanto na qualidade de individuo, como
na qualidade de membro de uma classe.

Neste sentido, convém analisar como o edu-
cador aproveita a sua prépria praxis para
reorientar, reorganizar e redefinir suas agdes
pedagégico-didticas, tendo como referéncia
para a avaliagdo do seu desempenho a prtica
realizada. Também deve-se levar em
consideracdio que a formagdo da atitude
cientifica no professor requer a superacdo de:
uma prética pedagégica ultrapassada e inefici-
ente, inexisténcia de oportunidades de atuali-
zagdo docente; descomprometimento com o
aluno e com a escola; desconsideragdo para com
as experiéncias individuais do educando e da
desconsideragdo em relagdo & pesquisa do coti-
diano.

A auséncia de visdo cientifica e de um tra-
balho docente centrado no educando que, de
maneira geral, se verifica no Sistema de Ensino,
justifica a realizacdo de uma pesquisa para in-
vestigar fatores que favorecem o desenvolvi-
mento de uma atitude cientifica na melhoria
do exercicio pedagdgico-didatico do educador.

Neste sentido, torna-se fundamental anali-
sar a forma como o professor realiza sua pratica
docente e, também, como estabelece as pontes
dessa pratica com a teoria. £ mister também,
considerar as formas pelas quais o professor re-
aliza sua atualizagdo e seu aperfeicoamento.

2. Explicitacio Metodologica

O presente estudo exige um tratamento de
natureza qualitativa que nos permita estabele-
cer relagdes entre teoria e prética, com base na
préxis pedagégico-didatica do cotidiano dos
educadores.

O estudo s6 pode ser compreendido se
observado o contexto maior onde o problema
ocorre. Portanto, os dados e as informagées ob-
tidos puderam ser analisados apés terem sido
organizados e classificados, com base no
significado que tivessem para o tema
pesquisado.

Assim na leitura e interpretacdo dos dados
e das informagdes, levamos em conta a andlise
do ambiente natural e sua relagio com o
contexto sécio-politico-educacional.

Para realizarmos o propésito deste estudo,
optamos por coletar dados com dezessete pro-
fessores que atuam em escolas das redes:
municipal, estadual e particular de ensino de
primeiro e segundo graus, do municipio de La-
goa Vermelha, Rio Grande do Sul.

A populacdo foi escolhida intencional-
mente, com a participacdo do diretor de cada
estabelecimento de ensino. O critério apresen-
tado ao diretor para nos auxiliar na indicagao
dos professores foi o de que apontasse os do-
centes que evidenciavam, na visdo dele, a
melhor prética em sala de aula. Buscamos, atra-
vés de entrevista semi-estruturada, gravada, co-
letar dados e informagdes sobre a forma como
os educadores realizam sua pratica docente e
seu aperfeicoamento efou atualizagdo, visando
melhorar seu desempenho pedagégico-didético
e, complementarmente, realizamos observagdes
em sala de aula onde atuam cinco desses edu-
cadores. As observacdes realizadas e os contatos
mantidos nos auxiliaram na leitura,
interpretacdo, descrigdo e andlise dos dados
obtidos nas entrevistas, permitindo uma
triangulagdo entre esses elementos.

A andlise foi realizada por meio da meto-
dologia de andlise de contetido, que é concei-
tuada por Bardin (1977, p.42), da seguinte
maneira:

“Um confunto de técnicas de andlise das
comunicagées , visando mensagens, indicado-
res (..) que permitam a inferéncia de conheci-
mentos relativos ds condigées de produgdo/re-
produgio destas mensagens ”.

Neste sentido, descrevemos o conteiddo das
mensagens, procurando ser fiel aos dados cole-
tados e a esséncia do tema em andlise, bem
como desvelar os fatores interferentes no fend-
meno.

Conforme Bardin (1977), Trivinos (1987),
nela baseados, a técnica de anélise de contetido
compreende trés etapas:

A pré-analise foi a fase de organizagdo,
constituindo-se de varios procedimentos, tais
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como a leitura flutuante, a separagio em uni-
dades de significado e elaboragio de indicado-
res para a fundamentagdo da interpretagdo.

Na exploracio do material (descricio
analitica), os dados foram codificados e
categorizados a partir de unidades de registro.

A dltima etapa envolveu a exploragao do
material, tratamento e interpretacéo. Foi nesta
etapa que se realizou o reagrupamento em fun-
¢do das caracteristicas comuns dos elementos
classificados na etapa anterior.

Segundo Bardin (1977), para classificar os
elementos em categorias, é preciso identificar o
que eles ttm em comum, pois isto é o que per-
mite o seu agrupamento. Este tipo de classifica-
gdo é chamado de andlise categorial.

Tendo como base as categorias obtidas, fez-
se a inferéncia, que consistiu em interpretar os
resultados dos dados & luz dos pressupostos te-
Oricos que fundamentaram o estudo.

3. Contextualizacao Teori-
co-Pedagoégica do Estudo

Atualmente, vivemos a época do avango
tecnolégico que apresenta inovagdes e progra-
mas continuos nos mais diversos setores da ati-
vidade da vida humana.

A sociedade capitalista criou a idéia de
inovar para poder competir.

Deste modo, instituiu um processo de so-
frimento e violéncia aos modos de vida, princi-
palmente das classes menos favorecidas de nossa
sociedade. Por outro lado, obteve como resul-
tado um homem em constante busca de aper-
feicoamento, tendo em vista a melhoria das
condigdes de vida e a melhoria do rendimento
de seu trabalho profissional para buscar espago
em que a mao-de-obra especializada e a ob-
tencao de um produto ou servigo de melhor
qualidade é o fruto da consciéncia competitiva.

Assim, a sociedade “...a0 plasmar um novo
modo de vida, também cria os pardmetros para ou-
tras formas de pensamento...” (Paulo Netto, 1991,
p-12)

Neste sentido, é justificdvel e extremamen-

te importante que os profissionais do ensino,
também se mantenham em busca de constante
atualizagdo, visando a exceléncia de seu desem-
penho. A matéria prima com que trabalham nio
pode ser manipulada e submetida & passivida-
de no processo educativo porque é detentora
de uma bagagem de experiéncias significativas
que necessitam ser diagnosticadas, analisadas e
consideradas no processo. de formagao do indi-
viduo.

Pelo que se percebe no Sistema de Ensino
como um todo, hd indicadores que nos levam a
pensar que grande nimero de profissionais da
educacgdo atua sem demonstrar uma atitude
cientifica no desempenho pedagégico de suas
atividades docentes, por falta de um embasa-
mento teérico consistente e capaz de iluminar
a sua pritica. Certamente, a atitude ndo
cientifica inviabiliza as oportunidades de mudan-
cas de comportamento. Para alcancar as mudan-
cas de comportamento almejadas, o professor,
além de estar ancorado em um consistente em-
basamento teérico, em consciéncia e clareza da
realidade social e da capacidade para mudan-
¢as, precisa estar consciente de que estas este-
jam ajustadas e que venham ao encontro dos
reais interesses e aspiracdes da comunidade es-
colare da comunidade em geral. De acordo com
Demo (1991, p.10), “ professor jamais se reduz
a transmitir conhecimento, porque antes disso
é mister construir conhecimento com suas pré-
prias mdos”. Neste sentido, Demo (71991, p. 10)
ainda afirma que “ no tem nada a ensinar quem
nao construir espago préprio cientifico “.

Certamente, construir uma atitude cientifica
implica habilidades para trabalhar com as rela-
g¢oes de poder. A docéncia exercida, tendo como
centro a autoridade do educador, dificilmente,
construird um propésito que leve a uma atitude
cientifica: essa agdo ocorre basicamente na re-
lagio dominador/dominado. Neste caso, o es-
paco dial6gico e democrético favorece o desen-
volvimento e a formagdo da consciéncia critica.
Permitir a participagdo de todos no processo ndo
significa perder “poder”, mas compro- meter
educador e educando a buscar novas estratégi-
as, novos critérios de avaliagdo e recursos de
ensino adequados ao redimensionamento da
prépria prética, objetivando a construgdo de um
conhecimento consistente e significativo.
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Em nossa concepcdo uma atitude cientifica
se explicita pela adogdo, por parte do educa-
dor, de uma posigdo dialdgica a respeito da re-
alidade social que o leve a construir um conjunto
de principios capazes de guiar suas agdes.
Segundo Carr & Kemmis (1988, p.237), "dada a
natureza critica da educagio, ndo obstante, o
professor pode despojar-se das preocupagdes e
dos interesses dos grupos que formam sua cli-
entela”. Terd que chamar a participacao toda a
comunidade escolar envolvida, se desejar que
as atividades educativas sejam momentos de
exercitar ativamente a funcdo critica e criativa
dos envolvidos no processo.

A realidade social deve ser vista enquanto
processo de agdo articulada com a construgio
do conhecimento. Portanto, educacdo ndo pode
e nem deve ser vista fora do contexto sdcio-
econdmico-politico-cultural em que estd inseri-
da. Face ao exposto, entendemos que a forma-
cdo da atitude cientifica se constréi pela
constante busca, estudo e reflexdo da e sobre a
pratica educativa nas instituigoes de ensino. O
profissional da educagdo  deve ter o direito a
formular juizos sobre suas préticas, livre de
influéncias limitativas externas e ndo profissio-
nais, é preciso que os membros do mesmo de-
senvolvam sua pratica profissional baseados em
uma ciéncia concretamente educativa * (Carr &
Kemmis, 1988, p.231).

Os pressupostos nos quais acreditamos sio
os que definem educagdo, ensino e aprendiza-
gem como principios que considerem a realida-
de sécio-econdmica e cultural.

Fducagdo ¢ significada por “condigdes de
opgdo ou possibilidade de fazer valer sua expe-
ridncia de pessoas livres e responsdveis "
(Paviani, 1986, p.10). Isto nos leva a acreditar
que educagao é um fenémeno amplo e anterior
ao processo formal que é desenvolvido pela es-
cola. Este pressuposto nos apresenta, dentro
desta visio, a educagio como atitude de vida,
de criacdo e recriagdo da sociedade contempo-
rinea. Neste caso, como processo de reflexdo
critica, a educagdo reveste-se de “complexida-
de de aspectos ideoldgicos, econdmicos, sociais,
politicos, religiosos... (Paviani, 1986, p. 11)

Ensino é significado por preparar o indivi-
duo para que esteja atento e sensivel a realida-
de da circunstincia social e histdrica, * em

condigbes de experimentar na pratica os conhe-
cimentos cientificos” (Paviani, 1986, p.53).

O ensino como possibilidade de compro-
metimento com o homem e com a situacao em
que vive precisa elevar o nivel de reflexdo criti-
ca, no sentido de tornar os sujeitos deste ensino
agentes capazes de refletir todas as suas agoes.
Portanto, “sem uma atitude critica perante a
realidade e seus meios de expressdo,..., torna-
se dificil estabelecer politicas, objetivos e crité-
rios que respeitem as condigdes culturais de um
determinado meio” (Paviani, 1986, p.51).

Aprendizagem, segundo Paviani (1986), é
significada por ampliacao do saber e da experi-
éncia de mundo sem eliminar a realidade cul-
tural do homem ou substitui-la por uma cultura
imposta. A aprendizagem “supée liberdade de
acgdo e de pensamento de um espago proprio
onde as pessoas podem optar e movimentar-se
dentro de um processo dindmico” (Paviani,
1986, p. 50).

E neste sentido que o ensino-aprendizagem
precisa ser reconhecido como possibilidade de
que ndo sejam ignoradas as necessidades e
condigdes socio-culturais do ser humano, como
sujeito e agente do e no contexto sécio-histéri-
co que se constréi dia-a-dia.

A atitude cientifica baseia-se num conjunto
de principios e processos que permitem a bus-
ca do desenvolvimento e auto-realizagao da pes-
soa. O desenvolvimento e auto-realizacdo do
“ser humano” constituem um processo emanci-
patério, o qual transcende o uso do espirito cri-
tico na conquista de melhores condigoes de vida,
com relagdo a habitacio, 4 saide, ao trabalho e
a familia para si e seus semelhantes.

A sociedade em geral estd carente de
condigbes minimas para uma vida digna de seus
integrantes; de um lado faltam condigoes
materiais e de outro falta postura ética. O de-
senvolvimento de novas idéias pedagdgicas e
sociais poderd desencadear meios para uma
possivel superacdo das condigées de injustica e
opressdo, presentes em nossa sociedade. Opor-
se as condicoes injustas e opressoras é decisdo
dificil de ser assumida. Mas a luta, neste sentido,
é desafiadora para aqueles educadores que se
sentem comprometidos e soliddrios com a trans-
formagdo s6cio-politico-educacional.
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O ser critico e consciente é aquele coeren-
te e comprometido com aquilo que pensa, fala
e faz. E aquele que planeja, reflete, discute e
avalia as agGes que deseja empreender. A dis-
cussdo de qualquer agdo deve ser embasada em
seu contexto social, visando tentativas de mu-
dangas. Contudo, toda a mudanca exige um
processo de profunda reflexdo, assim como toda
a agdo, neste sentido, exige planejamento, pro-
porcionando mais seguranca quanto aos objeti-
vos que se pretende alcancar. Portanto, é
necessdrio que a prética utilizada seja coerente
com a teoria que dé suporte a esta mesma prd-
tica. A partir deste mesmo pressuposto, o edu-
cador deixard de ser repassador de contetidos e
conhecimentos para tornar-se alguém que pla-
neja, organiza e avalia seu exercicio pedagégi-
co-didatico, entendido como um ato decorren-
te e, ao mesmo tempo (re)construtor do
conhecimento técnico e cientifico.

O principio basico de qualquer transforma-
¢do mediada pela escola deverd perpassar por
mudangas comportamentais na comunidade es-
colar. A comunidade escolar é entendida como
as pessoas (ue interagem no meio sécio-educa-
tivo na drea de abrangéncia da escola (alunos,
pais, professores, funciondrios, técnicos e dire-
¢ao).

A interdependéncia mdtua entre os compo-
nentes da relacdo escola/comunidade estimula
as condigdes necessdrias e adequadas para que
0 VER, o SENTIR, o PENSAR e o ACIR sejam
feitos com base numa reflexdo critica e
discernente entre os membros de uma socieda-
de a se estruturar, tornando-se um espago poli-
tico para a discussdo de seus problemas; um
meio de defesa dos direitos das camadas popu-
lares; um ambiente de descoberta de valores,
de idéias e de comportamentos presentes e
vivenciados por todos os segmentos da popula-
gdo. Com esta concepgdo, acreditamos (ue a
atitude reflexivo-critica diante do que ocorre na
sociedade, requer capacidade para decidir e agir
com autonomia, liberdade e responsabilidade.

Segundo Paviani”... o ensino que ndo le-
var em consideragdo o meio social e histérico
do homem e, ao mesmo tempo, a contribuigio
do conhecimento cientifico, tem poucas
condigdes de eficicia e certamente se torard
uma forma de alienagao” (7986, p.55).

Quanto mais o professor buscar o seu apri-
moramento, numa visdo globalizadora, maior
oportunidade terd para ampliar seus conheci-
mentos, obtendo meios adequados para
comunicar-se e interpretar a sua prépria reali-
dade e a de seus alunos. A linguagem de um
povo é o sistema pelo qual lhe é possivel orga-
nizar e interpretar essa realidade, assim como
coordenar suas acdes de modo coerente e inte-
grado as circunstancias sociais, politicas,
econdmicas, culturais e histéricas.

Segundo Carr & Kemmis (1988, p117)7..
a realidade social ndo se configura e estrutura
s6 pelos conceitos e pelas idéias, sendo também
por outras coisas, como as forcas histéricas e as
condicdes econdbmicas e materiais”.

Ao considerarmos o estdgio evolutivo da
educagdo, hoje, percebemos que cabe ao pro-
fessor valorizar e respeitar as experiéncias que
fazem parte da bagagem de conhecimentos tra-
zidos pelos alunos, oriundas de suas origens, da
sua vivéncia cotidiana. Tais experiéncias devem
ser inclufdas no planejamento e no desenvolvi-
mento das atividades curriculares, da série ou
da disciplina.

Segundo Freire (1992, p. 67), “educador e
educandos (...), co-intencionados a realidade se
encontram numa tarefa em que ambos sio su-
jeitos no ato, ndo s6 de desveld-la e, assim cri-
ticamente conhecé-la, mas também no de re-
criar este conhecimento”.

Uma agdo planejada co-participativamente
entre professor e aluno, ajuda na andlise e na
busca de solugdo dos problemas existentes na
realidade. Evidentemente, a “prdtica democrd-
tica”, implica estabelecimento de limites e cri-
térios claros de valiggdo das agdes, que devem
ser discutidos e adotados conjuntamente pelos
envolvidos.

Neste caso, o grupo deve estar consciente
da responsabilidade que assumird diante de
qualquer decisao. Sem ddvida corre-se riscos de
“erros” e “acertos”, mas sdo as varidveis que fa-
zem parte de qualquer processo qué se preten-
da desenvolver. Portanto, a prdtica democrética
transcende a agdo do discurso, é um {.rocesso
onde os seus agentes sdo os seus protagonistas.

Acdo planejada de forma participativa e
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vivéncia de uma pratica democrdtica cons-
tituem-se num desafio. Daf a necessidade do
educador exercer a autonomia que deve ser
inerente ao exercicio de suas fungGes, aprovei-
tando o espago da sala de aula no sentido de
melhor cumprir sua fungdo social, permitindo ao
educando uma visdo mais totalizante dos fatos
socio-politico-culturais. Com efeito, propiciar ao
povo melhores condigdes de acesso e permanén-
cia na escola é pelo menos demonstrar preocu-
pacdo com processo educativo e com a tenta-
tiva de instituir um sistema democrético.

Segundo Mosquera (1990, p. 22), 'a edu-
cagdo é, ..., um processo de criar novas situa-
¢bes para ter novas possibilidades”. Neste
sentido, a educacdo é um fendmeno de
mudanca, em que os educadores ndo sdo
neutros, mas estdo, permanentemente, envolvi-
dos social e politicamente. Deste modo o en-
volvimento conduz a busca de solugdes, ao com-
prometimento e a agdo.

O processo pedagégico expressa a dimen-
sdo-do sucesso ou do fracasso da prética docen-
te, que precisa ser constantemente questiona-
da, investigada e avaliada, no sentido de gerar
conhecimento epistemolégico, levando & revi-
sdo de procedimentos pedagégico-didaticos. O
professor necessita, na trajetéria de suas agdes,
estar em atitude permanente de pesquisador,
ndo apenas dar aulas, pois, segundo Demo
(1991, p. 10), “pesquisa aparece na raiz politi-
ca da educagdo”. Neste sentido o professor, de
acordo com Demo (1991, p.10), é elemento
essencial, “como figura instrumental subsididria,
como motivagdo, estimulagdo”, pois € através de
suas orientagdes que o educando poderd domi-
nar instrumentos do conhecimento.

“ A concepgdo cientifica tem influéncias
diretas sobre o ensino, sobre o fazer e o agir do
professor” (Paviani, 1986, p. 107). Em nossa
concepcdo, tem também influéncias sobre o
sentir do professor pois pensamos que o fazer
e o agir, exigem antes um pensar, que naoc dei-
xa de ser a expressdo de um sentimento. A partir
disto consideramos que a atividade educacio-
nal exige dos profissionais uma sélida formagao
cientifica e pedagégica capaz de levar o aluno
a usufruir oportunidades de aprender, refletir e
debater cientificamente os problemas de sua
realidade social e de sua época.

4, Aspectos Pedagogico-
Didaticos Emergentes do
Estudo

O ato educativo estudado neste trabalho
por meio dos depoimentos de professores e de
observages em sala de aula, na verdade, ndo
constitui um novo modelo de prética docente
criada por pedagogos e educadores. Ndo é, tam-
bém, algo acabado, mas trata-se da anilise da
préxis pedagdgico-diddtica numa visdo dialéti-
ca. A atitude cientifica, neste sentido, nio é o
resultado de algo puramente exterior, trata-se
antes de tudo de uma transformacdo interior do
educador. Ndo apenas do seu estilo de ver, mas
uma mudanga no seu “ser”. Essa mudanga no
“ser” do homem-educador estd a exigir novas
raizes, nova orientagio, uma nova maneira de
ver, pensar e agir, uma nova histéria, uma nova
realidade a ser construida. Acreditamos que é
possivel apreender numa relagao dialética
estabelecida entre a teoria e a pratica. Conforme
Carr & Kemmis (1988, p. 1 25), se todas as teo-
rias sdo o produto de alguma atividade pratica,
por sua vez toda a atividade prética recebe ori-
entagdo de alguma teoria *. Ndo se trata de uma
nova aparéncia, mas de uma posigdo critico-re-
flexiva, capaz de (re)orientar e (re)organizar a
acdo docente.

Neste sentido, Paviani (1986, p.12) chega
a dizer que “em educagdo ndo basta fazer, é
preciso conhecer o que se faz e para que se faz”.
Portanto, o ato de educar, exige do educador
uma profunda reflexdo sobre a prépria experi-
éncia, bem como o reconhecimento consciente
das limitagdes da agdo pedagégica. Essa refle-
xdo se faz necessdria, pelo fato de que o pro-
fessor lida com seres humanos, numa inter-rela-
¢do de sujeitos, tendo que ter a suficiente “cla-
reza sobre as possibilidades e fins do ato de
ensinar * (op. cit. p. 12).

Na tentativa de compartilhar o estudo do
fendmeno pesquisado, queremos expressar com
base no acompanhamento de alguns momentos
do trabalho de cinco dos nossos entrevistados,
aspectos significativos. Nas observagoes realiza-
das /n foco, da prética docente, percebemos que
persistem muitas angistias, porém a preocupa-
¢do com o principio da coeréncia entre o dizer
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e o fazer é constante. Os professores demons-
tram na prética os seguintes aspectos:

- que trabalham os contedidos estabelecen-
do a respectiva inter-relacio com os fatos da
) €
atualidade;

- que realizam atividades prdticas (concreto-
manipulativas), visando a sistematizagio da
aprendizagem, por parte do aluno;

- que na avaliagdo sdo levadas em conta
atividades  prdticas, que envolvem o
conhecimento sistematico de conceitos, mas nao
apenas a teoria pela teoria;

- que o professor seleciona e organiza
materiais da atualidade que auxiliam o aperfei-
goamento de sua pratica;

- que o professor cria um clima de bom re-
lacionamento com os educandos, onde sdo es-
tabelecidos e respeitados limites para o bom
andamento das atividades de classe;

- ue os professores gostam do que fazem,
demonstrando em suas ages entusiasma, dedi-
cagdo e comprometimento;

- que os alunos consideram o professor
como aquele “ser” capaz de orientar na busca
de novos horizontes.

Temos consciéncia de que ndo podemos
fazer generalizacGes, nem era nossa intengdo e
nem o objetivo da metodologia adotada para o
estudo em desenvolvimento. Sabemos, também,
que nem todos pdem em prdtica tudo o que
dizem. Entretanto, acreditamos que a propalada
“auto-estima” baixa ndo afeta o contingente to-
tal dos profissionais da educagdo. Ha os que
estdo lutando e enfrentando as dificuldades,
procurando resgatar sua valorizagdo, sua digni-
dade e sua “auto-estima”. Esta questio foi
constatada pelas observagées realizadas, pelo
contato mantido com alguns alunos desses pro-
fessores e no didlogo estabelecido com profes-
sores e com a direcio da escola onde os
pesquisados atuam.

Percebemos que hd preocupacio com os
novos tempos, com o processo de politizagio do
educador e, conseqilentemente, do educando.
Ha a busca do fortalecimento e da qualificagdo
da préxis pedagégico-diddtica para superar as
demandas s6cio-educacionais. O avango deste

propdsito nos conduz, certamente, a um proces-
so de atualizagdo continua, emergente, outor-
gada, construida e conquistada pelo préprio
educador. Assim, um projeto politico-pedagégi-
co poderia ser construido pela base, em contra-
posigo as determinagées emanadas dos 6rgios
centrais do sistema.

No entanto, o que a pratica mais compro-
metida expressa é a vontade e as possibilidades
de resgate 'do papel politico do educador, bem
como o da (re)valorizagao deste profissional, que
acima de tudo é um “ser humano”, tendo suas
necessidades bésicas de sobrevivéncia para su-
prir. Esse aspecto, sem ddvida, passa pelas
melhorias salariais e demais condigoes de tra-
balho necessarias a essa categoria, para que re-
cupere sua dignidade e possa ter maior tranqi-
lidade em sua agdo e em sua vida cotidiana.

A prépria sociedade tem expectativas com
relacdo & educacdo escolar. Estas expectativas
centram-se na pessoa do “professor”, a quem &
atribuida a responsabilidade da educagéo for-
mal. Portanto, da escola espera-se a aglutinagio
de forgas, no sentido de devolver & comunidade
uma educagdo de qualidade. E possivel sinteti-
zar a expectativa de um ensino de melhor qua-
lidade, parafraseando Demo (1991, p. 7), que
diz ter:

“a esperanca de que da escola poderia
advir alguma luz criativa em termos de desen-
volvimento, de enfrentamento das desigualda-
des sociais, de construgdo da paz e da felicida-
de, ou do desenvolvimento de cidadaos politi-
cos capazes ndo so de analisar a sociedade, mas
sobretudo de conceber e implementar alterna-
tivas “,

Entretanto, ndo é possivel subestimar o pa-
pel da escola e do professor. Ambos tém sua
relevdncia como instrumentos na construcdo de
uma pedagogia de vida. O ser humano necessita
adquirir, em seu processo de formagdo, capaci-
dade cientifica para poder analisar atos e fatos
a luz da realidade histérico-politico-pratica. No
processo de formacgdo do ser humano, a instru-
mentacdo formal tem sua razdo de existir. Per-
mite compreender a realidade, analisando-a a
partir de alguns pressupostos tedricos.

Embora tenhamos claro que a atitude
cientifica estd ligada mais as questdes
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intersubjetivas e que tem a ver com uma posi-
cdo assumida por todo educador, ela é algo
incorporado intrinsecamente. Pois, segundo
Demo (1994, p. 122), * teorizar a pratica € uma
competéncia construtiva que ndo advém por
treinamentos, pois supde questionamento criti-
co e criativo, pesquisa, elaboragdo prépria, atu-
alizagdo constante “. Neste aspecto estamos,
constantemente, sendo desafiados a (re)construir
nossa opgao cientifico-critica. Por isso, desen-
volver a atitude cientifica é imprimir um per-
manente processo de agao, reflexdo e acdo que,
certamente, permitird a constante avaliagio do

desempenho pedagégico-didatico.

O pensar, o repensar, o auto-avaliar sdo
essenciais aquele que almeja a construgdo da
capacidade critico-reflexiva em sua acdo.
Nenhuma agdo é “neutra”. Por isso, refletir to-
das as etapas de um processo e de nossas acoes
revela comprometimento e responsabilidade.

A competéncia politica do educador possi-
bilita a viabilizagdo de projetos de enfrentamen-
to aos problemas sécio-politico-econdmicos. Os
compromissos assumidos de forma consciente e
critica transcendem o espago onde ocorrem,
podendo tomar proporgdes transformadoras em
meio & sociedade onde o educador e educando
convivem e vivem. Segundo Demo (71991, p.8)
a "qualidade politica ndo é caracteristica pré-
via, dada, material, mas algo politicamente
construfdo, ndo se avaliam produtos, mas pro-
cessos”.

Naturalmente, é através da competéncia
politica do educador que a escola e a educagao
nela desenvolvida encontrardo os caminhos de
superagdo de uma prética verticalista e positi-
vista, onde algumas mentes iluminadas deter-
minam o rumo das agdes educativas. Necessi-
tam surgir da escola propostas capazes de aten-
der aos interesses dos envolvidos (comunidade
escolar) no processo. Giroux (1988, p. 102) jul-
ga importante a “escola cultivar um espirito de
critica e um respeito pela dignidade humana e
que sejam capazes de associar questdes pesso-
ais e sociais em torno do projeto pedagdgico de
ajudar os alunos a se tornarem cidadaos criticos
e ativos”. Certamente, isso serd conseguido
quando ocorrer a articulagao entre os pontos de
interesse comum do trindmio: educador, edu-
cando e pais, através do estabelecimento de uma

acdo participativa e dialdgica.

E necessdrio reconhecer os interesses sub-
jacentes que permeiam o Sistema de Ensino e
organizar agGes coletivas para a superagdo das
interferéncias externas que procuram desviar o
ato pedagégico-didatico do seu verdadeiro
sentido, aqui entendido como o de organizar ¢
orientar a construcao do conhecimento. E, pois,
fundamental criticar métodos que visam apenas
a reprodugdo e a transmissao do conhecimento.
No entanto, enfatizamos que ndo existem mé-
todos predeterminados. Existem, sim, possibili-
dades e subsidios teéricos capazes de auxiliar
no empreendimento de um processo politico-
pedagdgico voltado para a formagao emancipa-
téria do cidadéao.

O que precisamos ¢ que se tenha uma ade-
quagdo para cada etapa da escolarizagdo, sali-
entando que o “professor é sobretudo orientador
e motivador da capacidade do aluno de construir
o seu préprio caminho: ndo pode jamais substi-
tuir a iniciativa do aluno” (Demo, 71991, p.71).

Na verdade, em suas atividades, “o educa-
dor tem que desenvolver um entendimento sis-
tematico das condigdes que configuram, limitam
e determinam a agdo, de maneira que seja pos-
sivel ter presente os fatores limitativos” (Carr &
Kemmis, 1988, p. 164).

Para tanto, exige-se dos educadores o esta-
belecimento da pratica da relagio dialégica em
sala de aula. Deste modo os envolvidos (profes-
sor e aluno), discutirdo os procedimentos mais
vidveis para cada situagdo de aprendizagem.

O vinculo que se estabelece entre educa-
dor e educando é um vinculo muito especial,
pois aquele que aprende pode, também, ensi-
nar. A capacidade de perceber o aprender e o
ensinar desta maneira poderd proporcionar ao
bindmio professor-aluno a construgio de uma
nova postura cientifica sobre o processo ensino-
aprendizagem. Assim, poderd ser rompida a vi-
sdo verticalista de que ao professor cabe a fun-
¢do de difundir o conhecimento entre seus alu-
nos, onde o ensino é depositado.

Queremos evidenciar, é 6bvio, que a reti-
rada do ensino centrado no professor nao quer
dizer que sejamos a favor de uma prdtica
espontaneista, na base do “laissez-faire”. Muito
ao contrdrio, somos pelo estabelecimento de
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uma prética embasada em referenciais tedricos
consistentes. Prdtica que seja permeada pela
avaliagdo, auto-avaliagdo e autocritica constan-
tes. De acordo com Demo (1991, p. 77), “ toda
a prética curricular deve ser elaborada teorica-
mente, assim como toda a teoria deve ser testa-
da na prética”.

Acreditamos que em nosso estudo ha fortes
evidéncias de  prdticas  responsaveis,
comprometidas e transformadoras, o que nos
revela que cada entrevistado, 4 sua maneira,
vem tentando construir a sua caminhada e, prin-
cipalmente, querendo desenvolver sua pritica

docente da melhor maneira possivel.

E fundamental desfazer o preconceito de
que todos os professores desenvolvem sua pra-
tica de forma mecdnica, enciclopédica e
reprodutiva. Sem dvida, hd os que a realizam
desta maneira. Porém, cremos que um grande
contingente dos profissionais desta drea estdo
preocupados com o desenvolvimento de uma
pratica transformadora e libertadora da socieda-
de e do homem. Isso nos revela que o professor
aprende com e através de suas praticas
educativas num processo de agdo-reflexdo-acao.
Nesse processo ocorrem trocas de idéias e
comunicagdo e reelaboracdo de experiéncias
vivenciadas. A observacao sistematica dos pro-
blemas e dos efeitos constituem elementos para
a reflexdo permanente e a possibilidade da ob-
tengdo dos meios adequados a melhoria da qua-
lidade da acdo docente e a elevagdo do nivel
de desempenho do educando.

S. Pontos Significativos do
Processo Vivenciado

O estudo deu-nos algumas respostas sobre
os fatores que favorecem o desenvolvimento da
atitude cientifica no desempenho pedagégico-
diddtico do educador. Os elementos que pre-
dominaram em nossa andlise sdo emergentes da
interpretagdo e da tentativa de encontrar respos-
tas aos nossos (uestionamentos. Temos a plena
convicgdo de que encontramos muito mais du-
vidas do que certezas. Entretanto, perseguindo
nosso objetivo, encontramos alguns dados que
nos permitiram fazer alguns comentdrios sobre
a construcdo da atitude cientifica do educador,
a partir da avaliagdo de sua prépria praxis. Apon-

tamos para algumas consideragées que fecham
com o foco principal dessa investigacdo.

A partir das falas dos professores, elencamos
os fatores que mais se aproximam e que mais
contribuem para o educador desenvolver uma
atitude cientifica, tendo como indicativa a
triangulagdo entre o discurso, a pratica e os pres-
supostos tedricos ue embasam a sua agdo.

1 - Gostar do que se faz é inerente a uma
prdtica que vise a transformacao social e & eman-
cipagdo do ser humano.

Entendemos que o educador que gosta do
que faz busca concatenar a¢des com perspecti-
vas de vida mais feliz & comunidade escolar.
Aspira que o educando obtenha, mediante o
desenvolvimento dos conteddos, a formacao de
atitudes e capacidades que transcendam o pla-
no intelectual, convergindo para a internalizagio
de novas formas de decidir e agir, no decurso
de sua vida. No caso, o conhecimento é ativa-
mente construfdo pelo aluno, se o professor lhe
proporcionar condicdes e situagdes para tanto,

Porlanto, a ocupagao do espago educativo,
ndo se fard sem professores de bem consigo e
que tenham a convicgdo de que o seu fazer
educativo serd tanto mais auténtico e realizador
(uanto mais tenha se encontrado profissional-
mente de forma livre e prépria. Nas palavras de
Gusdorf (1970, p. 118),

“seja em que campo for, 0 mesire, antes de
surgir como modelo para os outros, é aquele que
a si proprio se encontrou, porque a si proprio
se conquistou. F aquele que ganhou a sua vida,
e essa é a mais evidente ligio de sua forca. A
vida do mestre tem um sentido, liviemente es-
colhido, entre tantas outras vidas que erram ao
acaso”.

Assim, parece-nos altamente significativo e
importante que principalmente, os educadores
gostem daquilo que realizam, sentindo-se, pre-
dispostos a interferir, através do ato educativo,
nas causas das condigbes sociais que margina-
lizam, excluem e injusticam a grande maioria dos
seres humanos, que vivem em situagio de po-
breza e miséria.

2 - O comprometimento, por parte do edu-
cador, constitui-se em elemento implicito & pré-
tica que vise uma educacdo libertadora.
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Esclarecemos que, no nosso entendimento,
o professor revela um ato comprometido,
quando se empenha e assume compromisso no
sentido de tornar concreta uma realidade ndo
existente, mas possivel de acontecer.

Ndo se satisfaz, porém, em tomar
consciéncia da precariedade das condigdes ob-
jetivas e subjetivas, extra e intra-escolares. Ao
contrdrio, assume convictamente o compromisso
com a transformagdo dessas condigées, buscan-
do aperfeigoamento pessoal e profissional, bem
como a mudanga da escola e da sociedade.
Entretanto, na medida em que vai compreen-
dendo a interdependéncia dessas miltiplas
facetas da existéncia humana, tenta agir de for-
ma coerente com essa compreensao.

3 - A responsabilidade é destacada como
indicativo facilitador do desenvolvimento da
atitude cientifica, na relagdo teoria e pratica da
agdo docente.

Definimos como responsavel o educador
que prima por responder por seus préprios atos
e pelos resultados que obtém de sua prépria
pratica. Manifesta a responsabilidade, como um
comportamento ético, intrinsicamente incorpo-
rado a seu ser e intencionalmente evidenciado
na prética educativa.

Para Demo (1994, p.133), “... a opgdo po-
litica prépria de um professor é aquela media-
da pela competéncia formal”, onde busca ori-
entar, entre os educandos, a construcdo de um
conhecimento, igualmente, consolidado pela
qualidade formal.

4 - A consciéncia do profissional da edu-
cagdo funda-se na convicgdo profunda acerca da
possibilidade de mudanga e do aperfeicoamen-
to de pessoas e instituigoes.

Consideramos fundamental e indispensdvel
ao educador constituir um conjunto de princi-
pios que o ajudem a analisar, empreender e
avaliar criticamente sua agdo.

A formacdo da consciéncia do educador
precisa estar aliada a capacidade de traba-
thar em grupo e lidar com as relagdes de po-
der, naturalmente estabelecidas em todos os
grupos sociais, principalmente nos consti-
tuidos formalmente.

Para Turnil (1981, p.159), "a ‘conscientiza-
¢do’ levard a pessoa ndo a idéia de integracdo
(...) mas & idéia de participagdo na transforma-
cdo". Por isso, segundo Turnil (1981), a consci-
entizagdo constitui-se numa “atitude pessoal, in-
dividual”.

5 - A competéncia no desempenho peda-
gégico-didético deve ser perseguida como meta
de tornar a prdtica mais eficiente e eficaz, por
parte do educador que busca a construgio de
um atitude cientifica.

Segundo Demo (1994, p. 708), ndo se
“constréi a competéncia exigida pela cidadania”,
através de treinamentos reprodutivos e desen-
volvidos verticalmente, de cima para baixo.
Deveriamos preferir a horizontalidade de um
curso onde se desenvolvam habilidades
construtivas, buscando, de acordo com Demo,
“formar a competéncia capaz de preparar para
a vida e dar conta de novos desafios, dentro do
contexto da educagdo permanente” (7994, p.
709).

Entendemos competéncia como qualidade
de alguém que é capaz de apreciar, realizar e
resolver, respectivamente, certa situagdo, ativi-
dade e assunto. Também ¢é alguém dotado de
idoneidade, aptiddo e pré-disposicdo para a .
luta, disposto a administrar situagdes conflitan-
tes e minimizar os efeitos do conflito politico-
ideolégico.

6 - A formagdo continuada é tida como
forma de acompanhar o avango no campo tec-
noldgico e cientifico. Trata-se de uma visao que,
apesar das limitagOes estruturais vigentes,
necessita ser instituida pela categoria dos pro-
fissionais de educagdo em cada estabelecimen-
to de ensino.

£ exatamente nesse sentido que a pratica
docente deve ser tomada como ponto de dis-
cussdo, para ndo negligenciar os aspectos menos
significativos dessa pratica. Também os pontos
altos da prética podem ser tomados como for-
ma de comunicacio de experiéncias e sugestdes
de aperfeicoamento para novas agdes.

Também é neste sentido que consideramos
fundamental e indispensével a institucionaliza-
¢io de grupos de estudos permanentes nas es-
colas. Este, certamente, é um dos mecanismos,
se encarado com seriedade, mais propicios para
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que ocorra a formagdo continuada e, conse-
ilentemente, a profissionalizacio em servigo
gos docentes.

7 - As leituras possibilitam atualizacio e
aperfeigoamento por meio de bibliografias atu-
alizadas. Com a dinamica da evolugdo social é
indispensével ao educador que prima por uma
andlise dialética entre teoria e prética a busca
de conhecimentos atualizados. Sem eles, como
poderia o professor ter alguma possibilidade de
exercer suas funges de forma critica e constru-
tiva? A educagdo tem finalidades explicitas, tem
uma histéria multifacetada e responde a
exigéncias sociais predeterminadas, de acordo
com o contexto sdcio-politico-histérico.

As freqiientes leituras poderdo capacitar o
educador a analisar as repercussées da dinami-
ca sécio-educativa. O ato de ler-pode permitir
ao. leitor questionar; analisar e criticar, tornan-
do-se capaz de posicionar-se diante ndo ape-
nas do que leu, mas diante da prépria vida,

compreendendo melhor as circunstancias onde’

se dd a prdtica docente e o mundo que nos
envolve.

8 - Os eventos educacionais - cursos,
encontros e reunides sao importantes pela con-
tribuigdo que trazem no sentido da reflexio da
prética docente. Grande parte dos educadores
jd se deram conta de que a necessidade de
mudanga é inadidvel. Tanto que consideram os
Cursos, os encontros e as reuniées, momentos
para discutir e debater as questes educacionais.

E preciso reconhecer que, mesmo timidos,
alguns avancos ja foram conquistados, a partir
destes eventos que se propoem a discutir e de-
bater os problemas que permeiam a formacao

~do educador e o sistema de ensino brasileiro.

Ndo podemos atribuir tnica e exclusiva-
mente a formacio do educador 3s universida-
des, ou seja, limitar esta formagdo ao tempo
previsto para um curso de licenciatura. Neste
aspecto os eventos educacionais sdo meios que
oportunizam ao educador momentos de atuali-
zagdo e comunicagdo de experiéncias.

E importante salientar que, do nosso estu-
do, emergiram mais caracteristicas pessoais do
que fatores facilitadores do desenvolvimento da
atitude cientifica. Pensamos que as caracteristi-

* cas sdo estruturadas interiormente e evidencia-
_ das pelas atitudes demonstradas na vida e na

prética docente - objeto deste estudo. Cremos
que os fatores sdo mais de ordem externa, mas
que exercem influéncias para a formagio de
principios critico-reflexivos, que contribuem para
o fortalecimento e a consolidagio de uma pos-
tura racional. Mesmo em face dessa constata-
¢ao, tratamos as caracteristicas como fatores,

- pois em nossa visdo ndo sdo excludentes, ao

contrdrio, se complementam. Temos presente
também, que os fatores exégenos, que
permeiam tanto a micro-politica da escola, como
a politica educacional que regula o sistema de
ensino em geral, condicionam, de certa forma,
0s préprios fatores internos.

ABSTRACT

This article, tries to present, with a support in an investigation realized, intervenient
elements in'a process of construction of the scientific attitude, which aims to refine
the educator’s didactic-pedagogic exercise. The article reports, succinctly, the meth-
odology used in the study. It presents some theoric arguments that make possible the
analysis and interpretation of the information of the research. It makes clear, how
the emergent of the study, the elements that help (o the educative action passes from
the theoric plan to the practical and vice versa. And, finally, it enhances the signifi-
cant points evidenced in the experience realized,
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