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Relacio Pedagogica:
Dialética Entre
redender e Avaliar

REesumo

Aprender a aprender & exatamente o

que o ensino deveria perseguir e atingir

porque avaliar é sempre reformular, aper-
feicoar e aprender, sendo
este o ponto mdximo da
aprendizagem.

Avaliagdo e aprendiza-
gem correspondem a uma
grande via de mio dupla
onde transitam todos os
que passam pelo processo
ensino-aprendizagem com
suas respectivas competé-
ncias (professores, alunos,
familias e institui¢ées),
constituindo-se a avalia-
¢do, no valor maximo da
aprendizagem, pois através dela se verifi-
card o qué e o quanto falta ser aprendido,
isto &, “o ponfo de contraste e confirmagédo
de que a aprendizagem se produziu e o
grau em que se produziu” (Beltran Llera,
1993).

A nova perspectiva de avaliagdo € mais
abrangente e centrada no que os estudan-
tes produzem, demonstram e expressam
em diferentes momentos, utilizando-se de
instrumentos cuidadosamente elaborados:
testes escritos e orais, outras diversas for-
mas de expressio e toda e qualquer
modalidade de oportunidade ocorrida que

possibilite obter resultados que ajudem pro-
fessor e aluno a demonstrarem o que
conseguiram ensinar e aprender.

Uma avaliagdo qualita-
tiva tem o objetivo de ¢ap-
tar, em profundidade e de-
talhes, as experiéncias dos
alunos. E de natureza fun-
damentalmente descritiva,
importando na verdade, o
que o aluno conseguiu sa-
ber, aprender e modificar.
Complementa e acrescen-
ta um novo e diferente en-
foque de andlise e julga-
mento que poderd e deve-
rd enriquecer e ampliar a
margem de seguranga de acerto, quanto ao
resultado final, tanto de parte do aluno,
quanto do professor, e todos os envolvidos
na prdtica pedagogica. Esta tendéncia
bipolar corresponde a dois pontos que de
vem se aproximar e complementar cada vez
mais até tornarem-se um so. Professores e
alunos devem estabelecer, em conjunto,
critérios que especifiquem condutas
discerniveis para ambos, explicitando
contetido ou habilidade a serem avaliados,
como também tornando claros os pontos
bdsicos que norteardo e pontuardo os re-
sultados pretendidos. E importante a parti-
cipagdo dos estudantes, ji que a fonte

(*) Filiagdo Institucional: Professora Adjunta da Faculdade de Educacio - UFR]
(**) Filiagdo Institucional:Professor da Universidade do Minho - Portugal.
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primdria destes critérios € a prépria expe-
riéncia deles. Uma boa sugestio € a de que
eles testem a compreensao destes critérios
confrontando-os com situagdes da vida e
do mundo real na prética pedagdgica da
qual participam. Deste modo, os alunos
estariam auxiliando e interagindo com
seus professores, pois hd uma dialética
constante nesta questdo: o que o aluno
deve aprender e o que o professor deve en-
sinar. No dia em que a avaliagdo for
ensinada e compreendida como fonte de
aprendizagem, e ndo s6, de resultado de
aprendizagem, grande parte dos problemas
de repeténcia, fracasso, abandono ou de-
sdnimos estariam resolvidos, pois o sujeito
estaria envolvido no seu processo de avali-
acdo, dando pistas aos professores sobre
como e porque ndo aprenderam ou apren-
deram. O processo cresceria e se realiza-
ria como deve ser: na grande avenida da
Escola, em rua de mao dupla, onde toda
atengdo é necessdria mas oferece plenas
condigées de tréfego e transito para todos,
especialmente para os principais protago-
nistas deste artigo: professores e alunos.

QOutro aspecto essencial a ser con-
siderado (Sternberg, 1992) diz respeito aos
mecanismos executivos e de controle, usu-
almente chamados metacognigdo, que ca-
pacita o aluno a estudar e acompanhar to-
dos os passos dados no sentido da apren-
dizagem, a fim de que ele possa ter domi-
nio dos mesmos e os utilize toda vez que
necessitar de novas aprendizagens. A
metacogni¢do € de extrema utilidade para
o professor no encaminhamento dos pas-
sos a qualquer modalidade de aprendiza-
gem e verificaco das falhas desta aprend-
zagem, reorganizando novos passos para
uma préxima avaliagdo e ao ensino de qual-
quer tdpico em qualquer campo do saber
ou fazer.

“As ciéncias sociais tendem a encarar a
sociedade e os seres humanos como enti-
dades relativamente estdticas e ndo como
sistemas complexos constantemente em
modificagdo, sobretudo nos processes de
desenvolvimento”, Nossa realidade cotidi-
ana oferece-nos evidéncias desta mudanga

constante: as criancas se desenvolvem,
muitas vezes de maneira imprevisivel para
os pais, professores e grupo social A gera-
cdo mais nova constroi seu proprio modo
de compreender o mundo, que apenas,
parcialmente, acompanha o de seus pals ou
da geragdo anterior, divergindo da
compreensdo destes de maneira significante
e inovadora” (Valsiner, 1995, p. 7).

A inteligéncia deveria ser, e & do
interesse do publico em geral, principal-
mente, porque todos estamos envolvidos
pela questio da inteligéncia e suas reper-
cussées no dngulo da familia, da escola, dos
companheiros e da vida profissional que
atinge a cada um de nos, no que se refere
a isto. Ela é conhecida pelos seus efeitos
e ndo por ela propriamente dita, enquanto
conceituagdo. Ao longo do tempo nos
deparamos com intimeros conceitos resul-
tantes de diferentes pontos de vista de di-
versos autores que ora se assemelham, ora
diferem totalmente e ora se completam,
mas sem muito empenho destes estudio-
sos em juntar as semelhangas para reduzir
as diferencas e se chegar a um crescimen-
to.

Com o exposto, queremos alertar para
a necessidade de uma constante atualiza-
¢do dos profissionais da Educagdo. Auto-
res julgam que a inteligéncia precisa de
estimulos, que se amplia ou se estimula e
estas informagées devem chegar as pesso-
as, aos diferentes profissionais e especial-
mente ao professor cuja base de avaliagdo
e julgamento, muitas vezes, recai na ques-
tdo da inteligéncia, que € hoje vista como
a soma de diferentes capacidades tais
como: aprendizagem, raciocinio, memoria,
adaptagdo ao ambiente, motivagdo (fator
motivacional), importante na expressac e
no uso da inteligéncia (Renzulli apud
Mettrau, 1995a), e o esforgo.

Cabe a nds, profissionais da Educagdo
acompanhar e utilizar os resultados e os
proprios processos destes estudos para
atender cada vez mais e melhor a Educa-
¢do e a Pessoa, pois a inteligéncia &
somente um dos muitos e complexos capi-
tulos do ser humano.
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Tentaremos sucintamente discorrer sobre esta
questdo que além de complexa é multifacetada
e de grande interesse, pois em todos os campos
e em diferentes circunstincias fodos aprende-
mos e todos avaliamos.

Partimos do principio que aprender a
aprender é exatamente o que o ensino deveria
perseguir e atingir porque avaliar é sempre re-
formular, aperfeigoar e aprender. A avaliagdo
possibilita que isto aconteca: aprender a apren-
der porque avaliar é sempre o ponto médximo
da aprendizagem. A avaliagdo aqui serd vista
como a possibilidade de aperfeigoar o ensino
que, por sua vez, serd focalizado como um pro-
cesso de aprender a aprender que nos estudos
mais recentes tem sido visto sob o enfoque da
abordagem em processamento de informacées
e recebe o nome de metacognicio (Sternberg,
7992, p.37) e que se refere exatamente a
consciéncia que o sujeito toma de como, com
quais passos e estratégias, ele conseguiu apren-
der a fim de que possa repetir estes mesmos pas-
sos a novas aprendizagens e usd-los com
seguranca.

Avaliar com o sentido de aprender a apren-
der é, verdadeiramente, o processo mais
importante de aprendizagem pois a avaliagio e
a aprendizagem-correspondem a uma grande via
de mao dupla onde transitam todos que passam
pelo ensino-aprendizagem, isto &, professores,
alunos, familias e instituicdes, sendo que a cada
um desses grupos correspondem determinadas
competéncias. Torna-se esta grande via o valor
médximo da aprendizagem porque serd através
dela que se verificard o qué e oguanto falta ser
aprendido, isto é, “o ponto de contraste e
confirmacdo de que a aprendizagem se produ-
ziu e o grau em que se produziu” (Beltrdn Llera,
71993).

Por que as questdes de inteligéncia se
misturam as questées de avaliagio?

Em geral, a avaliago se transforma no ponto
méximo do processo de aprendizagem. A maior
preocupagao que todos os envolvidos numa pré-
tica pedagdgica (e sdo muitos) t8m, bem como
toda a expectativa, tanto qualitativa como quan-
titativa, estd voltada para a avaliagio. De for-
ma geral ndo se mede nem se reconhece o
quanto ja foi aprendido mas sim exata e

unicamente o contrdrio, isto é, o quanto falta
para atingir o grau minimo esperado e re-
conhecido como sinal de aprendizagem para o
aluno. Trata-se, na maioria das vezes, de
nimeros que variam de zero a dez-ou zero a
cem e, quando muito, para disfarcar e ter um
ar de moderno, utiliza-se a palavra conceito que
nada mais é que um agrupamento de notas per-
tencentes as escalas numéricas ja utilizadas e
usualmente citadas.

Apesar de haver uma distingdo cldssica entre
o modelo de avaliagdo, formativa e o modelo
de avaliacdo somativa, esta distingdo, também,
ndo apresenta a necessdria nitidez quando uti-
lizada no processo do ensino-aprendizagem jun-
to aos alunos.

A avaliagdo formativa s6 aparece com re-
lativo destaque nos primeiros estagios da apren-
dizagem quando o principal interesse é melhorar
os métodos de aquisicdo de conhecimentos ou,
até mesmo, melhorar o programa de compe-
téncias sociais a ser desenvolvido. Assim, neste
momento ou estagio, interessa, basicamente,
valorizar a eficiéncia bem como as reacées dos
estudantes enquanto aprendem: “esbogar mu-
dangas quando necessdrias e valorizar a eficicia
das modificagbes introduzidas” (Beltrdn Llera,
7993). Percebe-se que a avaliagdo recai sobre
um programa de ensino e ndo sobre quem
ensina e quem aprende, isto &, os alunos e os
professores, principalmente.

Uma outra modalidade de avaliagio,
chamada somativa, cujo objetivo final se reali-
za com respeito a estandares individuais e/ou
sociais e grupais obtidos e demonstrados pelos
alunos, garantird a certificagao almejada e esta-
belecida como a desejdvel. Ocorre, pois, que
raramente a avaliagdo aceita e aqui definida
como tal é realizada em tempo habil, isto &,
antes que a programacio planejada ou espera-
da tenha sido ensinado pelo professor ou que
alguém tenha ensinado algo a outro no cotidia-
no. Temos por exemplo: “por que vocé nédo ofe-
rece o seu lugar aquela pessoa idosa? Porque eu
nado sabia que deveria fazer isto. Nunca me dis-
seram”; parte de um didlogo escutado no dni-
bus recentemente entre uma mée e seu filho de
8 anos.

Agiganta-se a figura do professor que s6
ensina e do aluno que sé aprende e isto ndo
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corresponde a verdade numa prética pedagégi-
ca cotidiana. Ainda que deva haver um papel
de destaque no processo ensino-aprendizagem,
este papel cabe aos dois protagonistas no gran-
de palco da escola. H4& um enorme esforgo por
parte do professor para ensinar e a este
corresponde um outro grande esforgo por parte
do aluno para aprender. Isto ocorre em intera-
¢do plena e total (sem a qual ndo haverd apren-
dizagem) e ambos os artistas (professores e alu-
nos) participam com toda sua arte, seus disfar-
ces, suas mdscaras, seus saberes e seus desejos
deste processo complexo e multifacetado.

E possivel, nesta perspectiva, admitir-se
ainda, um outro tipo de avaliagdo que ocorre a
todo momento, tanto por parte do professor
quanto por parte do aluno. Jamais, tal processo
ocorrerd s6 para um ou s6 para o outro. Eles
atuam juntos. Eles erram juntos e eles acertam
juntos. O processo envolve ambos.

Tanto a avaliagdo somativa quanto a
formativa sdo importantes e atendem a diferen-
tes objetivos pois uma exige que o efeito da
retroalimentagdo recaia no processo de apren-
dizagem do aluno e do professor; e a outra exi-
ge que o julgamento se faga com respeito 4 efi-
cdcia de determinados programas idealizados
para determinados contetidos disciplinares que
devem atender ao ensino esperando e planejan-
do. A todos estes aspectos desta temdtica junta-
se o fator infeligéncia, conceito este que estd
impregnado de muitos mitos e desinformagbes
mais atualizadas, mas que interfere fortemente
no ensino, na aprendizagem e na avaliagdo, no
cotidiano da vida em geral e da prética peda-
gbégica em especial.

Uma nova perspectiva da avaliagio

Esta perspectiva nova - via de regra - de ava-
liagdo ainda ndo é amplamente utilizada como
seria desejdvel. Ela é mais abrangente e centra-
da naquilo que os estudantes produzem , de-
monstram e expressam em seus diferentes
momentos. Trata-se, portanto, de verificar, atra-
vés de instrumentos cuidadosamente elabora-
dos tais como: testes escritos e orais, outras di-
versas formas de expressdo: pldstica, teatral,
gestual, musical, falada e escrita; arquitetonica,
mecénica, entre outras, e foda e qualquer
modalidade de oportunidade ocorrida durante

a pratica pedagégica que possibilite obter re-
sultados que ajudem, tanto o professor quanto
o aluno, a demonstrar o que conseguiram ensi-
nar e o que conseguiram aprender. Onde haja
sala de leitura, laboratérios, quadras, pétios e
outras dependéncias, além da sala de aula, tam-
bém é possivel e desejével que se faga esta for-
ma de avaliagio. Nestes espagos especiais
descaracteriza-se a postura retrégrada e ultra-
passada de que avaliagio é sd prova. Prova de
qué?: do saber do professor ou do saber do alu-
no? Ou, na pior das hipéteses: de nenhum sa-
ber? A prova, tradicionalmente, é realizada
sempre em determinada sala, determinado dia,
previamente marcado. Somente em grandes
eventos (concursos, maratonas, etc) sao
transferidas para locais variados acrescentando-
se mais um temor aos tantos ja enfrentados em
dias de prova pelos alunos e pelos professores
conscientes. Sim, porque os profissionais cons-
cientes também sentem receio nos dias de pro-
vas! Afinal o mal resultado dos alunos podera
expressar, também o mau resultado do profes-
sor! Os resultados demonstrardo o quanto ele
soube ou ndo soube ensinar tanto quanto de-
monstrardo aquilo que o aluno soube ou nao
soube estudar e aprender. Portanto a avaliagdo,
vista nesta perspectiva, concentra-se e expres-
sa-se através dos aspectos acima descritos acres-
cidos de pontuagbes através de valores
numéricos contidos, combinados e aceitos, pre-
viamente, em uma determinada escala. Real-
mente, toda vez que se tenta emquadrar as res-
postas humanas, sejam elas de alunos ou pro-
fessores, torna-se limitada a estratégia escolhi-
da! E como se os nimeros fossem insuficientes
para expressar a realidade do ser humano que
é sempre uma realidade mdltipla e ndo dnica.

Tentando descaracterizar o objeto da avali-
agdo como somente um dnico produto
numérico, aparece a figura da avaliagdo quali-
tativa. Seu objetivo maior é captar em profun-
didade e detalhes as experiéncias dos alunos.
E, portanto, de natureza fundamentalmente des-
critiva, isto é, importa saber ndo s6 o quanto
vale numericamente cada tarefa executada na
experiéncia de aprendizagem mas, sobretudo,
o significado de haver conseguido a realizagdo
de uma tarefa ou o dominio de uma habilida-
de, enfim, o que conseguiu saber, aprender,
modificar. Nota-se que, esta modalidade de
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avaliagdo ndo swbstitui a modalidade quantita-
tiva mas complementa e acrescenta um novo e
diferente enfoque de anélise e julgamento que
poderd e deverd enriquecer e ampliar a margem
de seguranca de acerto quanto ao resultado fi-
nal, tanto por parte do aluno quanto por parte
do professor, e todos aqueles envolvidos numa
prética pedagégica onde ocorrem sempre muitas
avaliagbes. Esta tend@ncia bipolar, na verdade,
é, apenas, aparentemente, de dois pélos. Nao
corresponde a dois pélos diferentes e divergen-
tes, mas a dois pontos que devem se aproximar
e se complementar cada vez mais até tornarem-
se um s6. Além disto para uma avaliagdo ser,
verdadeiramente, avaliativa é necessdrio de-
senvolver uma série de critérios que compordo
e explicardo os dados da avaliagdo, especifican-
do condutas discerniveis tanto para os profes-
sores quanto para os alunos. Estes critérios de-
vem ser elaborados juntos, isto € tanto os pro-
fessores quanto os alunos fracam os critérios da
avaliagio. Nao ¢ s6 explicitando o contedido
ou habilidade que serd avaliada mas tornando
claro os critérios que norteardo e pontuardo os
resultados pretendidos. Por exemplo: s6 serd
aceita uma dnica resposta aos itens tais ....; na
questdo dissertativa serdo priotizados e conside-
radas: clareza, ordem, e objetividade; nas ava-
liacoes de desenho ou outras formas artisticas
serdo considerados dados como: limpeza, orga-
nizacdo e harmonia, etc. Enfim, em cada
contetido e em cada avaliagio serdo claramen-
te explicitados o que o professor espera que o
aluno ofereca para demonstrar que aprendeu
aquilo que foi ensinado e que serd objeto de
atengio e julgamento por parte do professor.
E importante a participacdo dos estudantes jd
que a fonte priméria destes critérios € a pro-
pria experiéncia deles. Uma boa sugestdo é que
os estudantes testem a compreensao desses cri-
térios confrontando-os com as situagoes da vida
e do mundo real na prética pedagégica da qual
participam. “Assim, os estudantes poderiam
desenvolver uma série de objetivos; esclarecer
alguma incompreensdo e erro; ter um certo
compromisso de haver tomado parte na defini-
¢do dos comportamentos e conhecimentos es-
perados; verificar sua prépria aptiddo para ava-
liar conhecimentos e habilidades ja adquiridos
e melhorar sua capacidade de julgar com obje-
tividade e precisao”. (Beltrin Llera, 1993). Os

alunos ndo estariam, somente, sendo avaliados
mas estariam, também, awxiliando e
interagindo com seu(s) professor(es) em mais um
momento de aprendizagem. H& uma dialética
constante nesta questio: o que o aluno deve
saber e o que o professor deve ensinar. Talvez
o dia em que a avaliagdo seja ensinada e com-
preendida também como fonte de aprendiza-
gem, e ndo s6 de resultado de aprendizagem,
grande parte dos problemas de repeténcia, fra-
casso, abandono ou desinimo estariam resolvi-
dos: porque o sujeito estaria envolvido no sew
processo de avaliagdo e daria pistas aos seus
professores sobre como e por que ndo apren-
deram ou aprenderam determinados contetdos
e habilidades. O processo cresceria e se reali-
zaria como deve ser: na grande avenida da Es-
cola em rua de mdo dupla, onde toda afencio
é necessdria mas oferece plenas condigées de
tréfego e transito para fodos, especialmente para
os principais protagonistas deste artigo: profes-
sores e alunos.

Fazendo a conexdo: Inteligéncia e Avaliagio

Na maioria das vezes tanto o professor
quanto o aluno e os pais desconhecem muitos
de todos os miltiplos e variados aspectos que
envolvem os processos cognitivos que sio, final-
mente, aqueles que permitem e possibilitam
atingir os resultados solicitados através de qual-
quer avaliagdo de toda aprendizagem e ensino.
Processo cognitivo esta relacionado com
inteligéncia assunto também, bastante polémi-
co e controverso (Almeida, 1994), mas que ndo
deve ser esquecido neste processo especialmen-
te no que se refere ao aspecto da avaliagdo. E
porque ndo deve? Porque, via de regra, o proé-
prio professor julga, isto é, avalia o tanto ou tio
pouco de inteligéncia que seu(s) alunos(as) tém.
H4 uma interferéncia relacionando inteligéncia,
quantidade de inteligéncia e resultado de avali-
agdo. Os processos cognitivos (aqueles que per-
mitem atingir o conhecimento e permitem de-
monstrar e expressar este conhecimento) sdo de
dificil acompanhamento (por ser interno sendo
externo, somente as expressdes dos resultados).
Devem ser entendidos e acompanhados de for-
ma contfnua, uma vez que a aquisi¢ao e o do-
minio de processos e estratégias cognitivas nao
se produzem em um dia ou mesmo uma semana
ou més e por esta razdo requerem acom-
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panhamento e atencdo continuados. Assim, o
uso de didrios, observagdes sistematicas, ques-
tiondrios breves sdo de muita utilidade porque
permitem acompanhar, mais do que os resulta-
dos finais e gerais, o progresso dos alunos den-
tro de determinado tempo e com referéncia a
determinado(s) contetido(s) ou habilidade(s).
Deve interessar ao professor e ao aluno uma
aprendizagem a longo prazo e ndo s6 imediata
e passageira. Nesta altura vamos esbarrar com
outro aspecto do processo ensino-aprendizagem:
o grau de fransferéncia da aprendizagem alcan-
cada e sem o qual  aprendizagem nao se rea-
liza verdadeiramente. Portanto: deve ser repen-
sado o modelo atual vigente de avaliagao
contida em pardmetros numéricos, quer de notas
(graus), quer de tempo (periodos), ano letivo etc.
O professor faz a avaliagdo deste modo porque
s6 aprendeu este modelo. Oferecamos outro(s)
e ele, certamente, o utilizard e saird mais enri-
quecido e se sentindo, socialmente, mais expres-
sivo no exercfcio de sua profissdo. Ele ndo esta-
ré s6 medindo mas aperfeicoando a si e aos
outros com quem lida no seu cotidiano e na sua
pritica pedagégica.

- Finalmente outro aspecto essencial a ser le-
vado em consideragdo, e cujos estudos vém se
ampliando nos (ltimos anos, (Sternherg, 71992)
diz respeito aos mecanismos executivos e de
controle, usualmente, chamados metacognicio,
0s quais permitem ao estudante externar, obje-
tivamente, as dificuldades da tarefa; fazer a se-
lecdo e escolher as estruturas para seu dominio.
Capacita os alunos a estudar e acompanhar to-
dos os passos dados no sentido da aprendiza-
gem, a fim de que ele possa ter dominio dos
mesmos e os utilize toda vez que necessitar
novas aprendizagens. Para os professores o pro-
cesso da metacognicdo, uma vez entendido, é
de extrema utilidade pois permitird, também, a
ele, professor, usd-lo no encaminhamento dos
passos necessdrios a qualquer modalidade de
aprendizagem e verificagdo nas falhas dessa
aprendizagem, reorganizando novos passos para
uma préxima avaliagdo e também durante todo
o tempo destinado ao ensino de qualquer 6pi-
co, em qualquer campo do saber ou do fazer.

Apesar dos muitos anos de estudos e pes-
quisas as ligagGes entre as capacidades cogniti-
vas dos individuos e sua aprendizagem e rendi-

mento escolar ou profissional sdo tanto eviden-
tes quanto insuficientemente explicadas
(Almeida & Morais, 1992). Uma possivel con-
seqiiéncia desta insuficiente explicacdo e
entendimento do processo talvez esteja na ques-
tdo da avaliacdo

A avaliagdo se faz a partir do.desempenho
e as dificuldades tém sido grandes para
compreender tudo aquilo que pode ser um
facilitador, um dificultador ou mesmo um
impeditivo para o bom desempenho em qual-

. quer aprendizagem, seja ela do tipo académi-

ce, social, pratica, ou outras modalidades.

E fato sobejamente conkzcido que muitas
biografias de algumas pessoas geniais, que
modificaram o curso do mundo com suas des-
cobertas, relatam que estas pessoas nem sempre
apresentaram bons resultados académicos. Fica
a davida: serd que foram avaliadas corre-
tamente? Serd que estamos preocupados em
perceber a correlagdo existente entre o tipo de
inteligéncia de cada um e a modalidade de ava-
liagdio mais adequada tanto para o tipo de
inteligéncia quanto para o tipo de aprendiza-
gem e de ensino?

Mais recentemente e gracas as contribuigdes
dos estudiosos da chamada “escola russa de psi-
cologia’ (Vygotsky, Leontiey, Luria entre outros)
algumas novas perspectivas tém sido trazidas a
tona modificando, inclusive, uma postura mais
tradicional quanto a avaliagdo e ao processo
ensino-aprendizagem realizado na pratica peda-
gogica. Diz Vygotsky que a crianca aprende atra-
vés de medjador que, via de regra, é uma outra
pessoa mais velha ou até mais capaz.. E aquilo
que ela faz hoje com esta mediagdo ela fard
sozinha amanha. O mesmo autor nos fala tam-
bém, que, através do estudo da zona de desen-
volvimento proximal, obtém-se a compreensao
daquilo que podera vir a serem termos de de-
sempenho e aprendizagem e ndo mais o que é
hoje obtido como um dado resultante das
testagens ou avaliagbes padronizadas. Entre a
distincia do que é hgje e do que serd amanhi,
muito provavelmente, as formas de avaliacdo
poderdo sofrer ajustes, isto é, a avaliagio ndo
serd definitiva nem definidora pois, através de
novos interlocutores e mediadores, novos pas-
sos poderdo ser dados na aprendizagem ainda
ndo completada em determinado momento na

Ensaio: Aval. Pol publ. Educ., Rio de Janeiro, v. 4, n. 10, p.51-64, jan./mar. 1996.




Relagdo Pedagdgica: A Dialética Entre Aprender e Avaliar - 57

vida em geral e na vida académica em particu-
lar. Vygotsky chama a atengdo, ainda, para o
fato de que ndo devemos reconhecer, apenas,
o desenvolvimento real, isto é, aquele
desenvolvimento que permite um desempenho
esperado porque corresponde exatamente ao
que a pessoa ja possui. Chama a atencdo para
um outro tipo de desenvolvimento por ele de-
nominado nivel de desenvolvimento potenci-
a/ que corresponde aquele que ocorrerd com a
ajuda de companheiros mais capazes e dos adul-
tos que |he fornecam pistas, demonstragGes,
enfim, lhes derem assisténcia durante o proces-
so de aprendizagem (Oliveira, 1993, p.59).
Destaca, ainda, a forte relagdo do individuo com
o seu meio ambiente socio-cultural e por esta
razdo, entre outras, diz que a interferéncia de
outros individuos é mais transformadora. Perce-
be-se, nitidamente, a implicagdo dessa concep-
¢do para o ensino e, conseqjlientemente, para a
avaliacdo e mesmo para a melhor compreensao
do que seja uma boa forma de medir e
compreender a inteligéncia.

Finalizando, usamos as palavras de Valsiner
para nossas reflexdes: “as ciéncias sociais ten-
dem a encarar a sociedade e os seres humanos
como entidades relativamente estiticas e ndo
como sistemas complexos constantemente em
modificagdo, sobretudo nos processos de desen-
volvimento. Nossa realidade cotidiana oferece-
nos, ao contrdrio, evidéncias dessa mudanga
constante: as criangas se desenvolvem, muitas
vezes, de maneira imprevisivel para pais, pro-
fessores e outras pessoas de seu grupo social. Ha
um desejo de que a geragdo mais jovem aprove
e seja fiel as visbes de mundo que possuem os
mais velhos. Porém, como mostra a histéria de
maneira bastante notdvel e clara, estes esforgos
sdo, em grande medida, em vdo. A geracio mais
nova constréi seu préprio modo de compreender
o mundo, que apenas, parcialmente, acompanha
o de seus pais ou da geragdo anterior, divergin-
do da compreensdo destes de maneira signifi-
cante e inovadora (Vasconcellos & Valsiner,
1995, p. 7).

Diferentes Expressdes da Inteligéncia

Talvez seja necessdrio abordar, inicialmente,
a questdo da inteligéncia do dngulo de quem
aprecia tudo o que o ser humano faz ou é ca-
paz de fazer... especialmente criar (criagio),

perceber o que cria (cognigdo) e ter sentimento
acerca de... (emogdo). Criar, perceber o que
cria e sentir sio, exatamente, dimensées que dis-
tinguem o ser humano dos demais animais e &
sobre estes diferentes aspectos da inteligéncia
que focalizaremos este texto incluindo, também,
a importancia da linguagem.

O criar, o conhecer e o sentir: diferentes ex-
pressées da inteligéncia...

Embora ja se tenham algumas e boas no¢es
sobre aspectos da inteligéncia e aspectos do seu
funcionamento hé, ainda, muito e muito por sa-
ber. Diferentes estudos e diferentes autores fi-
zeram e ainda fazem diferentes percursos sobre
este mesmo tema.

A importincia da palavra e da linguagem,
em suas diferentes. formas, é de capital
importdncia para a abordagem das questoes de
inteligéncia ou das expressbes da inteligéncia
como aqui serdo focalizadas (Vygotsky, 7989).

Hoje, com as investigacGes cada vez mais
numerosas e as formas de comunica¢do mais va-
riadas e aceleradas conhece-se um pouco desta
abrangente questio (Almeida, 1994) que tem
intrigado tantos estudiosos e profissionais de va-
riadas dreas e campos do saber.

Entretanto estes mesmos estudos e saberes
nos mostram que, mesmo havendo inteligéncia
nem sempre ela é manifestada e/ou expressa.

Apesar de cada homem ser tnico e dife-
rente, hd necessidade de uma sinfese da visio
sociolégica, histérica, psicolGgica e artistica deste
Homem, para tentar compreender e abordar as
questdes de inteligéncia humana.

Bakhtin, autor russo, critico, literdrio, escri-
tor e professor analisou, entendeu e sintetizou
algumas diferentes formas de expressio do
comportamento e do pensamento humano,
comportamentos estes chamados de inteligentes
e que sdo expressos, portanto, através do que
se convencionou chamar inteligéncia. Portan-
to, neste texto, veremos a inteligéncia ndo sé no
seu aspecto mais conhecido: a cognigdo, mas
também nos aspectos da criagio e da emogdo.

Desde a Antiguidade e, portanto, desde
sempre, podemos dizer que se reconhece o ca-
rater social da vida humana. E de Aristételes a

Ensaio: Aval. Pol ptibl. Educ., Rio de Janeiro, v. 4, n. 10, p.51-64, jan./mar. 1996,




58

Marsyl Bulkool Mettrau / Leandro S. Almeida

expressio: “O homem é um animal social” e é
verdade que a nossa existéncia se desenvolve
dentro dos grupos sociais. Apesar do desenvol-
vimento da pessoa ocorrer no grupo social de
forma habitual e quase natural, devemos ques-
tionar e investigar como funcionam os efeifos e
as causas do social no individual e vice-versa,
isto é, que e quais as conseqiiéncias das dimen-
sGes sociais na conduta individual? Estudos
modernos e na visio mais interdisciplinar tém
dado relevo a questdes tais como por exemplo:
quais as atitudes e motivagdes bdsicas do
comportamento? Até que ponto ou em que
medida nossos pensamentos, sentimentos e
condutas sio nossos ou s3o determinados pelos
grupos aos quais pertencemos? (Vala, 71993). A
atividade educativa e docente ndo serd, predo-
minantemente, uma forma de expressao da con-
duta social?

Para tentar responder algumas destas inda-
gagGes examinaremos, sucintamente, diferentes
conceituagbes que variam e normalmente de
acordo com a visdo da escola psicoldgica a qual
os diferentes autores estdo vinculados. Diferen-
tes conceituagdes de inteligéncia.

A inteligéncia permanece ainda como
assunto de interesse dos psicélogos. Entretanto,
este tema devetia ser e € do interesse do piibli-
co em geral, principalmente, porque todos es-
tamos envolvidos pela questdo da inteligéncia e
as repercussoes no angulo da famflia da escola,
dos companheiros e da vida profissional atingem
a cada um de nés no que se refere a isto. Ape-
sar da sua grande popularidade, a inteligéncia
permanece como um conceito muito genérico,
ambiguo e de dificil definigio (apud Almeida,
1994, p. 22), até porque trata-se de um conceito
vinculado a capacidade e ao desenvolvimento.
Ela é, portanto, conhecida pelos seus efeifos e
ndo por ela propriamente dita, enquanto con-
ceituagdo. Muitos filésofos e pensadores, des-
de as mais remotas épocas, tentaram definir
inteligéncia e, com o nascimento da chamada
Psicologia Cientifica, estas tentativas persistiram
e ainda persistem. Caminhando ao longo do
tempo, nos deparamos com indmeros conceitos,
resultantes de diferentes pontos de vista de di-
versos autores, incluindo-se af as perspectivas do
ponto de vista sécio-histérico-temporal. E
interessante notar que ora estas conceituagoes
se assemelham, ora diferem totalmente e ora se

completam, mas ndo tem havido muito empe-
nho, por parte dos estudiosos em juntar as se-
melhangas para reduzir as diferencas e se che-
gar a algum crescimento.

Neste momento, a pretensao e os objetivos
maiores sio remeter a uma reflexdo sobre a
questdo e ndo elucidd-la. Portanto, descrevere-
mos algumas conceituagdes que, necessaria-
mente, ndo contemplam totalmente o pensa-
mento desta autora, mas remetem, certamente,
a reflexdo pretendida, exatamente por seus
aspectos divergentes. Como devemos nés,
profissionais da educagdo, nos posicionarmos
sobre tal questio? E possivel um consenso? Ndo
sei. Sei que é possivel leitura, estudo e questi-
onamento. Isto me basta por agora, até que seja
possivel socializar mais os conhecimentos e es-
tudos mais recentes.

Alguns conceitos conhecidos ao longo do
tempo através de diferentes autores; serdo apre-
sentados com vistas a se perceber as mudancas
que vdo aparecendo ao longo do tempo e entre
os pesquisadores.

Stoddart: “Inteligéncia é a habilidade para
compreender atividades que séo caracterizadas
pela dificuldade, complexidade, abstracdo,
economia, adaptagdo a uma finalidade, valor so-
cial e aparecimento de originalidade com a
manutengio de tais atividades sob condiges
que demandam concentragdo de energia e re-
sisténcia as forcas emotivas”.

Claparéde: "Inteligéncia é a capacidade para
uma adaptacdo mental (criadora, compreensiva
e critica)”. Conseqientemente ele opde
inteligéncia ao instinto e ao habito.

Binet: “Inteligéncia é uma fungdo complexa,
cuja caracteristicas é adaptagdo ao meio fisico
e social com compreensdo critica e diregio do
comportamento em vista de um melhor ajus-
tamento”.

Estas defini¢oes sdo de décadas atrds mas
ja trazem embutidos alguns sinais que hoje
chamaremos de conceituacbes modernas e até
contemporaneas.

Caminhando um pouco mais e ao longo do
tempo (1985), apresentamos a Teoria das Miil-
tiplas Inteligéncias, de Howard Gardner, que
mostra a inteligéncia como a combinagao har-
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moniosa de diversas habilidades, tais como:
memdria, motivagdo e capacidade de utilizar es-
forcos mentais. Apresenta sete tipos de
inteligéncia, que descreveremos a seguir, ndo
sem antes ressaltar que outros autores,
anteriormente, também tentaram agrupar dife-
rentes tipos de inteligéncia como por exemplo
Thurstone j& em 1920, que também, coinci-
dentemente, agrupou-as em sete tipos embora
com outra nomenclatura. Segundo Gardner, hd
diferentes tipos de inteligéncia que ele deno-
mina: /agico-matematica: ordenar fatos, distin-
guir quantidades; espacfal: perceber e adivinhar
suas formas concretas; lingifstica: habilidade de
escrever, ouvir e falar. Ser sensivel as diversas
maneiras pelas quais a linguagem ¢ utilizada;
pessoal: entender a si préprio e aos outros;
examinar e entender sentimentos, distingui-los;
comunicativa: habilidade de  manter
comunicagdo ativa, independente de falar ou
ndo a mesma lingua; musical: capacidade de
ouvir miusica, distinguir melodias, ritmos e
seqliéncias; experimental: capacidade de utili-
zar situagdes experimentais para resolver proble-
mas novos- corporal-cinestésica: habilidade
para manipular objetos e manter controle har-
mdnico sobre movimentos amplos ou reduzidos;
contextual: capacidade de selecionar condicdes
para adaptar ou contribuir para mudar o
ambiente de modo a atender suas necessidades.

Como se pode perceber, a definicdo de
Gardner engloba amplo leque de habilidades
com énfase em solucionar problemas e criar pro-
dutos valorizados culturalmente e suas pesqui-
sas e de Walters, (apud Gardner, 1994, p. 192)
fizeram estudos valorizando o repertério de ha-
bilidades que os seres humanos tém para achar
significantes solugdes nas situagdes culturais.

Vjgotsky, outro autor, da chamada linha da
psicologia soviética, aponta, em seus estudos,
para a importincia da zona de desenvolvimen-
to proximal. Considera este autor que quanto
mais e mais precocemente se investir nesta zona,
mais se ampliard o seu desenvolvimento. Este
desenvolvimento é realizado no meio social e
com outros sujeitos que interagem, principal-
mente através da linguagem, como interlocuto-
res de cada um.

Sternberg é outro pesquisador do tema
inteligéncia e desde 1921 no Congresso de S.

Pittisburg ele e seus colaboradores estdo traba-
lhando até os dias atuais na tentativa exaustiva
de atender ao propésito de conceituar
inteljgéncia, trazendo novas abordagens e novas
realidades para o significado de ser inteligente
(Sternberg apud Mettrau, 1995a).

Temos a intensdo de alertar, com estas ra-
pidas caminhadas por diferentes autores, para
a necessidade de uma constante atualizagdo, por
parte dos profissionais da Educacdo. Muitos
autores julgam que a inteligéncia precisa de es-
timulos; que ela se amplia ou se estimula na exa-
ta medida em que os neurdnios sio chamados
a trabathar. Pesquisas recentes mostram que
mesmo pessoas mais velhas podem manter-se
ativas mentalmente, desde que exercitem as va-
rias dreas do cérebro. Estas informagdes devem
chegar as pessoas, aos diferentes profissionais e
especialmente ao professor-cuja base de avalia-
¢do e julgamento muitas vezes recai na questdo
da inteligéncia.

Lembramos, também, que ndo se encara
mais a inteligéncia, apenas, como uma habili-
dade analitica abstrata, mas como a soma de
diferentes capacidades tais como» aprendiza-
gem, raciocinio, meméria, adaptejdo ao
ambiente, a motivacdo e esforco. A motivacdo
(fator motivacional), jd hd muito, foi consizerada
um fator importante na expressdo e na uso da
inteligéncia e pesquisas recentes vém con,igu-
rando tal afirmativa (Renzulli apud Met.rau,
71995a). '

O estudo da inteligéncia ocupa uma gran-
de e diversificada drea do conhecimento e por
isto ele vem sendo ampliado, atualmente, por
inGmeros outros profissionais, além de psicélo-
gos e educadores: bi6logos, engenheiros, médi-
cos, bioguimicos, filésofos e sociélogos, entre
outros. Cabe a nés, profissionais de educacdo,
acompanhar e utilizar os resultados e os prépri-
os processos destes estudos para atender cada
vez mais e melhor a Educagdo e a Pessoa, pois
a inteligéncia é somente um dos muitos e
complexos capitulos do ser humano.

Outro aspecto interessante de se notar é que
de acordo com o senso comum a inteligéncia
significa algo que qualifica uma pessoa para re-
solver problemas corretamente, para se adaptar
a situagdes novas, para aprender (Sternberg,
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7988). 1sto quer dizer que hd concordéncias
entre os conceitos dos especialistas e os resulta-
dos obtidos nos estudos e pesquisas com pesso-
as leigas.

Trata-se, entdo, de algo inato ou adquiri-
do? Pode modificar-se ou permanece constante
ao longo do desenvolvimento? Estas indagagdes
sempre moveram os estudiosos a novos estudos
e grandes polémicas levantam até hoje quer no
meio académico quer no meio das pessoas lei-
gas.

Dentre as varias teorias sobre a inteligéncia,
umas postulam a existéncia de uma inteligéncia
geral, outras a existéncia de vérias faculdades
diferenciadas, e hd aquelas que indicam serem
as multiplas aptidées independentes (Gardner,
7985).

Segundo Piaget a inteligéncia seria uma ex-
tensdo de cerlas caracteristicas bioldgicas sendo
o funcionamento intelectual uma forma especi-
al de atividade bioldgica cujas caracteristicas fun-
damentais sdo a organizagdo, a adaptagio e a
assimilagdo.

Uma outra teoria ainda contribuiu também,
para a explicagdo do funcionamento mental.
Fundamentou o conceito de inconsciente (Klein
apud Mettrau, 1975b), chamando a atengio dos
processos intrapsiquicos da dinamica da perso-
nalidade e dos comportamentos psicopatolégicos
que podem ocorrer em qualquer pessoa. Esta
autora chama a atencdo ainda para a associagao
que existe entre a inibigdo intelectual e o funci-
onamento global da personalidade, donde se
pode concluir por esta leitura sobre a
importancia de impedir esta inibigdo a fim de
nio afetar a personalidade.

" Esta série resumida de informagdes e estu-
dos sobre a inteligéncia tem muita importancia
para a pratica educacional, as aspiragGes sociais
e profissionais da familia, as atitudes nas esco-
las, a eficiéncia dos métodos de ensino (Meltrau,
7995). Outros aspectos, além dos jé citados, per-
mitem notar que a prépria forma gramatical
como é vista a palavra inteligéncia por grande
parte das pessoas, refere-se a mesma como
sendo um substantivo, atribuindo-lhe uma exis-
téncia distinta do organismo em acéao, o que é
absurdo. /4 € sabido que o comportamento
inteligente sempre implica manifestagées coexis-

tentes nas dreas da mente, do corpo e do mundo
externo. O estudo da inteligéncia deve, portan-
to, levar em consideragio os dados referentes a
personalidade e ao contexto social no qual o in-
dividuo interage, sendo entendido como um
processo e, como tal, sempre dindmico. S6 a
partir desta visdo integrada do ser humano pode-
se compreender os chamados comportamentos
ou manifestagdes inteligentes sem esquecer, é
claro, da influéncia dos afefos e do meio onde
estas se manifestam e se expressam. Sendo
assim vista, a inteligéncia, os aspectos cogniti-
vos, afetivo e criativo estardo sempre presentes
na producgdo intelectual de uma pessoa.
Consideramos, portanto, a criatividade uma di-
mensio da inteligéncia que se exterioriza como
uma de suas formas de expressdo, pois a criati-
vidade é um potencial inerente ao homem, e a
realizagdo desse potencial corresponde a uma
de suas necessidades (Ostrower, 1989). Apesar
do senso comum atribuir algumas potencialida-
des e todos os processos criativos somente a arte,
0s mesmos ndo se restringem a este dmicocampo
de realizagio. A amplitude emocional e
intelectual existente em todos os campos da ati-
vidade humana ddo uma dimensdo muito mais
ampla aos processos criativos, e devem ser vis-
tos, estes processos, num sentido global como
um agir integrado em wm viver humano
(Ostrower, 1989). Criar é poder dar forma a algo
novo em qualquer campo da atividade. O ato
de criar abrange a capacidade de compreender
que, por sua vez, envolve outras capacidades tais
como: relacionar, ordenar, configurar, significar
e por isto vemos a criagio como uma dimensdo
da inteligéncia.

Geralmente os individuos mais altamente
criativos tém necessidades fortes voltadas para
o desconhecido, o inusitado, o paradoxal, o
misterioso, enfim, o inexplicdvel. Paralelamen-
te a esta constatagdo temos outra: o grupo soci-
al, de um modo geral, ndo encoraja a persistén-
cia, as tentativas e as respostas a esta forma cu-
riosa e peculiar de ser e de ver as coisas, 0s
fatos e as idéias... Além desses aspectos hd um
outro ainda a ser lembrado: o reconhecimento
e a aceitagdo do valor dos préprios talentos de
cada um, também, ndo sdo aceitos. Mais uma
vez a sociedade é repressora, induzindo as pes-
soas a um comportamento humilde em relago
as suas proprias qualidades, peculiaridades, 4re-
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as criativas e formas de expressao da inteligéncia.
Entretanto, aceitar e conviver com as préprias
limitagdes e as potencialidades pessoais faz parte
do conjunto e da maturidade de cada um. E,
portanto, neste tecido social, que despertarao
ou ndo, as diferentes expressdes da inteligéncia
de cada um.

Ressalte-se, ainda, que, embora haja muita
publicagdo folclérica sobre as grandes descober-
tas e os grandes descobridores em todas as are-
as, é sabido que muitas destas descobertas, hoje
imprescindiveis a vida humana, resultaram da
exploragdo de ocorréncias casuals ou até mesmo
de incidentes inesperados que, aliados a uma
atitude de observagdo e senso de oportunida-
de, puderam transformar-se numa descoberta e
isto ndo invalida todo o processo criador. Vale
ressaltar, ainda, que muita desinformacéo sobre
a drea de estudos que envolve a pessoa criado-
ra e talentosa leva, parte da sociedade (pessoas
do senso comum e pessoas especializadas), ao
medo do desenvolvimento dos tragos criativos
por temerem a relacdo entre estes tragos e ca-
racteristicas da pessoa criativa 3 doenga men-
tal, atos de loucura ou mesmo delingiiéncia.
Deixando-se de fazer, na maioria das vezes, um
levantamento da histéria de cada sujeito, dos
seus antecedentes familiares, com fins de com-
provagdo de outras varidveis. Esses dados sim,
uma vez coletados, poderiam caracterizar
melhor a (uestdo e permitir uma correlagio mais
direta de aspectos criadores e pessoas criativas
que, como todas as demais pessoas, podem ou
ndo apresentar transtornos ou dificuldades de
personalidade.

Falando em diferentes expressées da
Inteligéncia, portanto, estamos falando de uma
caracterfstica essencialmente humana, isto é: o
homem é capaz de expressar sua inteligéncia de
diferentes maneiras e usd-la de variadas formas
se desejar fazé-lo. Caso ndo deseje, este dado
ndo poderd ser captado sendo esta uma das
grandes dificuldades nas pesquisas e estudos
sobre inteligéncia.

Ressalte-se ainda que este Aomem é, a um
s6 tempo, forte e fragil porque é humano e ele
deve estar atento ao fato “de saber lidar com
suas ansiedades e temores” (Torrance, 1974) e
com os acertos e fracassos pois estes sdo, tam-
bém, essenciais ao desenvolvimento pleno dos

tragos criativos, das emogbes, das criagGes,
enfim, de todas as dimensdes que compéem o
quadro da inteligéncia como nés a vemos.

Condlusao

Em recente pesquisa envolvendo professo-
res portugueses e brasileiros (Mettrau e Almeida,
7996), a grande maioria dos professores
consultados e envolvidos (em torno de 3
centenas) referem gostar da sua profissio (91%
no Brasil e 83% em Portugal).

Tais resultados levam-nos a uma certa per-
plexidade quanto a profissionais que gostam de
sua profissao demonstrarem angustia e dificul-
dades em vérios aspectos profissionais e mais es-
pecificamente na questio da avaliacdo.

Outro aspecto interessante, ja agora
correlacionando inteligéncia e avaliagdo na vi-
sdo dos professores desta pesquisa, refere-se a
uma “menor identificacdo da inteligéncia com
os aspectos tedricos mais recentes” (Mettrau e
Almeida, 7996). Tal constatagio reflete-se nas
poucas referéncias a inteligéncia prdtica, & mo-
tivagdo, bem como a inteligéncia em seus as-
pectos mais sociais e artfsticos, conforme
Vygotsky e Sternberg entre outros autores estu-
diosos do campo do desenvolvimento e da
inteligéncia.

Percebe-se pouca conexdo de uma leitura
te6rica mais atual com as questdes da cognigio
propriamente dita.

Sugere-se, portanto, uma sistematizacio de
conhecimentos mais dirigida as questées aqui
tratadas, uma vez que elas poderao ser altamen-
te facilitadoras ou dificultadoras ao professor
quando ele esteja tratando e utilizando o gran-
de, complexo e multidirecional processo dialé-
tico do Aprender e Avaliar.
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ABSTRACT

Learning how to learn, is exactly what teaching should aim to and achieve, because
to assess is to always be reformulating, improving and learning; this is the highest level of
learning.

Assessment and learning resemble a great two direction road where everybody pas-
ses through the teaching/leaming procedure, followed by their corresponding qualifying
parts (teachers, students, families and institutions). The assessment, the assessment being
the maximum estimate of learning because this will show what and how much has yet
to be learned, that is, the contrasting point and confirmation the learning has been
achieved and to what extent (Beltrdn Llera, 1993)

The new assessment procedure is more complete and is centered on what students
produce, show and manifest at different moments, making use of tools carefully built,
oral and written tests, other different forms of expression and any other of fact that may
help teacher and student show, what they have managed to teach and learn.

A QUALITATIVE assessment aims to register the students’ experience in depth and
details. It is of a fundamentally descriptive nature showing the student has come to
modify, to learn and to know. It completes and adds a new and different analyzing
judging focus which can and should enrich and widen the rates of getting the final results
right, whether it be the students’ position or the teachers’ and all those involved in the
teaching process. This bipolar tendency corresponds to TWO POINTS that should become
closer and complement each other until they become as ONE. Teachers and students
should establish together the criteria specifying behavior discernible for both, explaining
what contents and abilities will be assessed as well as clarifying fundamental aspects that
guide and help graduate the results expected. Student participation is very important
since the primary source of these criteria is their personal experience. One good
suggestion would be for them to test their understanding of these criteria by comparing
them to the situation in real life, and the real world of pedagogical practice in which
they take part. In this way the students would be helping and interacting with their
teachers, because this issue carries its own dialectics: what the student should learn and
what the teacher should teach. The day when assessment begins to be taught and
understood as a source of learning, and not only as the result of learning, a great part of
the problems involving repeater students, flunked students, and dropouts would then be
resolved, because the student himself would then be involved in his/her assessment
proc/edure, giving information to the teachers about how and why they learned or did
not fearn.

The procedure would grow and be carried out as it should be: in the great avenue of
the School, on a two way direction road, where all attention available is required while
at the same time it offers complete traffic facilities for every body, specially for the main
characters of this article: the teachers and students.

- Another vital aspect to be taken in consideration (Sternberg, 1992) regards controlling
and executive mechanisms, usually called metacognition which enables the student to
study and follow all learning step so he may master them and apply them each time he
needs to learn new procedures. Metacognition is of great value to the teacher to help in
any kind of learning and in detecting any failures of this learning, reorganizing new steps
g(’)r the next assessment, and to the teaching of any topic in any field of learning and

oing.

Ensaio: Aval. Pol pibl. Educ., Rio de Janeiro, v. 4, n. 10, p.51-64, jan./mar. 1996.




Relagdo Pedagogica: A Dialética Entre Aprender e Avaliar 63

“Social Sciences tend to face society and human beings as relative stactic entities
and not as complex constantly changing ones, mainly in the developing processes. Our
everyday life gives evidence of this continuous change: children grow in ways
unforeseeable to their parents, teachers and social group. The most recent generation
creates their own way of understanding the world, who only, partially follow their parents
generation or the preceding one, diverging from their comprehension in significative and
innovative ways” (Vasconcellos & Valsiner, 1995, p7).

Intelligence should be and is of general public interest. We are involved by this issue
and its effects on the family, on the school, on friends, and professional life. Intelligence
is known for its effects and not for itself. The course of time shows us several concepts
resulting from different points of view of several writers who sometimes resemble each
other, who sometimes totally diverge from each other and sometimes complement
themselves, but these scholars have not strived to unify their similarities and thus achieve
growth by removing their differences.

We wish, with what has been said, to draw attention to the fact that educational
professionals need to be periodically updated. Writers believe intelligence needs
stimulation, this information should be promoted and widened so as to reach different
professionals, specially teachers whose bases for assessment and judgement, many times
revert to the issue of intelligence, which is seen today as the sum of different skills such
as: learning, thinking, remembering, adpting to the environment, motivation (motivational
factor) all important for the expression and application of intelligence (Renzulli apud
Mettrau, 1995a). It is our responsibility, as educational professionals, to follow and make
use of the results and the procedures of the studies so as to provide better education,
because intelligence is only one of the many and complex chapters of the human being.
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