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aliacdo em Aulas de

REesumo

Segundo especialistas da drea da edu-
cagdo, a avaliagdo constitur tema ao mesmo
tempo polémico e relevante, consideradas
suas implicagées pedagdgi-
cas, psicologicas e sécio-
econd- micas.

Observa-se, entre pro-
fessores, a tendéncia a re-
alizarem, sem maior refle-
xdo, praticas avaliatcrias de
natureza objetivizante na
busca de uma avaliacdo
'exata“ e ‘justa’. Neste tra-
balho, faremos a critica a
esse paradjgma, ao lado da
qual apresentaremos algu-
mas alternativas envolven-
do interagdo e negociacdo, processos que
levam em conta os sujeitos e as circunstin-
cias implicadas na produgdo dos trabalhos
avaliados. Embora as reflexées a serem de-
senvolvidas possam ser ampliadas para qual-
quer situagdo de avaliagdo, trabalharemos
a partir de um contexto de aulas de préti-
ca de tradugdo.

Neste trabatho, apresentamos a etapa atual de
uma pesquisa que desenvolvemos desde 1991,
no dmbito de nossa atividade docente no Ba-
charelado em Letras com habilitagio em tradu-
¢do (Inglés-Portugués) da PUC-RIO. Embora as

questdes que comentaremos a seguir tenham
como base esse contexto especifico, também
dizem respeito a outras situagGes de ensino e
de avaliagdo voltadas para a
linguagem.

Inicialmente, nossa refle-
xdo tinha como tema a ativi-
| dade tradutéria propriamente
dita, e investigava intimeras
questdes, como, por exemplo,
o papel do tradutor enquanto
produtor vs. re-produtor de
| significados. Optamos por se-
| guir o caminho do pés-estru-
| turalismo, um caminho tedri-
co novo aquela época e que,
em nossa drea, se contrapée
ao pensamento tradicional, de cunho positivis-
ta, que pensa a tradugdo como uma atividade
de natureza eminentemente prdtica, vendo o tra-
balho do tradutor como algo quase mecanico.

A investigacdo da atividade tradutéria nes-
ses termos levou-nos a um trabalho de pesquisa
amplo voltado para a linguagem e, em particu-
lar, para a questdo da constituicdo dos sentidos.

Quando julgamos ter alcancado uma base
tedrica sélida no tocante a uma visdo pds-estru-
turalista da tradugdo e da linguagem de um
modo geral, comegamos a buscar uma pedago-
gia que fosse coerente com essa visdo. Da pe-

(% Filiagdo Institucional:Professora da drea de tradugio da PUC-Rio.
(**) Filiagao Institucional:Professora das dreas de tradugdo e lingua inglesa da PUC-Rio.
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dagogia de tradugdo tradicional, até hoje a mais
freqiiente nas escolas do mundo inteiro, dois as-
pectos se destacam:

- 0 apagamento da teoria (manifestado
através da crenga de que "traducdo se aprende
traduzindo") e

- a centralidade do lugar ocupado pelo
professor.

A dindmica tradicionalmente usada nos cur-
sos de tradugdo é a da prética de tradugdo
comentada, onde se comparam as solugoes dos
aprendizes para textos previamente traduzidos.
As discussées sdo conduzidas pelo [)rofessor, que
fornece os pardmetros para a avaliagdo das di-
versas solugbes apresentadas. Nesse tipo de
abordagem, que privilegia o produto final da
tradugdo e ndo o processo tradutério, ndo ha
oportunidade para que os aprendizes justifiquem
suas escolhas quando estas ndo coincidem com
aquelas consideradas "boas" ou “certas’ pelo pro-
fessor, que desempenha o papel de juiz.

Nossa reflexdo, no que diz respeito & me-
todologia de ensino, nos levou a enfatizar o pro-
cesso tradutério como forma de abrir espaco
para os aprendizes nas discussées em sala - ndo
mais apenas apresentando a sua tradugdo, ou
criticando a dos colegas, mas fundamentando as
escolhas feitas, a luz da definicdo de critérios e
objetivos da traducdo (Martins, 1992a, p. 52).

Essa reestruturagdo da dindmica em sala de
aula centrada no processo ja passava pela ques-
tdo da avaliagdo, na medida em que tal dina-
mica implica uma avaliagdo constante e com-
partithada por todos, sob a forma de comentarios
relativos ao desempenho dos aprendizes. Essa
atitude jd implicava, também, um deslocamen-
to do rrofessor para o aluno no que tange ao
estabelecimento de pardmetros norteadores das
escolhas feitas. Essa definicdo de pardmetros vin-
cula-se 3 nogdo de contextualizagdo da tradu-
¢do, ou seja, a definigdo do piblico-alvo da tra-
dugdo, do tipo de veiculo em que serd lida, do
seu objetivo, etc. E é a luz dessa contextualiza-
¢do (Para quem? Por qué? Como?), definida pelo
tradutor-aprendiz isoladamente ou em conjunto
com a turma, que a critica as suas escolhas e
estratégias pode ser feita. Esse tipo de avaliagdo
centrada no processo tradutdrio e, portanto, em
cada aprendiz individualmente, leva-osa desen-

volver sua capacidade de critica e de reflexdo,
dando-lhes, conseqiientemente, maior seguranga
e independéncia.

Cabe aqui explicitar um pressuposto tedri-
co dessa reformulagio pedagégica, af incluida
a problemdtica da avaliagdo. Este pressuposto
consiste na visdo segundo a qual nenhuma tra-
dugdo, como nenhum ato de linguagem, pode
ser concebida como um objeto desvinculado do
sujeito e das circunstancias que o constituem.
Em termos pés-estruturalistas, podemos nos re-
ferir a esse pressuposto tedrico como a
desconstrugdo da dicotomia sujeito/objeto.

No momento atual de nossa pesquisa, esta-
mos preocupadas coma a avaliagdo stricto sensu,
a avaliacdo, através de notas ou conceitos, dos
trabalhos dos aprendizes de tradugdo. Um dos
primeiros passos que demos foi buscar, na lite-
ratura da drea da Educacdo, um suporte que
pudesse nos esclarecer sobre o que ja foi pen-
sado e proposto relativamente ao tema geral da
avaliacdo.

Em seu artigo "Avaliacdo da Aprendizagem"
(1994), a educadora Vera Tavares de Souza afir-
ma que "poucos temas na educagdo geram tan-
ta emogdo e controvérsia como a avaliagdo da
aprendizagem”, mas que, ao lado disso, e tal-
vez por isso, é também um tema muitas vezes
negligenciado. Relata, ainda, que hd grandes
divergéncias entre os avaliadores sobre o valor
da avaliagdo: enquanto que, para uns, a avalia-
¢do é uma ferramenta construtiva e motivadora
que gera competicdo sauddvel, melhoria e ino-
vagdo no ensino, para outros é uma atividade
destrutiva, que ameaca a espontaneidade, cria
uma atmosfera de tensdo e paralisa a criativida-
de (p. 13-14). Podemos, assim, constatar a
inegdvel relevancia ndo s6 da implicagio estri-
tamente pedagégica da avaliagao, como das
implicagbes psicolégicas e socio-econdmicas.

O fato é que nés, professores, temos de
avaliar. A estrutura educacional exige isso, bem
como a sociedade de uma maneira geral. A ava-
liagdo é um gesto que estd presente nas mais
variadas situagbes de nossa vida. Assim sendo,
nos pareceu gue o importante seria descobrir ou
desenvolver uma forma de avaliacao que repre-
sentasse um feedback realmente construtivo. Em
seu livro Fourth Generation Evaluation (1989),
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E. Guba e Y. Lincoln procuram sintetizar a evo-
lugdo conceitual da avaliagio, apresentando-a
através de quatro geragoes. A primeira é a da
mensuragio, que enfatiza medidas e testes; a
segunda é a da descrigdo, centrada na descri-
gdo de resultados com relacdo a objetivos; a
terceira ¢ a do julgamento de valor, no qual o
avaliador exerce o papel de juiz; e a quarta é a
da negociagio, que envolve aspectos humanos,
politicos, sociais, culturais e contextuais.

Ndo nos parece relevante, para este traba-
lho, comentar as trés primeiras geragdes, mas sim
enfatizar a quarta, cuja natureza primordial, a
da negociagao, vem ao encontro de nossas ex-
pectativas. E a modalidade que atende &s aspi-
racbes geradas por esse atual momento pés-
moderno, seja no modo de conceber a lingua-
gem, a tradugdo ou o ensino. Ela se constitui
como um modo de avaliagio em que o apren-
diz é valorizado, sendo rejeitados os modelos
que transcendem os sujeitos nas suas diferen-
Gas. A avaliagdo negociada pauta-se, fundamen-
talmente, por duas diretrizes:

- dar voz ao aprendiz, ouvi-lo explicitar suas
motivagdes, dividas e objetivos, e

- dar énfase nao s6 a avaliagdo do aprendiz
pelo professor, mas também & auto-avaliagdo e
a avaliagdo dos professores e dos cursos pelos
‘aprendizes. Como aponta Souza "hd uma énfase
cada vez maior nas técnicas tanto de auto-ava-
liagdo quanto de avaliagdo da atuagio do do-
cente e dos instrumentos/estratégias que levam
o aprendiz ao dominio da aprendizagem” (7994,
p.75). O professor deixa de ser o (nico avalia-
dor, dividindo esta tarefa com os alunos. A con-
seqiiéncia disso é o descentramento da figura
do juiz, originalmente encarnada pelo profes-
sor, a qual passa a ser compartithada por todos
os membros da turma.

Antes de apresentarmos o conceito propria-
mente dito de avaliagdo como negociagdo, é pre-
ciso dizer que o livio que tomamos como base
ndo se dirige a professores interessados em re-
novar sua pratica avaliatéria, mas fundamental-
mente a avaliadores profissionais, profissio re-
conhecida h4 alguns anos nos EEUU. Os autores
tratam, portanto, ndo da avaliagdo de trabalhos
de aprendizes, mas daquela que tem como ob-
jeto bens e servicos oferecidos por empresas em

geral. Isso, ne entanto, ndo nos impediu de for-
ma alguma de af encontrar formulages tericas
e encaminhamentos praticos passiveis de serem
trazidos para o contexto de cursos universitdrios.

Um aspecto central nesta proposta de Guba
& Lincoln que fornece a fundamentagdo teérica
para o nosso trabalho é uma critica radical a
postura cientificista, que adota técnicas estatisti-
cas de avaliagdo empregadas por um dnico ava-
liador. Por outro lado, é valorizada a definigdo
de critérios calcados em valores sociais, politicos
e culturais; em valores, portanto, ideoldgicos e
histéricos. O processo avaliatério e seus resulta-
dos sdo vistos ndo como descrigées objetivas de
fatos, mas como construcdes interpretativas de-
senvolvidas através da interacdo de todos os
agentes envolvidos. Essas construgbes sdo vistas
como resultantes de valores dos sujeitos
"construtores', valores que podem ser comuns ou
diferentes - e, neste caso, assume importincia
capital a negociacao dessas diferencas.

Avaliagdo e avaliadores, construgdes e
construtores sdo indissoluvelmente vinculados
aos contextos sécio-histéricos, culturais e psico-
l6gicos que os formam. Esses contextos, por sua
vez, sio também vistos como construgdes. Ou
seja, tanto os objetos avaliados como aqueles
que avaliam e seus contextos sdo concebidos
como construgdes do homem, ndo podendo,
assim, ser considerados como "verdadeiros' em
sentido absoluto. Nos termos da teoria francesa
do discurso, dirfamos que nés préprios, aquilo
que acreditamos produzir, bem como o que nos
constitui, sdo compreendidos como formagdes
imagindrias (Orlandi 71988). Formagoes/constru-
¢des em que estamos necessariamente implica-
dos e que, portanto, ndo devem ser vistas como
objetivas, auténomas - justamente o ponto nu-
clear que criticdivamos no que tange as visGes
tradicionais tanto do ato de traduzir quanto do
ato de "ensinar".

Ao colocarem-se contrdrios & centralizagdo
do poder avaliatério, os autores insistem na di-
visao do poder de avaliagdo como fator respon-
sével pela emancipacdo do aprendiz, visto que
este assume maior responsabilidade pelo que
faz, através da fundamentagio e critica de seu
trabalho.

Cada avaliagdo é encarada como parte de
um processo mais amplo, onde, constantemente,
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os autores envolvidos integram e negociam de
acordo com uma ética que, segundo os autores,
vai além da ética exercida pelos avaliadores
convencionais.

“ Esta ética, coerentemente com os principi-
os expostos, prioriza as diferencas, mas sugere,
em paralelo, uma atitude de respeito e parceria
na elaboragdo, implementagdo, interpretagdo e
agbes resultantes de uma avaliagio.

Esta metodologia de avaliagio distingue-se
de todas uma tradigdo pautada em formas pa-
dronizadas de avaliagdo de objetivos. E contra
essa mesma tradigdo que se voltam as teorias de
tradugdo pés-estruturalistas, as quais reivindicam
a necessdria inscrigdo do tradutor nos textos que
18/escreve e negam a possibilidade de uma atu-
acio neutra, que simplesmente reproduza
significado exteriores a ele.

Mas como colocar em prética essa propos-
ta de avaliacio em relagdo aos trabalhos dos
aprendizes em cursos de prética de tradugdo?
Antes de mais nada, a avaliagdo, nesse contexto,
deve levar em conta uma série de fatores
(Martins, 1992a, p.53):

. 0s objetivos do tradutor-aprendiz em cada
tarefa especifica, para que o resultado final seja
julgado com referéncia aos mesmos, e néo iso-
ladamente;

- as decisbes tomadas pelo tradutor-apren-
diz ao longo do processo e suas respectivas mo-
tivacdes;

- os procedimentos usados e a adequagdo
dos mesmos a situagées especificas.

Cabe, entdo, outra pergunta: como tornar
explicitos todos esses detalhes, no contexto de
um curso de tradugdo, em particular no de ava-
liagdo de um trabalho escrito? Os aprendizes sao
incentivados a acompanharem suas tradugdes de
comentarios que expliquem, sempre que julga-
rem necessdrio, as estratégias, as dificuldades e
as diferentes alternativas com que se confron-
taram ou que empregaram. Esses comentdrios
servirdao para fundamentar e justificar as suas
escolhas no momento em que aquele texto em
particular estiver sendo lido isoladamente pelo
professor.

Assim, ao avaliar os trabalhos, o professor
terd mais subsidios para entender o processo

vivenciado pelo aprendiz, os critérios que
nortearam suas escolhas e os objetivos que pre-
tendia alcancar. O professor poderd ampliar esse
conhecimento, solicitando novos esclarecimen-
tos acerca de trechos que gostaria de discutir
mais profundamente antes de chegar a uma ava-
liagdo. £ importante, no entanto, que assinale
tais trechos e indique o motivo do seu gesto,
como forma de orientagdo. Poderd, por
exemplo, solicitar ao aprendiz que justifique o
recurso de uma adaptagdo cultural, a escolha de
uma determinada metdfora ou uso de um item
lexical aparentemente em desacordo com o re-
gistro que prevalece no texto. Ou, ainda, reco-
mendar que seja feita uma revisio dos acentos,
da ortografia, de determinados casos de regén-
cia ou de concordancia, ou mesmo de aspectos
formais mais amplo como a fluéncia do texto.

Dessa forma, inicia-se um didlogo com os
aprendizes que pode ter vérios turnos, até que
os dois interlocutores sintam-se suficientemen-
te informados sobre os propésitos e critérios que
nortearam aquela determinada tradugdo. Muitas
vezes, o aprendiz s6 vai se dar conta de alguns
desses aspectos durante o didlogo com o pro-
fessor, na medida em que §é solicitado a refletir
sobre eles e explicitd-los. Mesmo que, muitas
vezes, ndo se chegue a um consenso, a propria
articulagio das diferengas jd é um objetivo que
vale a pena alcangar. Ndo entendemos o termo
negociar como "fazer concessoes’, mas explicitar,
discutir, entender as diferencas e, talvez, mudar
de ponto de vista. Ao valorizar as diferencas e a
negociagio, dé-se aos aprendizes o direito de
“colocarem na mesa", para consideracdo, suas
questdes, expectativas e interesses. Sem essas
informagoes, o professor é totalmente incapaz
de realizar uma avaliacdo que respeite a nova
ética.

No processo, todos ganham: o aprendiz,
Eorque é levado a pensar criticamente o seu tra-

alho e a aumentar seus conhecimentos, atra-
vés de pesquisas e consultas que se v& motiva-
do a fazer; o professor, porque se sente muito
mais pleno no exercicio de sua fungdo educa-
dora, ao compartilhar com o aluno a possibili-
dade de miiltiplas leituras, questionamentos e
solugdes, e o mercado de trabalho, porque pas-
sa a contar com profissionais mais conscientes e
capazes de adequar suas estratégias a situagoes
especificas. Como afirma Souza, "a esséncia da
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educacdo é a mudanga, e um dos seus objeti-
vos mais importantes é ensinar a pensar eficien-
te e criticamente" (7994, p.13). Acreditamos que
a avaliagdo como negociagdo contribui para de-
senvolver o aparato {auto-)critico do aprendiz,
facilitando a obtengao de um dos principais
objetivos educacionais.

Encerramos essa reflexdo lamentando que
a avaliagio educacional seja colocada em pla-
no secundario em vdrias instincias - desde as
instituicdes de ensino superior, através de seus
programas de formacdo de docentes, onde este
assunto é abordado em rdpidas pinceladas nas
disciplinas de pratica pedagdgica, até os préprios
professores e pesquisadores da drea de estudos
da tradugdo. Esta constatagdo pode ser facilmen-
te observada nos programas de Congressos re-
centes. Em dois desses eventos, a conferéncia
internacional Transfation Studies: An Interdisci-
pline, realizada em Viena, em setembro de
1992, e o Terceiro Encontro Nacional de Tradu-

tores, sobre o tema "O ensino da tradugac", ocor-
rido em Porto Alegre, em agosto de 1987, fo-
ram apresentadas, respectivamente, 175 e 31
comunicagdes, das quais apenas trés, no total,
enfocavam a avaliagio. Houve também o caso
de uma conferéncia internacional sobre Ensino
“de Tradugdo e Interpretagdo - First Language
International Conference on Teaching Translation
and Interpreting, Elsinore, Dinamarca, junho de
1991 - onde, das 34 comunicagbes apresenta-
das, nenhuma abordava o tema .

Conscientes do papel fundamental da ava-
liagdo no contexto das atividades educacionais,
pretendemos dar continuidade ao nosso traba-
lho através do aprofundamento do estudo so-
bre o tema da avaliagio em geral e da sua apli-
cagdo prética & pedagogia da tradugdo, drea que
vem despertando enorme interesse por parte de
instituicdo no mundo inteiro, em decorréncia da
recente valorizagio do ensino formal da tradu-
céo.
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ABSTRACT

According to education specialists, evaluation is a topic at once controver-
sial and relevant due to its pedagogic, psychological, and socioeconomic im-
plications. In their search for a fair and accurate evaluation, teacher tend to
favour practices that are supposedly "objective’. This paper challenges this notion
of objectivity and presents an alternative approach involving interaction and
negotiation. These are processes that take into account the inextricable sub-
ject/object relationship and the circumstances of each piece of work to be as-

sessed. This approach, which has been developed in the environment of trans-
lator-training courses, may be applied to evaluation of any kind.
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