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REesumo

O Sistema de Avaliacdo da Educagdo
Bdsica avalia, por meio de levantamentos
periddicos, o desempenho escolar do aluno,
a competéncia docente e a
gestdo educacional em uma
amostra nacional representa-
tiva de escolas, diretores,
professores e alunos do
ensino ptblico. Contando
com grande ndmero de
informagées, permite a rea-
lizagdo de estudos especifi-
cos que possam aprofundar
algumas Indicagées eviden-
cladas pelos resultados ge-
rais. Assim, utilizando parte
dos dados coletados no
SAEB 22 ciclo, este estudo visa a verificar se
os professores conhecem realmente o desem-
penho escolar de seus alunos, se as avaliagées
de aprendizagem realizadas no dmbito das
Unidades Escolares estao acompanhando o
processo e evolugdo da aprendizagem dos
estudantes ou se constituem apenas mera
tarefa burocrdtica.

Fara isso, fol feita uma correlagdo entre
os dados detectados no questiondrio “opor-
tunidade de aprendizagem’, aplicado junto a
81 professores de Matema-
tica, da 12 série do 12 grau
das escolas da amostra do
Ceard, e o resultado efetiva-
mente obtido no teste de
rendimento de matemdtica
respondido por 721 alunos
desses professores.

Todos os coeficientes de
correlagdo, num total de 20,
apresentaram valores proxi-
mos de zero, portanto, nio
significativos. Isso denota
que os professores ndo conhecem o desem-
penho escolar de seus alunos e que a ativida-
de de avaliacio que estd sendo realizada nas
Unidades Escolares ndo estd servindo para
“classificar” corretamente, muito menos para
acompanhar o processo de aprendizagem vi-
sando a detectar as falhas a fim de superd-las
e corrigi-las

(*) Este estudo foi produzido a partir dos resultados obtidos no SAEB 20 ciclo. Portanto, o procedimento
metodoldgico aqui descrito se refere especificamente a esta fase de operacionalizagio do Sistema de Ava-
liagio. Agradecimentos ao professor José de Anchieta Esmeraldo Barreto, do Mestrado em Avaliagio Edu-
cacional da Universidade Federal do Ceard, pelas discussées sobre o contelido e pontos de vista deste
estudo.

(**) Filiago Institucional: Técnica da Coordenadoria de Avaliagdo e Inovacio Educacional, da Secretaria
de Educacio do Ceara.
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1. Introducao

O Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo
Bdsica - SAEB foi criado em 1988 mediante
convénio firmado entre o Ministério da Educagdo e
Cultura - MEC e o Instituto Interamericano de Coo-
peragdo para Agricultura - IICA, com o apoio do
Programa das Nagbes Unidas para o Desenvolvi-
mento - PNUD. Recentemente, foi incluido no Pla-
no Decenal de EDUCAGAO PARA TODOS - MEC,
o qual assegura sua continuidade durante os proxi-
mos dez anos.

Para efetivacdo do Sistema de Avaliagdo, os
procedimentos estdo definidos em indicadores de
desempenho, qualidade da oferta e de resultados.
Os indicadores de desempenho sdo os relaciona-
dos ao fluxo escolar, ou seja, as taxas de cobertura
de matricula, evasdo, aprovagao, reprovagdo. Indi-
cadores de qualidade da oferta referem-se ao
sucesso adquirido no dmbito da oferta educacional
e nos resultados gerados no processo pedagdgico,
tais como, competéncia do corpo docente e técni-
co da escola, infra-estrutura fisica e operacionaliza-
¢do da gestdo pedagégica. Os indicadores de qua-
lidade de resultados referem-se especificamente ao
nivel atingido pela escola quanto a aprendizagem
de seus alunos. Convencionou-se como qualidade
de resultados, sobretudo, as médias de rendimento
nas &reas bésicas do conhecimento, isto é, em Por-
tugués, Matemdtica e Ciéncias, tomando como base
os resultados dos testes que contemplam os con-
tetidos minimos do curriculo escolar. (Pessoa, 7995,
p.18)

Em se tratando de um Sistema de Avaliacdo,
caracteriza-se principalmente como uma seqiiéncia
ininterrupta e periédica de atividades e levantamen-
tos, produz informagdes que possam subsidiar tan-
to a formulagdo quanto a execugdo de politicas e
programas educacionais, a fim de que os
gerenciadores do setor piblico disponham de uma
base melhor para decidir prioridades e tragar suas
acoes.

£, também, finalidade do SAEB desenvolver as
capacidades e competéncias avaliativas nas diver-
sas unidades gestoras do sistema educacional, como
MEC, INEP e Secretarias Estaduais, e assim consoli-
dar uma infra-estrutura permanente de avaliagdo do
ensino ptblico no Pafs. A esse respeito, é oportuno
mencionar a posigdo do INEP manifestada pela sua
gerente de avaliagdo a época:

“Nosso interesse era fazer com que as adminis-
tragbes estaduais se voltassem para trabalhar
com o tema da avaliagdo, realizando levanta-
mentos e estudos, utilizando os seus resultados
e, desta maneira, sendo levados a reflexdo so-
bre a questio da qualidade dos resultados e
sobre a atuagao das administrages estaduais e
municipais de educagao”. (Pestana, 1992, p.82).

Pretende-se, pois, com esse trabalho, desen-
volver estudo exploratério, fazendo-se a correlago
entre os dados detectados por meio do questiond-
rio "Oportunidade de Aprendizagem”, no que se
refere a expectativa dos professores em relagdo ao
desempenho dos alunos em Matemdtica na 1~ sé-
rie, e o resultado efetivamente obtido por esses alu-
nos no “Teste de Rendimento de Matemética” do
SAEB 22 ciclo-CE.

A importincia da realizagdo do presente estu-
do consiste na obtengao de elementos para respon-
der a seguinte indagagdo: - Serd que os professores
conhecem realmente o desempenho escolar dos
seus alunos? Melhor escrevendo, as Avaliagbes de
Aprendizagem realizadas no ambito das Unidades
Escolares estdo permitindo acompanhar o processo
e evolugio da aprendizagem dos alunos ou
constituem apenas mera tarefa burocratica, tradu-
zida em uma nota para compor didrio de classe e
boletim informativo das Secretarias?

Antes de responder especificamente a essa
(uestdo, considera-se oportuno explicitar o proce-
dimento metodolégico utilizado de forma geral pelo
SAEB 22 ciclo, mais pasticularmente, o que foi de-
senvolvido para operacionalizar este estudo.

2. Aspectos Metodolégicos
2.1 - A Amostra do SAEB

A amostra do SAEB foi definida pela equipe
central do INEP Competiu a cada Unidade Federada
fazer os ajustes necessdrios, ou seja, conferir e subs-
tituir escolas mantendo as mesmas caracteristicas
determinadas no plano amostral. Conforme Relats-
rio 22 ciclo, versdo preliminar:

“A amostra foi calculada em laboratério, com
base em um Sistema de Referéncia e utilizando-se
o conceito de relagio aleat6ria de escolas e turmas.
Cada subpopulagdo (representada pelas Unidades
da Federagdo) foi estratificada de acordo com os
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seguintes cortes: Local (capital e interior); Zona (ur-
bana e rural); Dependéncia Administrativa (estadu-
al e municipal) e Séries (12, 33, 52, 73)" . (INEP 19953)

No Ceard, a amostra do SAEB 22 ciclo teve
representatividade das 14 Delegacias Regionais de
Educagdo, de 30 municipios sorteados, de 97 esco-
las publicas (35 estaduais e 62 municipais), consi-
derando zona urbana e rural, de 57 diretores das
escolas selecionadas, 185 professores que lecionam
nas 12, 33, 52 e 72 séries do 12 Grau, e de 3.385
alunos dessas mesmas séries.

2.2 - Instrumentos de Coleta

Os instrumentos utilizados no levantamento dos
dados foram elaborados e produzidos pela equipe
central do INEP, contando com a opinido e sugestio
das equipes estaduais das Secretarias de Educagio
que participam do SAEB. '

As informagGes relativas ao diretor e ao
professor foram coletadas por meio de questionéri-
os especificos, contendo varidveis e indicadores re-
levantes a Sistemtica da Avaliagdo. O rendimento
em Portugués, Matemdtica e Ciéncias foi medido
através de testes elaborados por especialistas e pro-
fessores dessas disciplinas.

2.2.1 - O Questionario “Oportu-
nidade de Aprendizagem”

O questiondrio chamado de “oportunidade de
aprendizagem” (ndo se sabe precisamente a razio
de tal denominagdo) foi elaborado objetivando de-
tectar a opinido dos professores sobre o desempe-
nho escolar de seus alunos e sobre o que haviam
ensinado em sala de aula. Foi formulado contendo
trés perguntas a respeito dos Testes de Rendimen-
to, aplicados aos alunos da amostra. Assim, cada
professor pesquisado deveria, de posse do Teste de
Rendimento, emitir opinido, analisando questdo por
questdo do referido teste,

A 12 Questao se refere a expectativa de acer-
tos dos seus alunos sobre os itens do teste. As res-
postas correspondem a uma escala de 5 opgdes, que
vdo desde “praticamente nenhum aluno” a “prati-
camente todos os alunos”

A 22 Questio visa a conhecer se o professor
realmente ensinou o conteido necessdrio para que
o aluno possa responder corretamente ao assunto
elaborado no teste. :

A 32 Questio se refere a forma de apresenta-
¢do do item do teste, ou seja, o professor deveria
opinar sobre a formulago da questio, se estava clara
a compreensdo do aluno.

Como se vé, o questiondrio de Oportunidade
de Aprendizagem permite desenvolver relevantes
estudos sobre os procedimentos metodoldgicos que
estdo acontecendo nas salas de aula, possibilita a
indicacdo de pistas e de reflexGes que, se bem tra-
balhadas, poderdo favorecer um correto
acompanhamento pedagdgico as Unidades Escola-
res. “Eum instrumento importante para uma andlise-
mais consistente dos resultados apresentados pelos
alunos e da percepcao dos professores a respeito
do seu trabalho”. (INEE 1995a)

2.2.2 - Os Testes de Rendimento

De forma geral, os testes de rendimento foram
elaborados tomando como base a denominada
“interseccdo bésica dos contelidos”. Consiste na
identificagdo comum dos roteiros programéticos
contidos nas propostas curriculares dos Estados.

Os testes de Portugués e Matematica aplica-
dos nas 12 e 32 séries sio compostos de vinte itens
semi-objetivos, admitindo variagdes nas respostas e,
portanto, acertos parciais nas questdes; os testes das
5% e 72 séries contém trinta itens do tipo objetivo,
de miltipla escolha, com quatro opgdes de respos-
ta para cada item. :

Ressalte-se que, na aplicagio dos testes da 12
série, todas as questdes foram lidas pausadamente
pelo aplicador, que concedia um tempo para o alu-
no responder, apds o que se fazia a leitura da ques-
tdo seguinte.

Na construgio dos testes, as questdes foram
classificadas por forma de apresentagio e por nivel
de complexidade cognitiva. Quanto & forma de
apresentagdo, foram classificadas em Rotineiras,
Intermedidrias e Nao Rotineiras. As Rotineiras sio
(uestoes com as quais os alunos estio mais familia-
rizados, pois aparecem com maior freqiiéncia nas
atividades em salas de aula e nos livros didaticos.
As Intermedidrias aparecem com pouca freqiiéncia
no cotidiano da sala de aula e algumas vezes nos
livros didéticos, enquanto as Ndo Rotineiras exigem
mais esforgo e compreensdo dos alunos, pois, rara-
mente, aparecem no dia-a-dia escolar ou mesmo
nos livros didaticos. (INEP 7995a)
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Quanto ao nivel de complexidade cogpitiva,
as questdes foram classificadas em Reconhecimen-
to, Compreenséo e Aplicago.

“Reconhecimento — questio que solicita ao
aluno a identificacdo de alguma coisa como era
_ conhecida antes ou como sendo de certo tipo
ja conhecido; Compreensdo — questdo que
solicita, ao aluno, o entendimento da
mensagem, sua interpretagio especifica, ou
inferéncia a partir dela; e Aplicagdo — ques-

tdo que solicita ao aluno a colocacdo de algo
em uso prético ou especifico”. (INEP 1995a)

A equipe central do INEP-MEC analisou as
questSes dos Testes de Rendimento e apresentou
esses resultados em um quadro, contendo o nivel
de dificuldade, forma de apresentagao, complexi-
dade cognitiva e contetido. (/NEP 719956

Veja-se, a seguir, 0 quadro de andlise das ques-
toes dos testes de Matematica da 12 série.

QUADRO 1
QUEST()ES POR NiVEL DE DIFICULDADE, FORMA DE APRESENTACAO,
COMPLEXIDADE COGNITIVA E CONTEUDO
12 SERIE - MATEMATICA

Nivel de Ne da Questao| Forma da Questio | Complexidade | Conteddo
Dificuldade Cognitiva da
Questao
Muito Dificil 19 NR A ) nGmero
Dificil 8 R C ntimero
15 NR R ndmero/geometria
Médio 4 R C niimero
5 NR R geometria
6 | C nimero
9 NR A nlmero
10 R C ndmero
13 | C geometria
14 NR A nimero
16 R A nimero
18 R A nlimero
20 R C nimero
Facil 1 { R nGimero
2 R R niimero
3 ] C nlmero
7 R R medida
11 | C niimero
12 R A niimero
Muito Facil 17 | R geometria

FONTE: SAEB - INEP (22 Ciclo - 1995)

NIVEIS DE % DE ACERTOS
DIFICULDADE
Muito Dificil - 0a159%
Dificil 16,0 a 35,9 %
Médio 36,0 2 65,9 %
Facil 66,0859 %
Muito Fécil 86,0 a 100,0 %

FORMA DA NIVEL DE
APRSENTACAO COMPLEXIDADE
COGNITIVA
R = Rotineira R = Reconhecimento
| = Intermedidria C = Compreensio
NR = Nio Rotineira A = Aplicagdo
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Conforme o quadro 1, o nivel de dificuldade
dos quesitos no teste de Matematica da 12 série
oscilou entre médio e fécil.

Os quesitos rotineiros e intermedidrios apre-
sentaram-se com nivel de dificuldade entre médio
e fdcil, enquanto as questdes ndo rotineiras
mostraram alterndncia, em relagdo a dificuldade, de
médio a dificil. As proposi¢des mais dificeis foram
as classificadas como ndo rotineiras, de reconheci-
mento e aplicagdo.

Todavia, contrariando as expectativas, a supo-
sicdo de que o quesito mais fécil seria o considerado
como rotineiro ndo se confirmou, resultando ser a
questdo mais facil a apresentada na forma interme-
diéria, com nivel de complexidade cognitiva de re-
conhecimento.

2.3 - Procedimentos Metodo-
l6gicos Desenvolvidos nesse
Estudo

Com o intuito de estabelecer a correlagio entre
a opinido dos professores sobre o desempenho es-
colar de seus alunos e os resultados obtidos em
Matemtica pelos alunos da 12 série, conforme tes-
te do SAEB, foi formulado um “Programa” a fim de
organizar, em arquivo Gnico, as informacdes refe-
rentes ao questiondrio de oportunidade de apren-
dizagem e o teste de rendimento em Matematica
da 12 Série. A amostra reuniu 802 sujeitos, sendo
81 professores de 12 série de escolas pablicas do
Ceard e 721 alunos desses professores e escolas,
submetidos aos testes de rendimento SAEB - 22 ci-
clo.

De posse desses dados, foi calculado o percen-
tual de acertos das questées dos testes sobre o total
de alunos de cada professor. Em seguida esses re-
sultados foram transpostos para uma escala ordinal
de 1a 5, correspondendo, respectivamente, a cada
opcdo doitem 1 do Questiondrio Oportunidade de
Aprendizagem, assim proposto: Que porcentagem
dos seus alunos vocé acha que responderd correta-
mente esta questdo sem adivinhar a resposta? (Es-
colha somente uma das alternativas seguintes).

Convencionou-se, nesse estudo que:

1 - (A) Praticamente nenhum aluno.

2 - (B) Entre 10 e 40% dos alunos (poucos alunos).

3 - (C) Entre 41 e 60% dos alunos {mais ou menos
metade dos alunos).

4 - (D) De 6 1 a 90% dos alunos (muitos alunos).
5 - (E) Praticamente todos os alunos.

Na etapa seguinte, foram relacionados os pa-
res dos resultados obtidos, tanto no questiondrio
oportunidade de aprendizagem, quanto no Teste de
Rendimento. Assim, fez-se a matriz para a distri-
buicdo dos dados em uma escala ordinal. Exemplo:
PP1 (Percepcdo do Professor Questio 1); RAT (Ren-
dimento do Alunc Questao 1). E assim sucessi-
vamente até a questdo 20 do Teste de Rendimento
de Matemética.

Ap6s o término dessa atividade, aplicou-se o
tratamento estatistico adequado para que fosse fei-
ta a correlagdo, objeto desse estudo. Para isso, uti-
lizaram-se as “saidas” do Programa SPSS (Statistical
Package for the Social Sciences).

3.A Expectativa dos Pro-
fessores em Relaciao ao
Desempenho Escolar em
Matematica e o Rendimen-
to em Matematica dos Alu-
nos da 1° Série Obtido pelo
SAEB 2° Ciclo - O Resulta-
do da Correlacao

Para estabelecer o grau de correlagdo entre as
varidveis, estimativa do professor e rendimento do
aluno, utilizou-se o Coeficiente de Correlagio de
Spearman, uma medida de associagdo utilizada
quando se trabalha com escalas ordinais. Vai de 1
{que indica uma correlagio perfeita entre duas va-
ridveis) até -1 (correlagdo perfeita, mas negativa, isto
é, a medida que se obtém escores altos na varidvel
X, hd a propensdo de se obter escores baixos na Y
ou vice-versa), passando por “0", que indica a
auséncia de correlagio entre as duas varidveis.

A seguir, o resultado obtido com as correlagoes
realizadas para cada questio do teste, totalizando
vinte correlagées.
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TABELA 1

COEFICIENTE DE CORRELACAO ENTRE AS VARIAVEIS: PERCEPCAO DO PRO-
FESSOR E RENDIMENTO DO ALUNO DA 12 SERIE, SEGUNDO AS QUESTOES DO
TESTE DE MATEMATICA

PERCEPCAO DO PROFESSOR COEFICIENTE DE
X CORRELACAO
RENDIMENTO DO ALUNO
PP1 RA1 0,0030
_PP2 RA2 -0,0819
PP3 ' RA3 -0,0245
PP4 RA4 0,0615
PP5 RAS -0,0644
PP6 RA6 0,0129
PP7 RA7 -0,0409
PP8 RA8 -0,0643
PP9 RA9 -0,0242
PP10 RA10 0,0227
PP11 RATT 0,1566
PP12 RA12 0,0638
PP13 RA13 0,1329
PP14 RA14 -0,0641
PP15 RA15 -0,0120
PP16 RAT6 0,0575
PP17 RA17 0,1018
PP18 RA18 0,0624
PP19 RA19 -0,0562
PP20 RA20 0,0659

- Analisando os dados da Tabela 1, observa-se
que a correlagdo entre a percepgdo dos professores
sobre o desempenho de seus alunos em Mateméti-
ca e o rendimento obtido por estes nos testes &,

praticamente zero, o que significa dizer: ndo é sig-

nificativa. Existe ainda Coeficiente de Correlagdo
Negativo até em questoes classificadas como roti-
neiras e consideradas ficeis pelos alunos, como
ocorreram as questées 2 e 7.

Esses dados sdo deveras preocupantes e reve-
lam algumas pistas contrrias ao que tem sido apre-
sentado nos relatérios de pesquisas, inclusive no
préprio SAEB. No 12 ciclo (1990), a maioria dos pro-
fessores miostrou otimismo com relacdo & aprendi-
zagem dos alunos, como afirma Waiselfisz: “Para o

professor, sendo todos, ao menos uma parte signifi-
cativa dos alunos de sua classe apreendem e
compreendem todos ou grande parte dos temas
curriculares”. (Waiselfisz, 1993, p. 17)

Nesta investigacdo, relativamente a 12 série em
Matemdtica, o desempenho dos alunos superou as
expectativas dos docentes. E visivel na escala ordinal
o pessimismo dos professores. Explicando melhor,
em alguns casos, quando os resultados dos profes-
sores correspondiam a opgdo 1 do Questiondrio
Oportunidade de Aprendizagem (praticamente
nenhum aluno responderd a questao), os resultados
dos alunos correspondiam a opgdo 5 (praticamente
todos os alunos foram capazes de responder a refe-
rida questdo).
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£ conhecido o fato de que, tradicionalmente,
o ensino de Matemdtica se faz sem referéncia ao
que os alunos sabem; o que interessa ao professor
ndo é o esforgo do aluno para a resolugio de um
problema, mas a aplicagdo de uma férmula, de um
algoritmo, de uma atividade mecénica. (Carraher,
1991)

Sabe-se, também, que, se as avaliagdes de
aprendizagem fossem bem conduzidas, poderiam
identificar os conceitos, técnicas e algoritmos
compreendidos e os ndo compreendidos, além da
atitude dos alunos em relagio & Matematica. Con-
seqlientemente, o professor melhor aproveitaria as
atividades docentes e, provavelmente, saberia esti-
mar com maior precisio, o desempenho escolar de
seus alunos.

4. Consideracoes Finais

O motivo principal desse estudo partiu de uma
indagacdo explicitada no seu inicio: — Serd que os
professores realmente conhecem o desempenho
escolar de seus alunos? As avaliagdes de aprendiza-
gem que estio sendo desenvolvidas nas salas de aula
sdo norteadoras do processo ensino-aprendizagem?

Existe um ndmero significativo de pesquisas
publicadas no Brasil que revelam o mal uso da ati-
vidade de Avaliagdo nas salas de aula. Os professo-
res subsumem a avaliagio de vdrias maneiras, entre
as quais se encontram, por exemplo, entendimento
do processo avaliativo como uma medida, um pro-
cesso burocratico e - felizmente - também traduzi-
do numa concepgdo mais formativa.

Idéias como “no final do bimestre, vou fazer
uma avaliacdo na classe’; ou, ainda, “vou ter que
avaliar para preparar as notas e encaminhar a
Secretaria”; enfim, “vou avaliar para conhecer o
estigio em que se encontra o aluno e assim poder
trabalhar as dificuldades de aprendizagem e avan-
cos em termos de conhecimentos”, sio denotativos
da diversidade de concepgoes e comportamentos
em torno da avaliagdo

No entanto, apesar de todas as revelagdes e
recomendagGes dos trabalhos de pesquisas, continua
a problematica da Avaliacdo.

Almeida, de acordo com Mediano, quando
realizava estudos em escolas do 12 grau, verificou a
auséncia de critérios claramente estabelecidos por
parte dos professores nas AvaliacGes de Aprendiza-

gem e ressaltou: ... “Os professores diziam que suas
avaliagoes eram independentes dos resultados da
prova, pois conheciam os alunos e sabiam que
conceito mereciam’. (Mediano, 1987, p. 13)

De acordo com esse estudo exploratério, os
professores estdo longe de realmente conhecer o
desempenho de seus alunos. Embora, como referi-
do, existam muitos trabalhos evidenciando préticas
avaliativas incorretas, ainda sdo surpreendentes os
resultados revelados nesse estudo. Nio era de se
esperar uma discrepdncia tdo grande entre a per-
cepcdo do professor e o desempenho do aluno
obtido no teste de rendimento. O que se pode
concluir, entdo,  vista dessa enorme discrepancia?

Parece estar evidente que as AvaliagGes prati-
cadas nas Unidades Escolares ndo estio informando
de maneira confidvel a verdadeira situacio escolar
atingida pelos alunos. Outra verdade a ressaltar é
que a avaliagdo somativa, comumente utilizada, ndo
estd servindo nem para “classificar” corretamente
os alunos, muito menos para acompanhar o pro-
cesso de aprendizagem, a partir das observagoes
efetuadas visando a detectar as falhas para supers-
las e corrigi-las.

Dessa forma, é preciso que sejam esses dados
divulgados urgentemente entre os professores. E
necessdrio que estes percebam ndo estarem tendo
a menor nogdo sobre o produto gerado pela esco-
la, no caso, o rendimento do aluno.

Em se tratando de Avaliagdo de Aprendizagem
referente & disciplina Matematica, é importante uma
reflexdo sobre as idéias de Carvalho:

"A avaliagdo é (itil para determinar a dificulda-
de relativa dos conceitos, e serve como guia
para organizagao do curriculo. Precisamos sa-
ber quanto tempo é necessdrio para apreen-
sdo de um conceito novo, quais deles s3o apro-
priados a cada etapa da vida escolar dos alu-
nos, qual sua seqiiéncia e quais as metodolo-
gias e materiais necessarios para a construgio
dos conceitos pelos alunos”. (Carvatho, 1995,
P2 '
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ABSTRACT

The “Evaluation System of Basic Education” - SAEB, assesses, through periodic evalu-
ations, the academic performance of students, teacher effectiveness and school manage-
ment in the public education system, by means of a nation-wide representalive sample of
schools, school directors, teachers and students. The system makes possible, because of
the information it provides, specific studies directed towards a better understanding of
particular features hinted at in its global report Thus, using part of the data collected by
SAEB - 2nd assessment, this paper investigates whether teachers really know their stu-
dents school performance and whether the local evaluation made in the school measure
the process and evolution of the students apprenticeship or whether they are just bu-
reaucratic tasks.

For this purpose, we correlated the data gathered in the “Opportunities for Learning”
question-sheet, as applied to 81 teachers of mathematics from the first grade of the el-
ementary school (“1st Grade") from the State of Ceard sample, and the results of 721
students of the same teachers in the test “Matematic Performance”.

All the 20 correlation coefficients yielded non-significant values, close to zero.
This shows that the teachers do not know the school performance of their students and
that the evaluations carried out in the school do not classify the students correctly, and
even less, they do not accompany the students learning process, lo detect and correct
problems and to overcome difficullies.
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