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REesumo

O presente artigo se impée como ins-
trumento de reflexdo sobre as injungdes
politicas e éticas do conhecimento, fren-
te a fragmentacdo da razdo, entendida
tdo-somente pelo viés do
interesse instrumental, em
nome de uma ideologia
provocadora dos “progres-
sos fabulosos” do saber
cientifico e tecnolégico
contempordneos. Perante
tal perspectiva, visa-se a
reposicdo do interesse
humano emancipatério no
préprio processo do co-
nhecimento que, reelabo-
rando uma teoria episte- |
molégica, provoca a re-
constru¢do da prética politica, enquanto
simultaneamente dispée a reinscri¢ao de
uma nova ordem ética para a sociedade.

Afetados sobremodo como sujeitos de uma
época em estado de crise, que se caracteriza
pelos estertores de uma interpretacdo de mundo
que nos dirige para a suspeita da perda de
sentido para a vida humana, fomos conduzidos
a reflexao sobre se a pretensdo origindria que
marca o nosso processo civilizatério, desde as
suas origens a uma civilizagdo da razdo, ndo esta
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se mostrando hoje sob a fei¢do de uma raciona-
lidade perversa e dominadora. A expressao des-
sa racionalidade, se apresentando travestida pe-
los efeitos ilusérios do esclarecimento e da li-
berdade, através da instituci-
onalizagao de uma razdo que
se faz reduzida a um sentido
instrumental, acabou por
concentrar-se no controle téc-
nico da natureza e dos
homens, desfazendo o que,
originariamente, tracara como
intento condutor em nossa
cultura ocidental: combater o
mito e propiciar a emancipa-
¢do na forma da maioridade
humana.

Professora.

A emersdo de um mundo
que atualmente se delineia sob a égide do ndo-
sentido, da perda da identidade dos seus sujei-
tos, traz & tona, sob o mesmo efeito da razdo-
desrazdo, a vida humana contida em relagdes
de dominagdo, controlada por um sistema cujos
elementos propulsores perfazem a érbita do po-
der e do dinheiro. Com a dor continua e morna
que forra a existéncia de homem presente nesse
tempo, somos instigados a mergulhar num “re-
torno transcendental” & cata ao sentido dos fa-
tos, o qual se revela referencial que sinaliza tan-
to 0 homem perante o outro, quanto o homem
em sua dire¢do ao mundo.
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Sabemos que a atividade racional, impressa
sobretudo no seu viés instrumental, teceu pe-
rante as sociedades capitalistas um processo de
reificagdo, que acabou por franquear a vida
interativa dos homens que as suas relagdes in-
terpessoais chegassem ao extremo de serem ad-
mitidas como realidades consonantes ao mundo
dos objetos. Tendo um leque de possibilidades
abertas a expor causas elucidativas e até prové-
veis solugdes de reversio desse estado humano,
defendemos a idéia de uma tal pritica politica
da educagdo como via plausivel de se fazer
mediar a racionalidade técnica aos valores éti-
co-politicos, os quais teriam se diluido com o
avanco daquela. Tal escotha julgamos relevante,
pois ndo entendemos que devamos priorizar quer
uma, quer outra versdo humana, instalada nas
referidas ordens da racionalidade técnica ou da
eticidade. O que intencionamos é a reposicio
de uma mediacdo possivel e reciproca entre a
racionalidade técnica, econdmica e administra-
tiva, frente a dominios que se fazem préprios ao
ethos do humano.

Dessa maneira, a questdo sobre como se fara
possivel a recuperagao da justa medida da dig-
nidade e da liberdade politica em consondncia
com a racionalidade técnica se fez presente,
ousando constituir, nos caminhos impostos a re-
flexdo sobre educagdo, a chave hermenéutica
para a safda da crise da atualidade brasileira.

A visdo reducionista da razdo, que enfatiza
osentido instrumental, caracterizamo-la manifes-
tada no atual complexo cientifico-tecnolégico,
verificado principalmente apés o cientificismo
instalado no século XIX, o qual veio acarretar
uma transformagéo técnica das ciéncias e uma
transformacido cientifica do conhecimento. Ao
detectarmos a reniincia da mediacdo entre teo-
tia e prética, impressa nessa ordem do cientifi-
cismo, nos permitimos concluir que ambas, a
ciéncia e a técnica, assumiram um cardter
ideologizado, que, se escondendo sob o rétulo
da neutralidade do saber, visam , sem outra al-
ternativa, a eficicia de um sistema social, que
se faz regido por estfmulos externos, a ndo per-
mitir atos reflexivos. Os cidaddos, que passam
entdo a depender da organizagdo e da produ-
¢do de bens de consumo dessa sociedade, nio
sdo capazes de refletir sobre ela. Quanto mais o
crescimento da sociedade e sua mudanga esti-

verem correlacionados pela racionalidade exter-
na dos processos de pesquisa, tanto mais a civi-
lizagdo cientifica deverd se fundamentar no
conhecimento e, portanto, na informagio dos
seus cidaddos. Nesse contexto, o interesse da
razdo em se libertar significard mudar o estado
de consciéncia mediante uma teoria pratica que
ndo manipule coisas e processos coisificados, mas
que conduza a consciéncia a um estdgio de au-
tonomia, por meio de representages criticas e
claras. Tal desprendimento tutelar é que verifi-
camos ter, como finalidade, a conducio da es-
pécie humana a autonomia do agir e a liberta-
cdo frente ao pensamento dogmatico.

Pelo interesse emancipatério, o qual
concentra em si o alicerce da nova sociedade,
cujo objetivo deve ser definido discursivamente
em comunhdo com os outros e em liberdade de
expressao, vinculado a um pensamento em for-
ma de didlogo, é que entendemos a possibilida-
de de recuperagdo da relagdo teoria/pratica. Fir-
mando-nos contrdrios aos principios que regem
o0 positivismo cientificista, vislumbramos uma
nova teoria politica da educacdo, na qual, em
lugar do sujeito preso ao modelo tradicional de
conhecimento, fazemos valer a autoridade epis-
temolégica enquanto representada pela comu-
nidade que age e se comunica.

O esteio da presente reflexdo, ainda que de
forma ndo plenamente sistematizada, vem pau-
tado nas categorias que consideramos sustentar
uma prética politico-pedagégica, sonantes que
se fazem aos temas que historicamente enfeixam
a contemporaneidade. As aludidas categorias
- conhecimento interessado, auto-reflexdo e re-
lagdo teoria/pratica - nos levam a dispd-las se-
paradamente, embora entendamos que estio de
tal forma inter-relacionadas, que se faz impos-
sivel a compreensdo de qualquer uma sem a sus-
tentagdo das demais. Por isso, em atendimento:

— aforte critica imposta aos conceitos pro-
vindos do positivismo, em nome de uma ideo-
logia provocadora dos “progressos fabulosos”,
advindos de um conhecimento fundamentado
na pura metodologia;

— a reposigdo de uma compreensdo que
permita solucionar o problema da inter-relagio
das dimensGes sGcio-politica e técnica, condi-
zentes com os interesses antropoldgicos da acdo
humana diante do mundo;
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— 2 prdtica educacional libertadora que
interligue as duas dimensées humanas (item
acima) ao verdadeiro interesse emancipatério,
o qual vem responder pelo processo de
autoconstituicdo histérica do homem, anterior a
todo conhecimento possivel e equivalente ao
interesse essencial na arquitetura dos interesses
que forram o conhecimento;

permitimo-nos atentar que uma lal pritica edu-
cacional, atinente ao processo de autoconstitui-
Gdo do homem, a responder pela sua libertagdo
progressiva das condigdes reais de opressio, deve
predispor para si que os interesses que dirigem
o conhecimento e que determinam as condicoes
de validez das afirmagdes sdo, eles proprios,
oriundos da razdo humana. Por tal, o sentido do
conhecimento e a medida de sua autonomia ndo
podem ser explicadas sendo em relagio com o
interesse. £ o interesse emancipatério, que estd
estreitamente ligado a critica, entendemos que
jd se imp6e dentro do conhecimento como pro-
cesso de auto-reflexdo dele.

O conhecimento, sendo dirigido por
interesses, ndo se pode deles dissocid-lo, pois
esta separagao representaria o mesmo que negar
a existéncia de uma finalidade para as a¢ées e
as interagées humanas.

Como a nogdo de interesse vem a condizer
com a de “orientacdes bdsicas” (Habermas,
1982), que garantem tanto a reprodugdo, quanto
a autoconstituicio do homem, esticamos esta
idéia, mostrando que a cultura se faz o lugar
onde, decididamente, essas orientagGes apor-
tam, assumindo assim uma dimensao antropolé-
gica. Uma teoria pautada na a¢do cultural, onde
se v& a cultura como instincia-patamar do
conhecimento, nos permite concluir que tanto a
educacdo quanto a cultura se revelam sob o es-
tatuto gnosioldgico-antropolégico.

Frisamos que a efetiva agdo histérica do
homem no mundo é que se impée como lugar
mesmo de sua emancipacdo ou libertagdo; e essa
agdo histérica vemos impressa na ordem cultu-
ral. Destarte é que frisamos que ¢ na cultura que
se manifesta o interesse emancipatério, de
sentido aprioristico, o qual se realiza nas dimen-
sOes técnica e social, entdo tornadas, no seu seio,
vidveis historicamente. Por isso, trabalhando a
relagdo dialética que importa na agdo posta no

mundo — a acdo cultural — e a reflexdo sobre
essa acdo, leva-se o educando a conscientizar-
se de que esse aprendizado coincide com o
aprendizado de sua prépria atuagdo, de sua pré-
pria extensdo para a realidade. Essa criticidade
ndo se dd antes nem depois, mas em
concomitancia a conscientizagio do sujeito, que-
rendo reforgar a idéia de que a criticidade, que
a conscientizacdo traz em si, vem jd dentro do
conhecimento, enquanto processo de auto-re-
flexdo.

A categoria auto-reflexdo nos permite ad-
miti-la como o elemento chave para compreen-
dermos ndo s6 a condigdo do conhecimento
interessado, mas também as relacées entre teo-
ria e prdtica, fazendo-se valer como postura
metodoldgica, a qual permite a formulacdo de
uma politica educacional critica, ndo dogmdti-
ca. Somente pela auto-reflexdo é que se propoe
a garantia de conquista da liberdade politica e
da participacdo social, legitimadas por um pro-
cesso interativo reconhecido por todos.

Observamos que as etapas do método des-
sa relagao advindas, respaldadas no senso histé-
rico cravado na cultura do povo, faz o educan-
do refletir sobre o contetido de sua acdo (teo-
ria), se aliangando a forma de um conhecimento
verdadeiramente critico (prdtica). Apresentamos
a interligacdo de uma forma de educagdo onde
o saber nela contido se faz em concomitancia a
agdo prépria do homem diante do mundo (a
cultura), enquanto ja internalizado (o saber) na
ordem da conscientizacdo.

O ciclo que se estabelece conhecimento/
conscientizagao/cultura se fecha, ao conectar-se
estreitamente entre si, nas vezes de fazer da 16-
gica impressa no conhecimento, a prépria 16gi-
ca que perfaz o interesse da vida do sujeito que,
historicamente, realiza a sua condicdo origin-
ria de libertagio.

Posto isto, refletir sobre a acgdo histérica
condiz com o refletir sobre a prépria cultura, o
que equivale a conscientizar-se o homem pe-
rante si mesmo na verdadeira assungdo de sujei-
to.

Permitimo-nos o entendimento de que a
emancipagdo do sujeito se faz possivel, quando
este realmente se torna capaz de arrastar a
criticidade para o mundo social, quando entio
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existird a possibilidade de tornd-lo mais justo e
mais digno para os homens. Pondo-se em ques-
tio as relagbes do trabalho humano sob a pers-
pectiva do social, da interagdo, queremos repor
uma nova compreensdo humana na justaposi-
¢do do conhecimento a criticidade, via possivel
de tornar o educando sujeito entre sujeitos,
emergindo para a situagdo politica de liberda-
de.

Dentro da perspectiva de revolucionar po-
liticamente a sociedade, é que vemos os sujei-
tos “imersos” pela forca opressora de um siste-
ma social dominador, sem consciéncia da a¢do
que promovem no mundo, de forma ingénua
agindo, sem que se percebam em tais condigoes.
E af se faz o nosso clamor pela dentncia de uma
sociedade colonizadora da vida, através de um
sistema que a ela se superpde como forca esma-
gadora.

Queremos desesperadamente é dar conta
das distorgdes empiricamente presentes nas re-
lagdes dos homens entre si e da conseqiente irra-
cionalidade dominante na sociedade atual, a
qual tendo abandonado especialmente a comu-
nicagio, “patologizou” a vida humana nas vezes
de sua colonizagdo, tragada pelas pds de cal do
progresso unilateral da ciéncia tecnoldgica.

Pensamos, em nome dessa denlncia, uma
agdo politica educacional a qual lhe serve de
suporte a prépria agao cultural, fazendo com que
a praticidade da educagdo venha respaldar-se
na agao/reflexdo, processo que simultaneamente
“desaloja”, “desloca” e “dissolve” a rigidez da
consciéncia dos educandos, a fim de libertd-los
dos “velhos temas” que tragicamente “coagulam”
suas consciéncias, na intransitividade em que se
aprisionam.

Queremos propor uma teoria do conhe-
cimento que, pensada sobre a teoria da agdo
cultural, faga pares indissoldveis o sentido gno-
siolégico do sentido antropolégico, ao tornd-la
inquiridora de um saber que se deposita sobre a
ordem mesma da vida cultural, que se transfor-
ma a partir dai em realidade-problema.

O didlogo como suporte dessa agdo politi-
co-educacional carreard para si, no seio de sua
estrutura, quer uma praxis utopica, quer uma
eticidade politica, na exigéncia de respeito a
reciprocidade da argumentagdo discursiva de
todos os direitos condizentes a cada um e a qual-

quer participante da sociedade. E o registro da
imparcialidade arraigada nas estruturas da pro-
pria argumentagdo, nio precisando ser inserida
como conteddo adicional. E af que apontamos a
ordem ético-politica que subjaz & praxis dials-
gica, considerando que a solidariedade e a jus-
tica perfazem as representagdes fundamentais
que desembocam nas condigdes de simetria e
nas expectativas”de reciprocidade. Nossa
conclusdo nos permite chegar a dispor que a alu-
dida préxis dialogal, instincia que medeia essa
politica educacional, pée em questio um tipo
de vontade racional, passivel de garantir o
interesse de todos os individuos particulares de
uma comunidade, a qual ndo deixa de se fazer
atenta a coesao social que a unifica objetivamen-
te.

Preconizamos, diante das categorias que
aqui arrolamos, uma verdadeira agao educacio-
nal que aponta um dos caminhos auxiliares para
o abalo ético, politico e epistemolégico da de-
vastacdo irracional, a qual nutre a relagdo opres-
sora que se abate sobre a realidade social brasi-
leira.

Tais categorias explicitam a relagdo dico-
témica que se trava entre as formas de constru-
cdo do conhecimento e as devidas implicagoes
politicas que se arrastam até a sociedade. Se o
conhecimento impde-se neutro, politicamente
a sociedade estard marcada por relagées de um
poder dominador, cujas relagdes tiranicas opri-
mem e inibem a formagio da vontade livre de
seus sujeitos. Se o conhecimento se fizer
interessado, as relagdes daf advindas propicia-
rio uma forma de poder que se construird de-
mocrético, condutor da cidadania, e, por exten-
sdo , da libertagdo politica do individuo. Por isso
buscamos estabelecer a reciprocidade da pro-
posta de uma teoria do conhecimento que sir-
va, em paralelo, a transformagdo politica da so-
ciedade, validando-a, conseqiientemente, como
uma teoria social.

Intentamos desvelar o forro sustentador de
tais inquiri¢des, pautadas que estdo nas trés ca-
tegorias revoluciondrias, atinentes quer ao
conhecimento, quer as condigdes reestru-
turadoras de uma sociedade que se impde igual-
mente libertadora: o conhecimento, antropolo-
gicamente interessado, seguido pelo caminho da
auto-reflexdo, tendo como entrefecho a liberta-
¢do assentada na unidade teoria-prética.
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Como momento sintetizador, podemos
aduzir que:

— 0s interesses, que representam as “ori-
entages basicas” do homem perante o proces-
so de autoconstituigdo, sao advindos da prépria
razao, uma vez que se fazem instancias que “se-
lecionam”, aprioristicamente, a sua agdo peran-
te 0 mundo. Essas agdes ou sdo direcionadas para
o sentido instrumental, e af estd o interesse téc-
nico; ou as agdes sao direcionadas para o sentido
da interagdo social, e af estd o interesse prético.
Ambos, no entanto, que se pdem para a socie-
dade, sob o respaldo de uma cultura que os de-
lineia concretamente, provém do interesse ori-
gindrio que é a emancipagdo do sujeito;

— o interesse emancipatorio, que se dirige
a plenificacdo no mundo, toma corpo no pré-
prio processo do conhecimento. Por isso pode-
mos argliir para a emancipagdo, interesse pri-
mdrio, a identificagdo com o conhecimento, uma
vez (ue é este que a dispoe, fazendo-se via di-
teta e possivel de sua realizagio;

— finalmente, equivalem-se, provindos to-
dos da instdncia racional, o conhecimento, os
interesses que o conduzem e a prépria emanci-
pacdo (conscientizacdo); esta ultima, ponto de
partida e de chegada, causa e efeito da relagdo
do homem com o mundo.

Fica patenteado que conhecimento/
interesse/emancipacgdo se fazem unfssonos, a
medida que interligam o conteddo do mundo,
nas vezes de seus temas histéricos, diretamente
a légica da vida. Ou, revertendo as idéias, te-
mos que a l6gica da vida dos sujeitos (a pratica),
advinda dos interesses antropoldgicos, “selecio-
na” o tipo de conhecimento por ela requerido,
a fim de alcangar o que aprioristicamente a
mobiliza — a emancipacdo. E justo esta cone-
Xdo que queremos comprovar: a unidade teo-
ria/prdtica. £ a posi¢do revoluciondria que
assume uma politica educacional, que,
reelaborando uma teoria epistemoldgica, provo-

ca a partir dela a reconstrugdo da prética politi-
ca, estendendo a sociedade sua reinscrigdo numa
nova ordem ética.

Quantas vezes vivenciamos “atitudes refor-
mistas” ¢ue somente condizem com a mera al-
teragdo da conjuntura social, que continua es-
corada numa estrutura rigida, na qual poucos
homens permanecem donos de muitos outros.
Na alteragdo puramente conjuntural, apenas as
pegas sdo superficialmente trocadas, mas o ta-
buleiro do jogo social, o qual se faz campo de
agdo, permanece agasalhando suas pecas unica-
mente em posicoes diferentes; é mister que as
regras do jogo, essas sim, se refacam justas, se
refagam humanas. E, enfim, o esforgo de um tra-
batho que queremos fazer girar em torno de uma
perspectiva que vem, efetivamente, expressar a
face interna de uma nova sociedade, criando a
possibilidade de abalar as estruturas em que esta
pautada a atual realidade brasileira.

Verificando as influéncias filos6ficas e poli-
ticas da época contemporanea, quisemos trazer
a luz pontos tedricos basilares que julgamos sus-
tentar os reclamos de um novo paradigma: quer
a contemporaneidade histérica abandonar a
postura de uma razdo que busca sua maiorida-
de na Gnica vertente instrumental, a qual retirou
do homem a coeréncia e o equilibrio de suas
relagdes. As categorias entdo propostas nos per-
mitem compreender as questées instigantemente
politico-filoséficas que estdo a denunciar um tipo
de homem que caminha por um processo custo-
so de aprendizagens e “desaprendizagens”
simultdneas (pois muito do que o homem apren-
de através da razdo técnica pode custar-lhe
“desaprendizagens” em termos de valores éticos
ou politico-culturais), que the governam e
desgovernam os passos. Conhecimento interes-
sado, auto-reflexdo e relagdo teoria/pritica sdo
categorias que demonstramos sustentar um pro-
jeto politico-educacional que, mais que brasi-
leiro, se faz pertinente  crise que se delineia na
contemporaneidade universal.
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ABSTRACT

The present article is presented as a reflective instrument about the politi-
cal and ethical implications of knowledge, opposite to the fragmentation of
reason, only understand through the line of the material benefit and in the
name of an ideology that causes the “fabulous progress” of the contemporary
technological and scientific knowledge. In the presence of such perspective we
aim the replacement of the human emancipating interest within the awn pro-
cess of understanding which has to be reformulated to introduce a new politi-
cal action and at the same time a new ethic order to society.
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