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RESUMO

Recentes estudos tém dado énfase &
dificuldade do professor em garantir uma
aprendizagem dos alunos de 32 grau e os
problemas no contato face a face entre pro-
fessor e alunos. Este estudo
de caso aplica as técnicas uti-
lizadas por Masetto em seu
livro “Aulas Vivas” & Discipli-
na de Metodologia Cientifica
ministrada na primeira fase,
do segundo semestre de
1996, no Curso de Educagdo
Fisica da Universidade do Es-
tado de Santa Catarina. Séo
mostradas as etapas desen-
volvidas desde o planejamen-
to e definicdo do conteddo da
disciplina, até a discussdo,
aprovagdo e avaliagdo,
envolvendo alunos e professor.

1. Introdugéo

Recentemente, Cunha (1996) ofirmou
em sua palestra que ainda s&o poucos os
estudos realizados sobre o tema “ensinar
a aprender na universidade”. Para ele,

“inferesses diferentes se chocam na uni-
versidade, ocorrendo problemas no
contato face a face e relagdes interpesso-
ais”, pois a “principal influéncia no com-
portamento do professor ba-
seia-se na histéria vivida e
nas préticas pedagégicas de
seus professores” e para
mudar é preciso salientar que
| “a decisdo de ensinar e como
ensinar estd atrelada as
necessidades da sociedade”.
Donato {1996) em poucas
palavras completa: “& impor-
tante conhecer os alunos na
sala”.

o Masetto (1996) também

| afirma que se faz necessdrio
que “os alunos avaliem cons-
tantemente o professor e suas aulas”. Para
que isso ocorra: “a realidade dos alunos
deve estar em sala” e “o aluno deve sair
diferente de quando entrou”. Nesse
sentido, o autor sugere que se deve
consultar os alunos para ver qual contetddo
é util e qual ndo é e complementa: “a aula
é um espaco de convivéncia”.

(*} Filiagdo Institucional: Professora Substituta no Curso de Biblioteconomia da UFSC.
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Mas é nessa afirmacdo que Masetto
(1996) melhor demonstra a realidade que
deve existir em sala de aula para que haja
aprendizagem: “o conhecimento cientifico
nem sempre precisa ser dado de uma for-
ma légica, mas de acordo com a necessi-

dade”.

Sabendo-se entdo daimportancia da
aprendizagem no 3¢ grau e consciente da
dificuldade do professor iniciante em ga-
rantir um clima, em sala de aula, favord-
vel & aprendizagem dos alunos, buscou-
se com este estudo de caso aplicar as téc-
nicas utilizadas por Masetto (1992) em seu
livro “Aulas Vivas” na Disciplina de Meto-
dologia Cientifica, ministrada aos alunos
da primeira fase, do segundo semestre de
1996, do Curso de Educacgao Fisica, do
Centro de Educagdo Fisica e Desportos,
da Universidade do Estado de Santa
Catarina, a fim de que alunos e professor
pudessem se sentir grafificados com o
encontro entre eles, alcancando, entdo, a
aprendizagem.

2. O Trabalho de Masetto

Masetto vem realizando estudos, de-
senvolvendo pesquisas e publicando tra-
bathos nos Gltimos trinta anos dedicados
& docéncia no Ensino Superior. Tais pes-
quisas, realizadas pelo autor, estiveram
bastante ou quase que exclusivamente
voltadas para os docentes. Suas pesqui-
sas mais recentes buscaram, além dessa
perspectiva, o feedback dos alunos quanto
as mais diversas experiéncias pedagégi-
cas, tratanto, sobretudo, de obter a opi-
nido dos alunos sobre problemas a res-
peito da docéncia no 3° grau.

O problema “sala de aula” surge com

‘grande forca de alguns anos para cé.

Masetto (1992, p.15) comenta sobre a re-
clamagdo dos alunos da “inutilidade” que
é “assistir aula” uma vez que nelas “nada
se aprende”. E enfatiza: “do lado dos do-
centes, uma insatisfacdo crescente, uma
angdstia e, por vezes, um desdnimo total
diante dos resultados negativos sentfidos
por eles em salas de aula: desinteresse e
desmotivagao dos alunos, indisciplina, ndo
realizacdo das tarefas estabelecidas, eva-

sdo, repeténcia” (Masetto, 1992, p.16).

Em suma, o trabalho de Masetto bus-
cou “ouvir os alunos em situacdes de sala
de aula, buscando identificar condigées
facilitadoras de aprendizagem”, e festar
condigdes possiveis de serem organizadas
em qualquer sala de aula de 32 grau, que
estejam ao alcance dos Professores, que
ndo exijom necessariamente recursos es-
peciais e que possam envolver, motivar e
interessar o aluno com relagdo ao pro-
cesso de sua aprendizagem.

Apds pesquisa com seus alunos do
curso de Diddtica, desde o 1° semestre
de 1986 até o 1° semestre de 1988,
Masetto j& dispunha de informacdes de
cerca de 250 alunos. Iniciou-se entdo uma
segunda etapa que consistiu na tabulacéo,
organizacdo e sistematizacdo dos dados
e na produgio de um documento que
indicasse, a partir da opinido e avaliagdo
destes alunos, quais as condicdes
facilitadoras de aprendizagem em sala de
aula de um curso de Diddtica. A terceira
etapa testou a validade das condigées le-
vantadas no Curso de Diddtica, aplican-
do-as a outras disciplinas de outros cur-
sos: Cdlculo Diferencial e Integral no Cur-
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so de Matematica (1989), Algebra Linear
no Curso de Matemédtica (1989), Mate-
matica () no Curso de Administragdo
{1990) e Tépicos de Metodologia Especi-
al do Curso de Mestrado da Faculdade
de Odontologia da USP (1990), buscan-
do testar a validade dos mesmos pard-
metros numa drea de pés-graduacdo.

Selecionadas as Disciplinas, o autor
iniciou o trabalho de planejar, executar,
acompanhar e avaliar, juntamente com os
professores, as condi¢des facilitadoras da
aprendizagem identificadas nos cursos de
Diddtica. A etapa final constou de uma
reflexdo tedrica, onde buscou estudar,
analisar e discutir alguns pontos para ex-
plicar o sucesso do trabalho realizado nas
diversas disciplinas.

3. O Conceito de
Aprendizagem

Néo é de hoje que o tema aprendi-
zagem vem sendo estudado em busca de
solugdes para resolver os problemas
enfrentados pelos educadores em
alcangé-la. Tratando dessa questdo, Bigge
(1977, p.4) faz o seguinte comentdrio:

“Assim que o educagdo se formalizou
nas escolas, os professores se
conscientizaram de que a aprendiza-
gem na escola é, freqientemente,
muito ineficiente. O conteldo a ser
aprendido pode ser apresentado aos
alunos indmeras vezes sem resultados
palpdveis. Muitos estudantes mostram-
se desinteressados. Outros tornam-se
rebeldes, trazendo sérios problemas
para os professores. Conseqientemen-
te, muitas vezes as salas de aula se

assemelham a campos de batalha onde
professores e alunos fazem guerra uns
contra os outros.”

A dificuldade de aprendizado nas uni-
versidade é um situacdo que ainda hoje
se repete. N@o & raro ouvir professores e
alunos reclamarem que ambos nao se
entendem e que torna-se dificil manter um

clima agradével em sala de aula. Pora

Bigge (1977, p.4):

“Tal estado de coisas pode vir a ser
considerado como fato consumado por
professores, alunos e pais que, conseqiien-
temente, acham natural que os jovens ndo
gostem da escola e tentem resistir & apren-
dizagem académica. Em decorréncia,
assumem que isso é apenas mais um dos
fatos desagraddveis da vida: as criangas e
os jovens aprendem pouco na escola”.

Mas ndo é assim que deveria
acontecer: alunos e professor deveriam se
senfir gratificados com o encontro entre
eles de modo que a aprendizagem
aconfecesse naturalmente. Para Bigge
(1977, p.311) isso seria possivel se o pro-
fessor assumisse a postura de professor
democrdtico, dessa forma:

“Numa situagao de ensino e aprendi-
zagem democrdtica, o professor desem-
penha o papel de um lider de grupo
democrdtico. Seu principal objetivo é
conduzir os alunos ao estudo de pro-
blemas significativos na sua disiciplina
ou drea. Tal estudo pressupée troca de
evidéncias e insights, intercémbio e res-
peito pelas idéias dos outros. Numa
sala de aula democrdtica, as idéias do
professor e dos alunos estdo igualmen-
te sujeitas a criticas, tanto do préprio
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professor como dos alunos. Deste
modo, tanto os alunos como o profes-
sor aprendem juntos. Embora o pro-
fessor possa ser uma autoridade em
sua matéria (é capaz de ensindg-la da
melhor maneira possivel) a situagdo é
preparada de modo a encorajar os alu-
nos a pensarem por si mesmos”.

Vé-se, entdo, que a aprendizagem
constitui-se por si sé numa “modificagdo
sistemdtica do comportamento, por efeito
da pratica ou experiéncia, com um sentido
de progressiva adaptagdo ou ajustamen-
to” (Campos, 1993, p.30), e que esta tor-
na-se possivel quando hd um ambiente
democratico em sala de aula, onde aluno
e professor aprendem juntos.

Tendo em vista a dificuldade em ob-
ter a aprendizagem no terceiro grau, de-
senvolveu-se o presente estudo de caso
aplicado a uma disciplina considerada fra-
dicionalmente como “chata”: Metodolo-
gia Cientifica.

4. O Estudo de Caso
4.1 Antecedentes

Ao ser aprovada em concurso para
Professor Colaborador na Universidade do
Estado de Santa Catarina - UDESC, para
ministrar a Disciplina de Metodologia
Cientifica na primeira fase dos cursos de
Geografia, Pedagogia, Educacéo Fisica e
Fisioterapia, deparei-me com uma farefa
dificil: graduada em Biblioteconomia,
Mestranda em Engenharia de Producdo
(na érea de Qualidade), mas principiante
no ato de ensinar. Confiante no conjunto
de conhecimentos apreendidos e apoia-

da nos principios da Gestdo da Qualida-
de Total, mas principiante na didética. Foi
enfdo que busquei apoio na literatura e
em professores j& experientes para obter
subsidios e realizar o trabalho para o qual
fora contratada, com competéncia e de-
terminacdo. Nas indas e vindas s biblio-
tecas, localizei o trabalho de Masetto
intitulado “Aulas Vivas” (soube do livro
“Aulas Vivas” quando participei de uma
palestra do autor no VIIl ENDIPE (Encontro
Nacional de Didéfica e Préfica de Ensino),
no simpésio “Aula Universitdria”, em 09/
05/96), autor esse que ja havia sido su-
gerido por uma colega professora.

Ao locdlizar o referido livro e identifi-
car semelhangas com o modo como gos-
taria que fossem as aulas que ministraria
aos alunos, passei a colocar suas idéias
em prética. Um primeiro fafor motivou essa
decisdo: a Disciplina de Metodologia
Cienfifica é vista pelos alunos como “cha-
ta” ou “perda de tempo” entre outras, ou
seja, dificil de alcancar a aprendizagem.
Um segundo fator levou a identificar em
qual dos cursos realizaria o estudo de
caso, pois, como principianfe no uso da
técnica, gostaria de testd-la numa turma
e manter nas demais a maneira como ti-
nha sido ministrada até entdo pelo pro-
fessor efetivo da disciplina {professor este
que eu estava substituindo).

Dos quatro cursos (Geografia, Peda-
gogia, Fisioterapia e Educacéo Fisica), op-
tei pelo curso de Educacéo Fisica. Por qué?
Segundo os professores das demais disci-
plinas, este era o curso onde havia maior
dificuldade de ministrar disciplinas teéri-
cas. Carentes de teoria, mas inquiefos e
numerosos. Ativos, os alunos tinham difi-
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culdade em se concentrar por muito fem-
po. Eram alegres, extrovertidos e muito
brincalhdes, tirando a paciéncia de muitos
professores (e com razdo), pois ndo para-
vam quietos! O ndmero de alunos nas tur-
mas desse curso também foi fator de es-
colha, tendo em vista que eram divididos
em duas turmas, masculina e feminina,
com cerca de vinte alunos em cada uma,
além do que eram mais nivelados em ida-
de {a maioria jovens) e preferéncias (por
esportes, é claro). J& as turmas dos de-
mais cursos eram diferentes. Geografia:
numerosos (cerca de quarenta e cinco alu-
nos na turma), pouco atenciosos,
desnivelados em idade e preferéncias {a
maioria passou no vesfibular em segunda
opcao). Pedagogia e Fisioterapia: atenci-
osos, nivelados (em idade e preferéncias)
e sem problemas de aprendizagem: ti-
nham “sede” de aprender, mesmo com
métodos tracionais, pois eram interessa-
dos em disciplinas teéricas.

Escolhido o curso para a aplicagdo
da técnica de Masetto, utilizou-se entao a
pesquisa qualitativa e realizou-se o pre-
sente estudo de caso.

4.2 - A Disciplina de
Metodologia Cientifica

O termo metodologia origina-se da
jungdo de duas palavras: do grego
méthodos (caminho para se chegar a um
fim ou resultado; uma série de operacdes
que se deve realizar tendo em vista um
resultado determinado) e do grego légos
(estudo, ciéncia que irata ou estuda). Em
resumo, significa o estudo dos métodos e,
especialmente, dos métodos das ciéncias.

O termo ciéncia, por sua vez, origina-se
do latin scientia {conhecimento; saber que
se adquire pela leitura e meditagao;
conjunto organizado de conhecimentos re-
lativos a um determinado objeto, especi-
almente os obtidos mediante observacéao
e a experiéncia dos fatos com um méiodo
préprio). J& cientifica origina-se do latim
scientifica (relativo & ciéncia ou as ciéncias;
que tem o rigor da ciéncia; método
cientifico). Portando, sdo objeto de estu-
do da metodologia cientifica os métodos
cientificos e sua aplicagdo com vistas a
obter-se a ciéncia.

A ementa da referida disciplina des-
crita no curriculo do Curso de Educagao
Fisica da UDESC inclui, especificamente,
o estudo das técnicas de pesquisa biblio-
grdfica, o conceito e os tipos de métodos
cientificos, elaboragéo, execucdo e apre-
sentacdo de um projeto de pesquisa. Além
disso, inclui também: a metodologia do
estudo, a pesquisa bibliogréfica e o uso
da biblioteca, estudo e aplicagdo das nor-
mas técnicas bibliograficas e os diferen-
tes tipos de trabalhos cientificos.

Atraves do estudo dos tépicos descri-
tos, a disciplina tem por objetivos fazer com
que o aluno compreenda a importancia
do conhecimento cientifico, as técnicas de
elaboracéo e apresentagdo de trabalhos
cientficos, e saiba utilizar e aplicar nor-
moas técnicas sobre documentagdo.

4.3 - Metodologia Utilizada

Tendo em vista os diferentes tipos de
pesquisa existentes, utilizou-se a pesquisa
qualitativa, pois as bases teéricas deste
tipo de pesquisa privilegiam a consciéncia
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do sujeito, entendendo a realidade social
como uma construcdo humana (Trivifios,
1995). O ambiente e o contexto no qual
os individuos realizam suas agées tém um
valor essencial para obter uma
compreensdo mais clara dos atividades
que as pessoas executam. O estudo de
caso é uma categoria de pesquisa quali-
tativa, cujo objeto & uma unidade que se
andlisa. profundamente. No estudo de
caso, os resultados sdo validos somente
para o caso que se estuda, mas seu valor
cientifico estd em fornecer o conhecimen-
to aprofundado de uma realidade delimi-
tada que os resultados atingidos podem
permitir e em formular hipéteses para o
encaminhamento de outras pesquisas.

O estudo de caso foi aplicado nas
turmas masculina e feminina da primeira
fase do Curso de Educacéo Fisica da Uni-
versidade do Estado de Santa Cataring,
no segundo semestre de 1996. O roteiro
do planejamento e implementagdo do
estudo é descrito a seguir:

1. No primeiro dia de aula buscou-se a
“situacdo de sala de aula”. Essa foi
concebida como uma equipe ou grupo de
trabalho, formado por professora e alu-
nos. Foram descritas as ocupacdes e res-
ponsabilidades pessoais e informais dos
membros desse grupo, e assumiu-se um
compromisso de que os encontros que se
realizariam dali em diante néo se tornas-
sem “perda de tempo” ou fossem “indteis”
para ambas as partes. A professora diri-
giu-se aos alunos com o seguinte argu-
mento: “para que um agrupamento
humano se constitua um grupo ou equipe
de trabalho torna-se necessdrio:

- que os membros do grupo se conhecam
permitindo um relacionamento inferpes-
soal;

* que o grupo, conjunfamente, defina os
objetivos de seu trabalho, escotha e se-
lecione os recursos e meios necessdrios
para atingi-los, organize um sistema de
feedback (avaliagdo do alcance dos ob-
jetivos)”

2. Para facilitar o conhecimento do gru-
po, utilizam-se técnicas de aquecimento
grupal (p.ex. apresentagéo cruzada em du-
plas: os participantes se retnem em du-
plas, entrevistam-se um ao outro e depois
cada um apresenta ao grupo todo seu
entrevistado). No presente estudo, a pro-
fessora optou por entrevistar cada aluno,
no grande grupo. Inicialmente, a profes-
sora fez sua prépria apresentagdo, englo-
bando os seguintes tépicos:

* nome completo, formacao académica

- hobies

- esportes prediletos

Para os alunos, a professora questionou,
além dos tépicos acima:

- por que esté fazendo o curso de Educa-
¢do Fisica?

Faz-se necessdrio acrescentar que os
esportes prediletos informados pelos alu-
nos serviram de base para a readlizacdo
de um frabalho final da disciplina, ufili-

~zando as normas técnicas apreendidas nas

aulos.

3. A seguir a professora argumentou: “é
muito importante que criemos condigdes
para que os problemas, as questoes, os
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temas, os assuntos que sejam de inferesse
dos alunos e do professor sejam coloca-
dos abertamente para o grupo, a fim de
que se possa selecionar os mais relevan-
tes e interessantes. Para isso, vamos utili-
zar a técnica conhecida como brains-
torming (tempestade cerebral):

- que problemas vocés esperam que se-
jam tratados nas aulas desta disciplina?

apés os alunos colocarem suas
sugestoes, num momento seguinte, o
grupo discutiv a importancia e validade
destas;

- em seguida, a professora explicou o que
vem a ser a disciplina a ser ministrada e
seu campo de abrangéncia, sua impor-
tancia para o curso e para a vida pes-
soal (validade prética);

- a partir dai, definiram-se os objetivos da
disciplina e os temas a serem aborda-
dos utilizando as sugestdes dos alunos,
bem como outros temas igualmente
importantes, mas que ndo foram cita-
dos pelos alunos;

* quais os recursos e meios a serem ufili-
zados?

- definiu-se um feedback para acom-
panhar e avaliar a aprendizagem.

- os alunos listaram quais as técnicas de
trabalho em sala de aula que experi-
mentaram e que tenham facilitado a
aprendizagem

- por fim, a professora organizou todas
essas sugestdes em um programa da
disicplina que foi apresentado & classe
na aula seguinte para discussdes e es-
clarecimentos finais.

Feito isso, elaborou-se o programa
da disciplina, conforme é mostrado no
anexo 1. Através desse plano pode-se
observar que, quanto & avaliagdo do
aprendizado, ndo foram aplicadas “pro-
vas escritas”, mas sim avaliacdes parciais
{trabalhos em equipe ou individuais) e um
trabalho final, dentro das normas apre-
endidas ao longo da disciplina.

5. Avaliagédo dos Resultados

Ao término do semestre, foi solicita-
do aos alunos que avaliassem a discipli-
na Para isso, ulilizaram-se os quesitos
apresentados por Masetto (ver anexo 2).

Sabendo-se, entdo, da importancia
das pessoas para a pesquisa qualitativa -
guando esta privilegia a consciéncia do
sujeito, o ambiente e o contexto nos quais
os alunos desenvolvem suas atividades -
utilizaram-se as opinides dos alunos para
a avaliagdo dos resultados do estudo rea-
lizado.

Os comentdrios mais relevantes dos
alunos para o presente estudo sao desta-
cados a seguir.

a) Planejamento da Disciplina (defini-
¢@o do plano de ensino)

turma masculina:

- “a disciplina foi bem planejada, pois no
inicio do semestre houve uma reunido
para definir a matéria, até chegar em
uma concluséo (consenso)”

- “muito bom, dando aos alunos oportu-
nidade de sugerir”
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- “deu para cumprir tudo que foi tragado,
sem correrias ou atrasos, pois foi tudo
bem planejado”

- “muito bom, o planejamento foi todo
exposto a turma, com compreensdo ge-
ral”

- “o plano de ensino foi muito democrati-
co pois os alunos participaram junto do
professor e obtivemos um bom planeja-
mento”

- “gostei, foi democrdtico e inovador”

- “na minha opinido o plano de ensino foi
bom, principalmente a idéia de fazer um
trabalho do esporte preferido de cada
aluno”

- “o planejamento da disciplina, ao meu
ver, foi bem elaborado, pois através de
um calenddrio fixo, que nos foi passa-
do desde o inicio das aulas, o aluno po-
dia ter um total controle das matérias a
serem abordadas a cada dia de aula”

- “aulas bem planejadas, néo fugindo do
planejamento prévio estabelecido”

turma feminina:

- “foi bem acessivel e todos puderam par-
ticipar”

- “muito bem feito, foi 6fimo o método de
escolha dos contetdos no inicio das au-
las, com a mistura dos conteidos
necessdrios e os de nossa escolha e
interesse”

- “gostei bastante do planejomento da
aula, foi bastante alternativo, pudemos
escolher, pelo menos, a ordem dos te-
mas que seriam estudados. Foi um
método bem democrdtico”

b) Conteido da disciplina

turma masculina:

- “houve um conteddo bem diversificado

e objetivo”

- “adequado ds necessidades de um aca-

démico”

- “muito importante. Engloba o que é

necessdrio em metodologia”

- “apesar de ser um pouco complicado

no comego, durante o curso foi ficando
mais esclarecido, chegando no final do
curso com fransparéncia”

- “facil e gostoso de trabalhar”

- “o conteddo néo é dos mais agraddveis,

mas a professora conseguiu fransmitir
de um forma legal aos alunos”

turma feminina:

- "o contetido é um pouco metddico, mas

Ill

foi exposto de maneira agradave

- “foi muito importante o conteddo para o

futuro académico, o contetido de meto-
dologia é cansativo e monétono, mas
de extrema importancia”

- “o contetdo foi bem elaborado, pois é

de extrema importancia para elabora-
¢do de trabalhos, pesquisa, monografi-

GS”

- “inferessante e muito proveitoso”

- “ao meu ver foi bem escolhido e minis-

trado”

- “o conteddo da disciplina foi muito Gtil
(e seré ainda) para nossa vida académi-
ca

”
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c) Estratégias de ensino - “o melhor possivel”

turma masculina: - “o clima em sala foi muito agraddvel e a

- “étimas, dinamizando um assunto tradi-
cionalmente chato”

- “apesar da matéria ser meio chata, a
professora conseguiu tornar a avla mais
interessante fazendo trabalhos na bibli-
oteca, trazendo materiais para
pesquisarmos na sala e até mesmo o
trabalho final em que tivemos a chance
de realizar uma pesquisa sobre algo que
nos interessasse. Muito bom!”

- “muito interessante, procurando sempre
dar algo diferente”

turma feminina:

“foram as melhores escolhidas e
ministradas”

- “as estratégias de ensino foram eficien-
tes”

- “foram bem elaboradas e atingiram o
seu fim”

- “bem organizadas, foram feitas de uma
maneira onde o conte(do fosse bem en-
tendido pelas alunas”

- "as estratégias de ensino usadas foram
btimas, as pesquisas em biblioteca e
monografias reforgaram o aprendizado
fazendo com que a matéria ficasse mais
interessante”

- “estratégias boas, com trabalhos para
testar o conhecimento das alunas”.

d) Clima em sala de aula

turma masculina:

- “descontraido e com boa comunicagéo”

professora soube controlar sua aula de
maneira agradével tornando uma aula
que era para ser chata, uma aula gos-
tosa de assistir”

- “as aulas eram alegres e descontraidas”

- clima agradavel com bastante flexibili-
dade na condugédo das aulas”

turma feminina:

- “bem desconfraido e favordvel ao apren-
dizado”

- “6timo. O pessoal ficou bem & vontade,
tinha toda a liberdade de se expressar
na matéria, aulas, etc.”

¢) Processo de avaliagdo

turma masculina:

- “a avdliagéo baseada em frabalhos de

metodologia cientifica favorece e
contribui para ampliar e aprimorar o
aprendizado do aluno nesta drea”

- "o processo de avaliagéo foi bom, atra-

vés de varias avaliagdes sobre alguns
pontos, pois se o aluno fosse mal em
uma avaliagdo poderia recuperar em
outra”

- “foi um processo diferente mas eu acho

que foi uma grande idéia, pois deu
muito certo”

- “democrético e inovador”

- “as nossas avaliagdes foram bem distri-

buidas e avaliaram seus médulos”

- “como foi feito em forma de trabalhos,
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achei muit tranqiilo, pois estimula ainda
mais”

- “a professora distribuiu as notas em va-
rios pequenos trabalhos e um grande
trabalho, dando chances a todos os alu-
nos de conseguir o conceito necessdrio”

- “excelente, simples e objefivo”

- “foi um bom método que visava o apren-
dizado e, através dos trabalhos, uma
maior socializagéo, trabalhos em gru-
po, possibilitando a opinido pessoal e
coletiva”

turma feminina:

- “diferente e muito vélido”

- “bem prético. Acho que aprendemos
mais do que com provas”

- “4timo processo de avaliagdo. Para esta
disciplina a avaliagédo em forma de fra-
balhos é a mais ideal”

- “o processo de avaliacao foi eficiente,
avaliando a participacéo, interesse e o
desempenho nas aulas”

- “ideal, pois sé praticando podemos
methorar e por em prética nosso conhe-
cimento”

- "vélido, pois foi de pouco em pouco
somando assim 10...diferente, mas um
pouco methor”

- “6timo, pois aprendemos muito mais com
trabalhos do que com testes”

- “foi muito bom o processo de avaliagéo,
pois colocdvamos em prdtica o que
aprendiamos em sala de aula”

f) Caracteristicas do professor
turma masculina:

- “4tima professora, pois transmite bem a
matéria de maneira mais facil”

- “a professora é criativa e calma. Criou
vérios métodos para tornar a aula
inferessante e respondia a todas as per-
guntas sem reclamar”

- “professora muito bem preparada, aten-
ciosa, com interesse em ensinar e bem
organizada”

|II

" . .
- “consciente, genti

- “empenhada, esforcada, apesar da tur-
ma ser um pouco lenta, a professora
sempre se demonstrou animada e pre-
parada”

"

a professora sabe expor bem sua
matéria pois domina muito bem o
conteddo”

- “comportamento em sala de aula com
seguranga”

turma feminina:

- “muito ‘camarada’. Com muita disposi-
¢éo e bastante ativa para dar aula.
Nota-se que esta é realmente sua pro-
fisséo”

- “acessivel e dindmica”

- “paciente, inteligente, super calma e
companheira”

" . 1
- “pontual, cumpriu o conteddo e o tem-

«

po, atenciosa com os alunos. Explica até
ninguém ter davida”

- “professora esforcada, dedicada, paci-
ente (percebe-se que realmente gosta
de dor aula)”
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- “muito competente, responsdvel e de
uma organizagdo invejavel. Nota-se que
as aulas ministradas por ela sdo bem ad-
ministradas e preparadas. Sua postura
também é excelente”

6. Conclusdo

O estudo redlizado, apesar de apa-
rentemente superficial e simples, mostra a
validade da técnica utilizada por Masetto
em outra realidade. Mostra também que
a avaliagao feita pelos alunos é positiva.
Além disso, foi possivel constatar a que-
bra de paradigmas quanto & Disciplina
de Metodologia Cientifica ser “chata”, po-
dendo esta ter uma conotagdo mais agra-
ddvel para alunos e professor.

Entretanto, para que se institua uma
disciplina de metodologia cientifica vol-
tada para a aprendizagem do 32 grau, faz-
se necessdrio que se adote a biblioteca
como “segunda sala de aula”, onde a
maior parte dos trabalhos sdo realizados,
pois “a biblioteca é um dos instrumentos
essenciais ao processo ensino/aprendiza-

gem”. (Ferreira, 1980, p.5). Some-se a
isso a afirmativa de que “em nossos dias,
ndo se pode mesmo conceber ensino sem
utilizagdo de bibliotecas, as quais, além
de possibilitarem acesso & informacao,
tém um papel da maior relevéancia,
enquanto favorecem o desenvolvimento de
potenciais, capacitando pessoas a forma-
rem suas préprias idéias e a tomarem suas
préprias decisdes”. (Ferreira, 1980, p.5).

Aligs, muito se tem falado sobre o pa-
pel educadional das bibliotecas, mas,
muitas vezes, elas tém deixado de inte-
grar os planejamentos das disciplinas.
Cabe ao professor interagir com o profis-
sional bibliotecdrio, no sentido de plane-
jor aulas préticas no ambiente das biblio-
tecas que possibilitem ao aluno ufilizar os
instrumentos necessdrios para localizar as
informagdes de que necessita, além de
aprender a realizar pesquisas e o
normalizar os seus trabalhos.

Sendo assim, espera-se que no ter-
ceiro grau seja possivel instituir disiciplinas
realmente voltadas & aprendizagem dos
alunos.

ANEXO 1

PROGRAMA
1. OBJETIVO GERAL

Levar o aluno a conhecer o funcionamento de uma biblioteca, as etapas da pes-
quisa bibliogréfica, bem como as técnicas de elaboracdo e apresentacio dos traba-
lhos cientificos. Criar condigdes de conhecer e aplicar as normas sobre documentacdo
da ABNT. Possibilitar a compreensdao da importéncia do conhecimento cientifico.

2. EMENTA

A metodologia do estudo. A pesquisa bibliogréfica e o uso da biblioteca. Estudo e
aplicagdo de normas técnicas bibliogréficas. Diferentes fipos de trabalhos cientificos.
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3. CONTEUDO PROGRAMATICO

- Proj. de Pesquisa

ticos individuais
e em grupo, em
sala e fora de
sala

instituicdes de pes-
quisa

UNIDADE CONTEUDO ESTRATEGIAS AVALIACAOQ | cronograma
- Apresentacdo da | - apresentagdo | * didlogo com alu-
professora, da dis- | simples nos sobre suas opi-

06/08
ciplina e dos alunos | . prainstorm nides em relacdo ao
Discussdo em conteddo e estraté-
conjunto sobre o gias adotadas
contetdo do plano
de ensino
- Apresentagdo e - aula dialoga- | © consenso entre
discusséo do pro-| da professor e alunos
grama da disciplina | - visita orienta- | dié|o%q com alu-
- Acervo da & biblioteca | nos na biblioteca 13/08

1. USO DA/ Catdlogos do CEFID + estudo dirigiéio
. . -aula expositiva | com questoes sobre

BIBLIOTECA |- Servigos ) o uso da biblioteca
| Levanfamento Bi- - Trabalho final

lograhco corregdo parcial:
até 22/10
prazo final de
entrega: 19/11
- Resumos + leitura prévia | - elaboragdo de um
2-NORMALI- |- Referéncias das normas resuno

ZACAO DOJ. Citacdes -aula expositiva | - exercicio dirigido 20/08

TRABALHO | ¢ latério - trabalhos prd- | sobre referéncias a

CENTIFICO), Cunriculum Vitae | 108 individuais 17/09

e em grupo, em
* Trabathos sala e fora de
académicos sala

3. PESQUISA |, A importéncia da| - leitura prévia | - frabalho em duplas

CIENTIFICA leitura de fexto sobre as diferengas
- Levantamento Bi- | -qula expositiva | e efapas do projeto 24/09
bliografico . | de pesquisa segun- a

- frabath - pesq g
ranamios P 1 do alguns autores e 2210
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Continuacgéo

dos alunos

- Entrega do traba-
lho final

dividual

UNIDADE CONTEUDO | ESTRATEGIAS AVALIACAO  [cronograma

- Importéncia do| - leitura prévia | - participagdo dos
4-CONHE-| conhecimento de texto alunos no debate 29/10
CIMENTO|. Conhecimento] - aula dialoga- a
CIENTIFICO | Cientifico da

19/11

- Ciéncia - debate

- Método Cientifico

- Auto-avaliagao| - didlogo com |- questiondrio de

do professor alunos avaliagéo

- Auto-avaliagdo| - avaliagéo in- 19/11

Obs.: a participagdo dos alunos em sala de aula serd avaliada constantemente.

ANEXO 2

AVALIAGCAO DA DISCIPLINA

b) Contetdo da disciplina
c) Estratégias de ensino

d) Clima em sala de aula
e) Processo de avaliagdo

1. D& a sua opinido sobre os seguintes itens:

f) Caracteristicas do professor

2. Faga uma auto-avaliagéo

a) Planejamento da Disciplina (definigdo do plano de ensino)

3. Fornega sugestdes para a melhoria da disciplina
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ABSTRACT

Recent studies have placed emphasis on the difficulty of the teacher in
obtain the apprenticeship of the university students and the problems on the
contact face to face between teacher and students. This case study applied the
technicies utilized by Masetto in your book “Aulas Vivas” on the Scientific Meth-
odology Class for the students of the first phasis, at second semester 1996, of
the Curso de Educacao Fisica, at Universidade do Estado de Santa Catarina.
Are showed the stages developed, since the planejament and definition of the
content, until the discussion, approval and valuation with teacher and students.

RESUMEN

 Recientes estudios han dado énfasis en la dificultad del profesor en garantizar
el aprendizaje a los alumnos de 3° grado y a los problemas en el contacto cara
a cara entre profesor y alumno.Este estudio de caso aplica las técnicas utilizadas
por Masetto en su libro “Aulas vivas” a la Asignatura de Metodologia Cientifica
suministrada en la primera fase, del segundo semestre de 1996, en el Curso de
Educacién Fisica de la Universidade do Estado de Santa Catarina. Son mostradas
las etapas desarrolladas desde el planeamiento y definicién del contenido de la
asignatura, hasta la discusién, aprobacién y evaluacién, envolviendo a alumnos
y profesor.
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