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RESUMO

Este estudo buscou analisar as re-
presentagdes de professores de mate-
mdtica sobre o ensino e a avaliagdo
desse contetdo. Traz uma

o quanto ela vai mal. E para isso basta
listar questées discutidas a fodo momento
como: evasdo, repeténcia, exclusdo, in-
|ushga marginalizacdo, néo se podendo

discussdo tebrica em torno
dos impasses e possibilida-
des da avaliagdo da apren-
dizagem, das dificuldades
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ignorar o baixo saldrio dos
professores, a falta de recur-
sos materiais e humanos e o
destino das criangas caren-

que permeiam o ensino e
a avaliagdo da matemati-
ca, bem como propostas
emergentes de estudos re-
alizados por pesquisado-
res, buscando a superagdo
dessas dificuldades. Encon-
tram-se nas consideragdes
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As tentativas para solu-
cionar esses problemas tém
sido variadas e acompanham
cada mudanga de governo.
A busca de “culpados” e a
“ransferéncia de responsabi-
lidades” tém-se repetido nas
politicas educacionais deste

finais recomendagées e
sugestées aos professores
de matemdtica.

Introdugéo

Falar sobre a educacao brasileira tor-
na-se muito fécil quando se quer enfocar

Cesgranrio.

pais.

As decisdes tomadas de
cima para baixo, ainda que mascaradas
sob a forma de “sugestdes,” confinuam
presentes nos pacotes pedagégicos
enviados as escolas,

Apesar de tantas tentativas de melho-
ria ocorridas ao longo da histéria da edu-
cagdo brasileira, segundo Netz (1996,
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p.40), é ainda preocupante que, na vira-
da do milénio, quase um quinto da popu-
lagdo brasileira, com idade acima de 15
(quinze) anos, o que representa cerca de
20 (vinte) milhdes de pessoas, continuem
analfabetas.

Por essas razdes , os defensores da
escola publica, em fodos os momentos,
tém proposto uma democratizagéo do
ensino, buscando garantir oportunidades
iguais para todos.

E nesse contexto de escola piblica,
trazendo essas questdes para o cotidiano
do meu frabalho, estabeleceu-se para mim
a problemadfica em torno do ensino da
matemdtica, que tem-se apresentado
como drea em que a reprovagdo e conse-
qiientemente a excluséo do aluno se
acentua.

Ao desenvolver atividades de ensino,
pesquisa e extenséo como professora uni-
versitéria, tenho convivido com professo-
res de matemdtica e defectei, portanto, que
uma das maiores dificuldades na prdfica
pedagégica desses professores localiza-
se no momento da avaliagéo da aprendi-
zagem, o que ftem-se tornado um agra-
vante do fracasso escolar.

1- Pelos Caminhos da
Avaliagcdo

1.1- Impasses

Em meio a toda essa problemdtica
educacional, a avaliagéo da aprendiza-
gem, dentre outras linhas de avaliagdo,
tem-se constituido ao longo da histéria da

educagdo brasileira numa das varidvies
mais preocupantes do processo ensino-
aprendizagem, tendo-se fornado objeto de
pesquisas que remontam do inicio do sé-
culo.

De acordo com Souza (1993, p.27)
“desde o inicio do século tem-se, de modo
sistematizado, a redlizagdo de estudos
sobre a avaliacdo da aprendizagem, vol-
tados particularmente para a mensuragao
de mudangas do comportamento
humano”.

Ao analisarmos a questdo da avalia-
cGo da aprendizagem, precisamos levar
em conta também que o nosso sistema
avaliativo carrega a heranca do modelo
positivista, que se faz marcadamente pre-
sente no cotidiano de nossas escolas. Isso
pode ser verificado pela objetividade que
se fem fentado dar & avaliagdo da apren-
dizagem em toda a histéria da educagao
brasileira.

As decisdes sobre aprovagao repro-
vacdo, de estudantes fundamentam-
se, perigosamente, nas notas atribui-
das aos festes, sem a interpretagdo de
suas respostas. O que denuncia uma
visdo de conhecimento positivista e
uma concepgdo de avaliagdo
sentenciva. Testes dnicos, provas finais,
notas irrecorriveis sdo situagdes que
exemplificam a compreensao equivo-
cada do uso do teste e da medida
conivente a uma defini¢éo de avalia-
¢éo como julgamento de resultados

(Hoffmann, 1992, p.60-61).

Por contingéncias histéricas e pela
“ideologia” da igualdade de oportunida-
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des, a escola tem sido cada vez mais aces-
sivel a um ndmero maior de pessoas e é
“nessa escola que a avaliagéo se agiganta
como problemética e como atividade dis-
tinta do ato de educar/instruir, a partir das
primeiras décadas do presente século”

Eiges (1986, p.8).

Ainda numa visdo histérica, a avalia-
¢do, que fazia parte das inferacdes nor-
mais do dia-a-dia, sem ser considerada
funcdo separada do ato de educar, passa
a se tornar problema com o desenvolvi-
mento do capitalismo, quando a escola
alcanga as massas.

1.2- Em busca de mudcngcs
na avaliagdo

As criticas em torno de uma prética
avaliativa a servico do autoritarismo e da
conservacdo de um modelo social
excludente ndo foram poucas e nem esti-
veram ausentes na literatura pertinente &
educagdo. Embora muitas propostas te-
nham surgido em direcdo a uma melho-
ria da avaliagdo da aprendizagem, o seu
alcance néo foi significativo e nem sufici-
ente para que resultasse numa mudanga
representativa na prética avaliativa da
grande maioria de nossos educadores.

“Por que o discurso do professor é ino-
vador enquanto sua prética é conserva-

dora?” Hoffmann (1992, p.71).

Precisamos reconhecer que a avalia-
¢éo da aprendizagem representa um dos
pontos vitais para o alcance de uma pra-
tica pedagdgica competente e que, por-
tanto, ndo podemos almejar uma escola
de qualidade sem antes nos preocupar-

mos em direcionar a prética avaliativa
para uma perspectiva de transformacdo e
libertagdo, provocando um rompimento
dos educadores com essa pratica avalia-
tiva classificatéria, tecnicista e autoritaria,
que insiste em manter as diferencas
sociais.

2- Matematica: ensino e
avaliagéo

2.1- O ensino: criticas e
propostas

Afravessamos um momento em que o
avanco tecnolégico vem invadindo a pas-
sos largos o nosso cotidiano, e a explo-
sdo da informatica nas Ghimas décadas
vem caracterizando ginda mais a exirema
mutabilidade das agdes humanas.

De encontro a essas mudangas e a
essas caracteristicas do mundo e da soci-
edade como um todo temos o ensino de
matemdtica.

Embora sua importéncia para esse
progresso fecnolégico seja reconhecida,
ndo se pode ignorar que ao longo dos
anos a forma de condugéo e os resulta-
dos do ensino de matematica t8m sido alvo
de muitas e severas criticas.

O fracasso desse ensino em todos os
niveis escolares tfem transformado a disci-
plina num instrumento de discriminagéo
social, contribuindo para elevar os indi-
ces de repeténcia e evasdo em nossas es-
colas.

O ensino de matemdtica, tal como se
apresenta hoje na maioria das escolas,
tem assumido um cardter mecanicista,
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treinativo, examinativo e desvinculado da
vivéncia dos alunos, nédo contribuindo em
nada para tornd-los criativos, investiga-
dores, auténomos e construtores do pré-
prio conhecimento, o que deveria ser ob-
jetivo primordial da educagéo matemati-
ca.

A este tipo de atividade, que objetiva
mais a memorizagGo que a compre-
enséo, a crianca aprende a chamar
de “estudar”, “aprender” ou “fazer li-
¢oes” (...} a crianga aprende depres-
sa que tudo aquilo que realmente lhe
provoca curiosidade e interesse nao
alcanca valor suficiente para competir
com aquilo que os adultos chamam
de Matemadtica. Além do mais, a es-
sas licdes de matemdtica, tio tedio-
sas e aborrecidas, ndo resta sendo
suporta-las (Scriptori, 1992, p.12).

Ocorre ainda que comumente os pro-
fessores de matemdtica utilizam modelos
inadequados & aprendizagem dos alunos.
Desenvolvem suas aulas baseados, qua-
se sempre, numa abordagem axiomatica,
voltada para conceitos, regras, termino-
logia especifica, o que tem dificultado a
construgdo do objeto mental relativo aos
contetidos matemadticos por parte dos es-
tudantes, pretendendo deles uma abstra-
¢do para a qual ainda nédo se encontram
preparados.

E & nesse contexto que o ensino de
matemética vem criando mitos e tornan-
do cerfas caracteristicas desse contetdo
tao arraigadas ao senso comum que fica
quase impossivel contesta-las.

Ao trabalhar a matemdtica pela

simples transmissdo de regras, modelos e
formulas, a escola tem negado & maioria
dos estudantes a chance de construir o seu
préoprio conhecimento matemadtico e
compreender os processos e fundamen-
tos desse saber.

Com essa postura ficam determina-
dos dois grupos de aprendizagem da
matemética: o primeiro, daqueles poucos
privilegiados, os considerados génios, que
detém o conhecimento e por isso séo jul-
gados superiores; e o segundo, daqueles
que sdo tidos como incapazes de pensar
e construir o conhecimento matemdtico e
por isso recebem esse conteddo sentindo-
se impotentes até para questiond-los.

A critica aos vérios aspectos do ensino
de matemdtica tem levado profissionais da
drea a repensar o seu papel e a procurar
novas alternativas de encaminhar a sua
pratica pedagégica.

Estudiosos da educagdo matemética
vém apresentando, nas Gltimas décadas,
propostas de um ensino diferente desse
treinativo, memorizativo e mecanicista, no
qual séo privilegiados conceitos, regras e
férmulas, que t8m caracterizado o ensino
tradicional que ainda hoje é desenvolvi-
do por grande parte dos professores. Um
ensino que seja, em contrapartida,
contextualizado histérica e socialmente,
mais voltado para a construgdo do conhe-
cimento matemdtico pelos préprios estu-
dantes, e ainda mais significativo e
prazeroso.

Dentre as vdrias perspectivas de mu-
dancas que tém-se apresentado para o
processo ensino-aprendizagem de mate-
mdtica, podemos citar: a abordagem
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construtivista, baseada em estudos de
Piaget, Vygotsky, Leontiev e Luria, que
investigaram o processo de construcao do
conhecimento nos individuos, e tamhém
a proposta de um ensino de matemadtica
em que se usa como referéncia o histéria
dos nimeros, bem como a etnomatemdti-
ca, onde se tem por objetivo a andlise da
matemdtica nas diversas manifestacoes
culturais e artisticas das varias comunida-
des ou grupos, ou, ainda, a matemdtica
alfravés do lddico, que é uma abordagem
que vem tentando resgatar o valor dos
jogos e de outras atividades lddicas na
construgdo do conhecimento matemdtico.

2.2- Matemdtica e avaliagao

Se o ensino de Matematica tem-se
configurado como tradicional, treinativo,
de memorizagdo e de modelos, sé hd uma
forma de os professores encaminharem a
sua prdtica avaliativa. Ela ndo vai se
constituir de outra forma senéo dos peno-
sos exames e das massacrantes provas,
onde a repeticdo do modelo dado pelo
professor é rigorosamente cobrado.

A nota continua a ser a principal pre-
ocupagdo dos educadores, dos pais e dos
alunos, transformando todo o processo
avaliativo numa farsa.

Reconhecendo, por exemplo, que pais
e mesires endeusam a nota, principal-
mente a de matemdtica, grande par-
te dos alunos se prepara sé para as
provas, nunca para aprender.

Para isto, a maioria desses alunos, em
cima da hora, memoriza apenas aqui-

lo que suspeita que constituird ques-
tdo da prova. Em seguida, se esforca
para esquecer tudo o que reteve por
momentos (MINAS GERAIS. Secretaria
Estadual de Educagdo. Programa para
o Ensino Fundamentul: Matemética,

1995, v. 2, p. 30).

Segundo Kamii (1992, p.199) “na arit-
mética, o objetivo principal da educagao
tradicional é fazer as criancas aprende-
rem técnicas corretas para reproduzir res-
postas corretas”. Sendo assim, o Unico
caminho considerado vélido para a reso-
lugdo dos itens de prova passa a ser aque-
le apresentado pelos professores que
nunca se preocupam com o raciocinio 14-
gico dos alunos e muitc menos tentam
explorar os erros cometidos em provas e
exercicios, nem mesmo dao chances para
que eles expliquem a sua forma de
inferpretfar e resolver as questdes.

A Gnica varidvel que interessa nos tes-
tes de avaliagdo padronizados é a corre-
¢do da resposta. Assim, esses testes ape-
nas nos dizem quantas respostas corretas
uma crianga produziu (o que resulta em
sua nota) e como essa nota se compara
com a de seus colegas. Elas ndo dao
informacdo alguma sobre como as crian-
cas chegaram d&s respostas ou se elas
compreenderam ou ndo porque as res-
postas estavam certas (Kamii, 1992,

p.199-200).

A avaliagdo da aprendizagem tem
sido considerada o fim de um processo,
quando os educadores se preocupam
apenas com o julgamento de resuliados e
com a tomada de decisdo decorrente des-
ses resultados. Diante disso, os professo-
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res de matemdtica ignoram que na ver-
dade a avaliagdo deve permear todo o
processo educacional, ndo podendo ficar
restrita apenas aos momentos de final de
unidade ou conclusdo do conteddo pro-
gramdatico proposto.

Essa prética avaliativa tradicional estd
téio arraigada ao processo ensino-apren-
dizagem de matemdtica, que existe uma
cobranga vinda até mesmo dos préprios
alunos, que j&@ ndo conseguem acompa-
nhar suas dificuldades sem os costumei-
ros conceitos.

Educadores matemdticos que queiram
se comprometer com uma nova proposta
de ensino de matemdtica ndo podem se
esquecer que a sua prdtica avaliativa deve
ser, acima de tudo, analisada sob as lu-
zes das vdrias propostas de mudanga na
avaliagéo da aprendizagem que estdo se
apresentando no atual contexto educaci-
onal brasileiro.

Sé assim eles serdo capazes de optar
conscientemente por uma forma de avali-
acdo matemdtica que contribua para a
emancipagdo dos nossos estudantes e que
seja coerente com novas propostas de
ensino mais relevantes e significativas.

3- Desenvolvimento da
pesquisa

3.1- Metodologia

A presente pesquisa caracterizou-se
como do fipo etnogréfico por focalizar si-
tuacdes especificas, voltadas para a pra-
tica dos professores que constroem o coti-
diano escolar e por tentar reconstruir agdes

e interacdes dos sujeitos, considerando
seus pontos de vista , suas categorias de
pensamento e sua légica.

Ao investigar as representagdes de
professores de matemética do ensino fun-
damental de quatro escolas piblicas de
Minas Gerais, sobre o ensino e a avalia-
¢do da aprendizagem, utilizou-se o
método de andlise de conteddo de Bardin
(1977), que tem como objetivo , segundo
Chizzotti (1992, p.98), “compreender cri-
ticamente o sentido das comunicagdes, seu
contetido manifesto ou latente, as signifi-
cagbes explicitas ou ocultas” e é definido
como

um conjunto de técnicas de andlises
das comunicagées, visando, por pro-
cedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo do contetddo das mensa-
gens, obter indicadores quantitativos
ou néo, que permitom a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigoes
de produgé/recepgdo (varidveis
inferidas) das mensagens (Trivifios,

1989, p.160).

Foram consideradas as seguintes ca-
tegorias de andlise: o ensino de matema-
tica, os problemas encontrados nesse
ensino, as alternativas de solugdes para
esses problemas e a avaliagdo da apren-
dizagem nessa disciplina.

3.2- Constatagoes

No discurso, conceitos e imagens dos
professores investigados, notam-se presen-
tes duas tendéncias em relacéo a sua prd-
tica pedagégica.
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3.2.1- Quanto ao ensino de
matematica

A primeira refere-se a um tipo de pra-
tica, ainda tradicional, caracterizada nos
dizeres dos sujeitos da pesquisa e tedricos
da questdo, pelo ensino mecanicista,
treinativo, de exercicios de fixagéo, onde
se privilegia a memorizagdo. Um ensino
distante da realidade dos alunos e des-
vinculado das questdes préticas que inte-
gram o nosso cotidiano. Conforme as co-
locacoes dos préprios professores, utili-
zam-se exageradamente férmulas e
conceitos abstratos inacessiveis & compre-
ensdo dos estudantes.

O apego ao livro diddtico tem sido
uma constante nesse tipo de prafica, o que
acaba por limitar as potencialidades tan-
to do aluno quanto do professor.

A aula expositiva constitui-se em me-
todologia adotada, j4 que é tida pela
maioria dos professores como Unica op-
cdo vidvel ao ensino de matemética.

Muitos mitos em torno da matematica
se fazem presentes nas representagdes de
grande parte desses sujeitos, que insistem
em apresentd-la como disciplina abstrata
e exata.

Embora alguns deles defendam a
idéia de se trabalhar com o concreto, per-
cebe-se que ndo h& muita clareza quanto
& forma em que seu emprego deva se dar
nos ensinamentos dos conteddos matemd-
ficos.

Esse tipo de prdtica tem gerado,
conforme os préprios professores confir-
mam, uma certa resisténcia e aversdo a
matemadtica, por parte dos alunos, o que

pode estar ocasionando um certo descon-
forto na relagdo professor/aluno/
contetdo. Isso tem contribuido, no meu
entendimento, para o fracasso desses alu-
nos nessa disciplina.

Uma segunda tendéncia, presente nas
representacdes analisadas, caracteriza-se
por uma prdtica mais avangada, em que
os sujeitos mostram-se capazes de uma
critica mais contundente em relacdo ao
processo ensino-aprendizagem da mate-
mdtica.

Hd um entendimento, por parte desse
grupo de professores, de que a aprendi-
zagem em matemdtica deveria se constituir
em um processo de construgdo no qual o
aluno, através de desafios, chega aos co-
nhecimentos mateméticos.

Esse tipo de prdtica baseia-se no de-
senvolvimento da autonomia, na valori-
zagdo do raciocinio e na participagdo ati-
va do educando no processo de constru-
cdo de seu préprio conhecimento.

Observou-se entre esses professores
o uso adequado de material concreto, o
desenvolvimento do trabalho em grupo e
a realizacdo de atividades onde buscam
aliar o processo ensino-aprendizagem a
vivéncia de seus alunos.

Esses mesmos professores demons-
tram ainda conhecimento e envolvimento
em um projeto pedagégico orientador das
atividades educacionais de sua escola.

Ao analisar esses dois tipos de prati-
ca foi possivel concluir que, embora ten-
do encontrado alguns avangos em rela-
¢éio ao ensino de matemdtica, o que na
verdade prevalece é uma prética peda-
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gdgica cristalizada que ainda faz da figu-
ra do professor o centro do processo.

3.2.2- Quanto a avaliagdo
da aprendizagem

Quanto & avaliagdo da aprendiza-
gem, a questdo torna-se ainda mais com-
plexa. A dicotomia discurso/prética
comprova-se na maioria das representa-
goes.

Embora os professores reconhecam
que a sua prdtica avaliativa jG ndo mais
atende as exigéncias de uma nova ordem
educacional e social, eles continuam re-
lacionando unicamente a idéia de medida
e julgamento a essa avaliagdo.

A avdliagdo da aprendizagem em
matemadtica tem- se constituido, ainda, de
provas, testes, exames, em que o aspecto
quantitativo prevalece sobre o qualitativo,
e o que importa é a repetigdo, na integra,
de um modelo dado anteriormente.

Em seu discurso, os professores de
matemdtica demonstram conhecer e até
defendem o avaliagdo desse contetdo
numa finha diagnéstica, continua, quali-
tativa, menos traumatica. No entanto, na
sua prdtica, nGo conseguem, ou pouco
conseguem, desvincular o ato avaliativo
do aspecto legal, da necessidade de se
dar uma satisfagdo a familia, a prépria
escola, e & sociedade em geral.

Consideragées Finais

No nosso entendimento, se os profes-
sores de matemdtica desejom sinceramen-
te efetivar uma mudanca em sua pratica
avaliativa, mudanca essa que possa
contribuir para o aprimoramento do pa-
pel de cidaddo que devem desempenhar
os seus alunos e ele préprio, necessitam,
acima de tudo, comecar imediatamente a
pensar e a encaminhar a avaliagao da
aprendizagem para um enfoque no qual
ela se transforme agora em “momento de
aprendizagem”. Isso significa que o
momento da avaliagdo também precisa
ser um momento em que o aluno pode e
deve aprender. Néo faz sentido cobrar na
avaliagdo da aprendizagem conteddos
que fenham o cardter de mera informacéao.
Com as informacgdes, que devem ser
fornecidas pelo professor, o aluno esta-
belecerd relagées com os conhecimentos
que ele ja domina, usard o seu raciocinio
l6gico na resolugéo de situagdes proble-
mdticas, ndo se detendo, portanto, no pro-
cesso de memorizagdo que é muito po-

bre.

Isso, porém, sé se tornard possivel a
medida que nossos educadores encararem
a sua prdtica avaliativa da maneira como
tem sido defendida por Luckesi (1996):
como um “ato amoroso”, onde a avalia-
¢do da aprendizagem deixa de ser um
instrumento opressor a servico do autori-
tarismo dos professores e de um modelo
social excludente, e passa a ser um espa-
co de auxilio aos alunos e um mecanismo
em busca do crescimento mituo.
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ABSTRACT

This study attempts to analyse the representations of teachers of Mathematics
on the teaching and evaluation of this subject. It discuesses theoreticaly the
shortcomings and possibilities of the evaluation of learning of the difficulties
that permeat teaching and evaluating Mathematics as well as emergent
propositions of studies done by researches who look for the overcoming of
these difficulties. In the final considerations there are suggestions for teachers of
Mathematics.

RESUMEN

Este estudio buscé las representaciones de profesores de matemdticas
sobre la ensefansa y la evaluacién de ese contenido. Trae una discusién
teérica sobre los impedimentos y posibilidades de la evaluacién del
aprendizage de las dificultades que atraviesa la ensefianza y la evaluacién
de las matemdtica, bien como propuestas emergentes de estudios realizados
por investigadores buscando la superacién de esas dificultades. En las
consideraciones finales se encuentran recomendaciones y sugestiones para
los profesores de matemdticas.
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