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INTRODUGAO AO FORUM

O Prof. JORGE FERREIRA DA SILVA -
Esta é mais uma sessdo do Férum Edu-
cagdo - Cidadania - Sociedade, da Fun-
dagdo CESGRANRIO. Desta feita, o
tema é Midia e Educacdao, localizando-
se especificamente o caso da televisdo.
Contaremos com a colaboracéo dos se-
guintes professores, na ordem em que
serdo chamados para falar:

- Joaquim de Arruda Falcao Neto;
- Cleide Ramos;

- Mindé Badauy de Menezes;

- Marlene Montezi Blois;

- José Marques de Melo e

- Edgar Flexa Ribeiro.

Estas pessoas foram chamadas pela
experiéncia, trajetéria e independéncia
com que expressam o que véem, espe-
ram e desejam fazer. No espirito que
tem afirmado o Férum, elas tém toda
liberdade para tratar do assunto como
melhor lhes parecer.

O tema desta tarde foi escolhido
por uma razdo extremamente forte. Nao
é fato desconhecido o quanto a moder-
nizacdo da sociedade brasileira deve &
influéncia da televisdo. Dificilmente seré
diferente, pois as estimativas séo de que
héd aproximadamente 30 a 32 milhdes
de aparelhos de televisdo nas casas,
escolas e varios outros locais deste pafs.
O tépico de hoje nao é a televisdo como
objeto a servigo do ensino em sala de
avla, mas a televisao como um veiculo

de comunicacao social. Portanto, seréo
discutidas questdes como o papel da
midia no Brasil, se ela exerce ou nao
uma fungdo educativa, o que faz ou
deixa de fazer, se é geralmente positiva
ou negativa, qual a significagdo que ela
tem para a educagdo e projetos que
estdo sendo encaminhados e outras.
Esperamos, também, que surjam aqui
sugestdes para as acdes a serem de-
senvolvidas, seja para redirecionar, seja
para abrir novos rumos para o pais, seja
para considerar alguns impactos que se
pedem faz muito tempo em termos de
mudanga de educagdo. Por exemplo, di-
ante do problema da desigualdade, do
problema da consolidagéo da democra-
cia, do problema do desenvolvimento
de recursos humanos diante do proces-
so de globalizagdo diante do papel que
o espectador e o professor podem exer-
cer ativa, passiva ou interativamente
com a televisdo. Alguns aspectos tam-
bém devem aparecer nesse processo,
como a educagdo para melhorar a sag-
de dos brasileiros, a educagdo para que
o ambiente leve & melhor qualidade de
vida e, varios outros tépicos.

Comecgaremos, entdo, com o Prof.
Joaquim Falcdo.

O CANAL FUTURA

O Prof. JOAQUIM DE ARRUDA FAL-
CAO NETO - Agradego o convite da
CESGRANRIO para estar nesta mesa

ilustre, com companheiros fraternos. Tal-
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vez a contribuicdo que possa dar seja
menos tedrica e mais pratica, na medi-
da em que, na Fundagao Roberto Mari-
nho, j& estamos com alguma experién-
cia nessa darea. Focalizaria, basicamen-
te, o novo canal de educagdo Futura -
O Canal do Conhecimento, previsto
para ir ao ar dia 22 de setembro proxi-
mo.

Antes disso, porém, quero focali-
zar trés ordens de problemas que ne-
cessitam ser definidos antes de pensar-
mos em um projeto de televisdo em
educacdo: a questdo do conteddo dos
programas, a questdo do uso do canal
e a questdo da operacdo em si.

Comegaria por dois ou trés dados
que servem de moldura para isso. Foi
mencionada a importéncia de televisdo.
Pode-se dizer que o brasileiro compra
televiso antes de comprar geladeira ou
filiro para dgua. O brasileiro médio, se
homem, assiste televisdo cerca de 3,50
horas/dia; se mulher, 4,20 horas; se
crianga, 4,40 horas. Estes passam, por-
tanto, mais tempo assistindo televisao
do que na escola. Sdo dados do IBGE.
A televisdo, entdo, é um veiculo com
importdncia cotidiana para as pessoas.

O segundo dado é o de que o nos-
so canal se chama Futura - O Canal do
Conhecimento, ndo tem o nome de
“educacdo”. Pesquisas extensas, feitas
por empresas especializadas, mostram
que se colocarmos “aula”, “educagao”,
“professor”, “aluno” ninguém assiste; é
sinal de chatice; hd uma reacdo contra.
O brasileiro tem uma relagdo de amor

e 6dio com a educagdo; na medida em
que ele necessita, também reage con-
tra. Pesquisas sobre os trabalhadores de
Séo Paulo que ndo completaram os 1°
e 2° graus, para o Telecurso 2000, in-
dicaram que o trabalhador jovem, de
19 a 25 anos, ndo voltava & escola e
apontaram trés motivos. Primeiro, pela
questdo do transporte. Ele j4 gasta duas
horas para chegar e duas para sair e
ndo tem tempo de fazer esse trigngulo
casa-escola-fébrica. Segundo, o cansa-
co fisico. No final do dia e com o des-
gaste do transporte, ele j& estd no seu
limite e ndo fem condigdes fisicas para
aprender. Terceiro, vergonha. Ele tem
vergonha de dizer que estd na escola. E
isso ndo acontece apenas no Brasil, mas
nos Estados Unidos, Franca etc. A BBC
de Londres, por exemplo, cuja tradicdo
de educacdo é extremamente forte, tem
todos os problemas de audiéncia. Com
o abertura do sistema para canais pri-
vados, seus programas educativos e de
ciéncias estdo tendo dificuldades para
manter a audiéncia diante de progra-
mas tipo Silvio Santos ou Faustdo. A
Onica diferenga é que 14 é em Inglés e,
aqui, em Portugués, mas os deles sdo,
com certeza, piores.

Alguns problemas quanto & ques-
tado do uso. Existe o mito de que o alu-
no aprende no momento em que se
coloca o programa no ar. Ninguém se
forma no Telecurso 2000, as seis, sete
ou oito horas. Costumo dizer que o pro-
blema do Boni acaba quando ele colo-
ca o programa no ar e sabe se teve 35
ou 40 pontos de audiéncia. Na educa-
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¢do, comega quando vai ao ar. Por qué?
Nao é quando se assiste que o proces-
so educacional necessariamente ocor-
re. Ndo se assiste ds aulas inteiras, numa
seqUéncia, todos os dias, as 6, 16 ou
19 horas. Até por questées de ndo es-
tarem as pessoas habituadas a isso. As-
siste-se a dois ou trés programas, mas
ndo se faz um curso completo.

A solugdo é o video. O processo
educativo é muito video. Vocé tem que
gravar esses programas e usd-los em
sala de aula, sindicato, associac@o ou
mesmo em casa, no seu hordrio educa-
tivo. A graga é poder voltar, refazer a
avla, aela assistir uma segunda vez. Isso
coloca exiremas dificuldades. A primei-
ra de todas é a questdo do direito auto-
ral. A segunda, a estrutura do progra-
ma.

O primeiro ponto a considerar na
questdo do uso é, assim, muito mais
complexo do que pensamos. Em geral,
pensa-se que fazer uma televisGo edu-
cativa & ter uma programacédo educati-
va. Esse é um comecgo necessdrio, mas
insuficiente. O que se tem de fazer é
uma combinagéo de programacéo e uti-
lizagdo emtermos de video. Ai pode ser
que funcione. Para o Canal Futura isso
foi cuidadosamente pensado. Em nos-
sos programas diremos ds escolas, as-
sociagoes, igrejas, fabricas, sindicatos:
“Assistam e gravem”. Eles podem usar
no final da tarde ou pela manha, em
seu hordrio educativo.

O segundo aspecto, com relagdo
ao uso, é que dificilmente esse uso é

feito, a ndo ser aqueles autodidatas, que
s@o poucos que dispensam o que cha-
mamos de orientadores da aprendiza-
gem, uma versGo mais simples para
chamar professor ou professora. Nao
pensamos o nosso canal sem conceber
que possa ser apropriado como video
e ser usado num sistema de 5 ou 10
alunos ou numa fabrica com 50/60
pessoas, onde haja o orientador da
aprendizagem. De modo que 1/3 do
nosso orgamento serd gasto na pés-pro-
dugdo, para implementagdo. Em termos
de uso, entdo, o nosso canal é de dis-
tribvicdo de video. Porque a escola ndo
tem dinheiro para comprar um video,
mas a associagdo de pais dard R$ 2,00
ou R$ 4,00 para comprar fita, gravar e
usar.

No Brasil ndo ha experiéncia com
isso, ndo temos profissionais experimen-
tados nisso, e sofremos diariamente com
o problema de como formar um
orientador.

Temos também a questéo do con-
tetdo. Esta é uma questdo absolutamen-
te infernal. Com vocagdo para o enfarte,
vocé enfarta tranqiilamente porque os
professores ndo se déo com os produ-
tores. A equipe é dilacerada, em guerra
permanente. Um fala Francés, o outro,
Inglés. Nao se entendem. Os objetivos
sdo contraditérios.

Por exemplo, no Telecurso 2000
contratamos todos os professores de 1°
e 2° graus na televisdo. “Qual é a me-
lhor equipe de Exatas?” “A USP”. Bus-

camos os professores de la. “Qual é a
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melhor equipe de Matemdtica?” A PUC/
Rio. Buscamos a PUC. “Histéria?” dem.
Entrega-se a tarefa a essas equipes para
fazerem o melhor. Sdo elas que fazem
os roteiros.

Contarei uma histéria que tem a ver
com isso. Um dos videos do Canal Fu-
tura que mostrarei é sobre o projeto Viva
Legal. As pesquisas mostram que o bra-
sileiro quer, na televisdo, em termos de
educacdo, primeiro satdde, segundo
salde, terceiro satde. Por isso teremos
uma série chamada Viva Legal. Um dos
pilotos era o auto-exame da mama para
estimular a prevengdo do céncer. “O
que vocés acham de uma chamada de
televisdo dizendo: Assistam ao progra-
ma sobre auto-exame de mama”. “As
classes C, D, E ndo sabem o que é
mama”. Outro era de prevencdo de
cérie. Luis Schor, um grande construtor,
que estava assistindo junto ao nosso
grupo disse: “Operdrio de construgdo
civil ndo tem carie, tem buraco de den-
te”. “Assista & prevencdo de cdrie” ndo
vai funcionar para as classes que preci-
sam de educacdo. A solugdo vai
sercolocar “buraco de dente”. Do con-
trario ndo véo entender. Por este mes-
mo motivo mandei trocar “avto-exame
de seio”, por “auto-exame do peito”.

Vejam como ¢ dificil fazer televisao
educativa para fodas as classes! As pes-
quisas depois de um telejornal mostram
que s6 se entende 30% do que foi ao
ar. Costumo dizer que a primeira coisa
que se tem a fazer é sair do nivel da
elite e cair na real. Caso contrario, ndo

fazem o programa de televisdo para
quem precisa. E tdo forte a diferenca
entre o que a elite brasileira pensa e o
que pensa quem precisa de educagdo,
que ndo falamos a mesma lingua. Co-
locam-se os professores e os produto-
res. Os produtores querem banalizar o
conteldo; os professores, sofisticar e
cientificizar. O professor queixa-se, cria
uma crise e diz: “N&o colocamos isso
ou aquilo. Estdo chamando “mama” de
“peito”! Imaginel”. O produtor diz:
“Quer? Coloco “mama”, mas ninguém
vai assistir’. O que preferir? Com esse
problema na cabega, percorri o mundo
inteiro. Estive no Canadd: “Como vocés
resolvem isso? Tentam juntar as duas
equipes?”. “Nao, Joaquim, mantenha
as duas equipes separadas”. “Mas af é
briga sempre”. “E verdade, mas apoie
sempre a que estd perdendo”. A ques-
tdo é que ndo temos profissionais, te-
mos uma linguagem da elite que ndo é
a linguagem do povo e que temos pro-
fissionais, temos uma disputa entre
professores e produtores.

Terceiro, a questdo de onde arran-
iar dinheiro para a operagdo. Hoje em
dia, com o desenvolvimento estratégi-
co e toda a tecnologia, nada mais facil
do que fer um canal de televisdo. Da-
qui a dois anos, se quiserem, terGo 300
em suas casas. As prefeituras mais so-
fisticadas t&m seu canal interno através
de algum tipo de sistema. Brasilia,
Blumenau, Londrina, Fortaleza, Pelotas
tém. Nao é mais problema abrir um
canal. E facil e barato. Caro é produzir
um filme. Carissimo.
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Dado que a operagdo é extrema-
mente complicada e cara, o que fize-
mos? Fizemos o que o mundo inteiro
estd fazendo: pegamos os programas
que néo foram concebidos educativa-
mente e os transformamos em progra-
mas educacionais. Em Inglés diz-se que
isso é reembrulhar. Vocés verdo que
usaremos muito a Globo. Assim vamos
ensinar Portugués com base nas nove:
las da Globo, Geografia com base no
Globo Repérier. E uma forma de dimi-
nuir os custos.

O Prof. JORGE FERREIRA DA SILVA -

Muito obrigado, professor. Com a pa-
lavra a Prof®. Cleide Ramos.

A MULTIRIO

A Prof®. CLEIDE RAMOS - Quando a
Prefeitura do Rio de Janeiro se propde
repensar a cidade, reconhece e assume
a sua responsabilidade junto & popula-
cdo, desencadeia uma agdo integrada
dos diferentes setores puiblicos e une
esforcos para que os diversos servigos
oferecidos sejam disponibilizados com
qualidade. Pelo menos acredito que esse
é um esforgo que, de alguma forma, a
populagdo do Rio vem recebendo nes-
ses Ultimos anos, na tentativa de que os
trabalhos dos érgdos municipais bus-
quem qualidade e, portanto, prestem o
melhor servigo.

Busca, também, a parceria com a

sociedade para, juntas, reconstruirem a
cidade igualitaria e solidaria. Cria-se
como que uma cumplicidade com as co-
munidades, que assumem a responsa-
bilidade para com o seu préprio desen-
volvimento e aprendem a conhecer e
valorizar o papel da educagdo como
meio de atingir objetivos sociais e me-
Ihores condi¢des de vida para a sua
populagdo.

Este é o primeiro ponto que queria
assinalar. Pensamos um trabalho edu-
cative na Cidade do Rio de Janeiro.
Portanto, somos uma empresa da cida-
de para a cidade. Nessa responsabili-
dade, misturam-se, inevitavelmente, as
diversas instancias da organizagéo go-
vernamental - municipal, estadual, fe-
deral - e os diferentes poderes. Como
tenho tempo marcado, preferi escrever
alguma coisa mas, & medida que mos-
trar essas reflexdes, farei alguns comen-
tarios adicionais, j& tentando cruzd-los
com o que Joaquim acabou de dizer.

A moderna atualizagdo do Estado
parte do reconhecimento da importan-
cia do individuo em suas miltiplas inte-
relagdes e apdia novas formas de or-
ganizagdo, adotando, com essa afitu-
de, uma nova concepgdo de geréncia

da cidade.

Essa concepgdo de gerenciamento
remete a cidades como a nossa
megalépole, com inimeros problemas
causados pelo crescimento urbano: vi-
oléncia, hostilidade, degradacao das re-
lacdes interpessoais, desconforto, soli-
ddo. Isso nos leva a esquecer, seguida-
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mente, que a cidade é o espaco da civi-
lizagéo, da civilidade, da cidadania. E
isso o0 que vém buscar normalmente os
que se transferem para as grandes ci-
dades, fazendo com que o Brasil se te-
nha transformado num pais urbano onde
quase 80% da populagdo vive em gran-
des cidades. A grande causa da degra-
dagdo da vida urbana estd, portanto,
no despreparo com que a prépria cida-
de e seus habitantes encaram o proces-
so de crescimento e as modificacées que
a modernizag@o impde ao cotidiano.

O que fazer, entdo? Agarrar-se ao
passado? Buscar uma imagem idilica de
cidade, em que o atraso é confundido
com felicidade? Sonhar com a fuga para
um campo que mal existiv no Brasil? Ou
encarar a realidade de uma cidade que
se insere, inevitavelmente, na era da glo-
balizagdo da cultura e da informacdo,
e transformar os novos recursos da midia
em recursos civilizatérios, integradores
e educativos?

Toda grande cidade - e o Rio de
Janeiro nao escapa disso - é o espaco
da circulagdo incessante. Circulacdo de
pessoas, de imagens, de idéias, de sim-
bolos. Nossa condicéo de cidade mes-
tica, litoral, multicultural, atraida pelo
novo, historicamente cosmopolita nos
torna aptos a receber o que de inova-
dor existe em outros costumes, hébitos,
moda e cultura. Recebemos, absorve-
mos, transformamos, criamos, entdo, o
nosso. No momento de discussdo so-
bre os miltiplos processos de globali-
zagdo da economia, da informacéo, da

produgdo cultural, discutir o lugar que
é possivel ocupar na grande cidade é
de algum modo discutir qual o lugar
possivel nesse universo globalizado. Na
era do espetaculo, da imagem, das
novas tecnologias, do império da midia
e do consumo, o grande desafio que se
coloca é o de governar da cidade para
todas as cidades e falar para esse con-
junto de elementos tao diferentes. Nes-
te sentido, a tecnologia mididtica tor-
na-se ndo mais uma amedaga, uma
distorcdo, mas, bem ao contrério, um
interlocutor privilegiado, um veiculo de
constru¢@o e organizagdo da esfera
piblica.

Quando falamos em esfera pbli-
ca, estamos falando da instituicdo da
cidadania, da construcdo de uma opi-
niGo poblica organizada, ou seja, da dis-
ponibilidade de o homem comum ma-
nifestar-se, constituir-se como
interlocutor do poder piblico de forma
organizada, dentro de normas sobre as
quais ele deve também influir. A preo-
cupagdo com a organizacdo de uma
esfera publica forte e manifestante é,
sem dovida alguma, uma das maiores
expressdes da democracia. Os meios de
comunicagdo, contrariamente ao que
pensam alguns apocalipticos, na verda-
de preconceituosos, sdo instrumentos
particularmente importantes, facilitado-
res da agdo piblica. O préprio contro-
le desses veiculos deveria ser preocu-
pacdo da opinido publica. Na cidade
dos nossos dias, buscamos, obstinada-
mente, uma melhor qualidade de vida.
Precisamos repor nossos estoques de
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alegria, de esperanca e nao serg de
modo algum olhando para trds que
encontraremos os caminhos para a or-
ganizacdo desse instrumento de civili-
dade, condigdo da cidade. A qualida-
de de vida, como todos os outros con-
ceitos de que tratamos aqui, ndo é uma
condicdo solitdria. Ela ndo se da sem
cumplicidade, acompanhando as pes-
soas, as trocas de saberes e sentimen-
tos, a circulagdo de idéias, o conheci-
mento do outro. Sdo as condicdes
ambientais necessérias & sobrevida na
grande cidade. As relagoes pessoais ja-
mais serdo substituidas. Delas depen-
de, como dissemos, a felicidade. Mas,
as redes de relacdes do novo cidadao
ndo se circunscrevem mais & sua vizi-
nhanca, ao seu bairro. Se o homem
moderno optou ou foi forcado a optar
pela vida na cidade, é preciso que a ela
como um todo se integre, que a conhe-
¢a, para que possa discuti-la, questiond-
la e transforma-la.

Nesse quadro de transicoes tao rd-
pidas, a escola como a familia e as ins-
tituicdes sociais ndo podem dar conta
do presente se ndo estiverem decidida-
mente afentas ao futuro. Entendendo-
se a escola como o espago de sociali-
zacdo e de construgdo do conhecimen-
to, fica mais do que nunca evidente que
ela ndo pode mais se fechar em seus
mundos. A crianca é um ator desse uni-
verso de circulagdo imediata de idéias
ou usudria de novos insirumentos de
transmissé@o de informagdo, habite em
que parte da cidade for, disponha ou
ndo das mdquinas destinadas a veicu-

lar, de maneira mais rapida e eficiente, -
informacdes armazenadas.

Isso me faz pensar um dos dados
do IBGE a que Falcdo se referiv, quan-
do se perguntava, na pesquisa, por que
uma televisdo e ndo uma geladeira e
os respondentes diziam: “Ao abrir a te-
levisdo, tenho algo. Quando abro a
geladeira, nada tenho”. De alguma
maneira hd uma presencga, queiramos
ou ndo. Hd cerca de trés anos, quando
discutiamos que as criangas de escola
pUblica, as criancas de rua ndo feriam
acesso a um computador, alguém dizia
“Nao é verdade. V& & Rua Sete de Se-
tembro, onde criancas com 7/8 anos
estdo vendendo placas para computa-
dor e explicando os seus usos como nds
mesmos talvez ndo saibamos”. Quer
dizer, de alguma forma esse acesso che-
ga até essas criangas.

Abrir, portanto, escolas administra-
das pelo poder piblico para esse mun-
do onde conhecimento, opinido, mani-
festacdes artisticas e culturais circulam
com rapidez é tarefa democrdtica que
ndo pode deixar de ser cumprida sob
pena de condenarmos nossos jovens e
criangas & condigéo de novos excluidos
da organizagdo social. Trazer o que exis-
te em outros espacos é dever daqueles
que podem fer acesso a essas novas
tecnologias.

Qualquer proposta educativa para
uma cidade ndo pode, neste momento,
se eximir dessa tarefa integrativa que ar-
ticule escola e cidade entre comunica-
gdo no interior da escola e para fora
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dela. Nédo se pode mais excluir a reci-
procidade dessa relagdo. A imagem do
professor como heréi solitario diante de
sua furma, carente de informagées, sem
troca de opinides, & espera de apoios
que demoram a chegar, buscando por
meios préprios e com muitas dificulda-
des inovagdes metodoldgicas, incenti-
vos e estimulos & aprendizagem de seus
alunos nao deve ter lugar no futuro.
Igualmente, a figura do aluno fechado
no espaco limitado de sua escola, di-
ante de formas artesanais de troca de
informagdes, sonhando dali escapar
para o universo t@o mais atraente da
imagem em movimento deve ser apa-
gada. O afeto, a confianca, o saber
especifico do professor jamais serdo
substituidos, ao menos enquanto os se-
res humanos néo forem substituidos por
clones ou andréides. Professores e alu-
nos estardo tdo mais capacitados a en-
frentar o que de inumano as maquinas
tém a oferecer quanto melhor as conhe-
¢am, quanto mais competentes estejam
na tarefa de colocd-las a servico do
homem no futuro, poupando, assim,
tempo e energia para fruir os prazeres
das grandes cidades.

E desejando ser intermedidria da
circulagdo de idéias, organizadora das
informagdes que circulam pelo ciberes-
paco, veiculadora de saberes as vezes
distantes do usudrio e, sobretudo, ins-
tituir-se como fator democratizador do
acesso a novas tecnologias e lingua-
gens que a MultiRio vem trabalhando.
E uma empresa da cidade para a ci-

dade.

Na proposta de trabalho da
MultiRio, em suas edicoes televisivas,
uma peculiaridade estd em pauta. Tra-
ta-se de um processo de emissdo e re-
cepgdo no interior de uma grande ci-
dade, de uma megalépole do fim do
século XX. Isso significa lidar com um
desejo de modernidade, com uma
sinfonia com o que lhe é externo, as-
pecto cosmopolita, desde sempre ca-
racteristica do Rio de Janeiro. Mas sig-
nifica, sobretudo, dirigir-se a um espa-
co de desigualdades onde o interesse
por novas fecnologias e o fascinio pelo
consumo convivem intimamente com a
pobreza e a marginalidade.

Criada pela Prefeitura em outubro
de 93, a MultiRio vem-se dedicando &
utilizacao de novas tecnologias na es-
cola, valendo-se de recursos da midia
impressa, televisiva e da informdtica.
Tenta conciliar a midia com o processo
educacional e privilegia a relagao cida-
de-educacdo que consideramos indis-
pensével & construcdo de uma nova
escola e uma nova sociedade. A em-
presa vem realizando uma experiéncia
que foge das regras habituais. Coloca
como ponto de partida a realidade dos
alunos e seus educadores inserida no
contexto da cidade e propicia um am-
plo debate sobre a educagdo para a
sociedade. Se avaliarmos os dois pri-
meiros anos de efetivo trabalho da
MultiRio, eu afirmaria que os pontos al-
tos desse trabalho, ao lado de indme-
ras dificuldades a vencer, ao lado de
indmeros objetivos e metas ainda a con-
quistar, sdo esse enraizamento do nos-
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so trabalho na cultura da cidade do Rio
de Janeiro voltado para os seus proble-
mas, essa intima relacdo estabelecida
com a cidade e a educagéo.

Eu diria que a apresentacdo de nos-
sos programas em emissora aberta de
televisdo tem permitido & sociedade do
Rio de Janeiro, de alguma forma, acom-
panhar o que se passa no interior da
escola pUblica do Rio de Janeiro - cheia
de dificuldades, porém cheia de muito
esforco e muita realizacéo também - e,
o que é importante, conhecer o que se
passa na formagao dos seus filhos, dos
seus futuros cidadaos. Em programas
interativos, isso permite a intervencéo,
o questionamento através de telefone-
mas e faxes e a abertura de um didlogo
com asociedade. Esse, para mim, é um
ponto alto ainda nao suficientemente
explorado devido aos horarios que te-
mos, mas que considero um ponto fun-
damental para qualquer trabalho que
se faga com a escola e a televisdo.

A nossa acdo levou em conta as
necessidades da rede de ensino, sobre-
tudo a nossa a¢do muito inicial, que
dizia respeito a uma rede de 1.033 es-
colas. Hoje com 25.000 professores e
quase 700.000 alunos, o que nos ori-
enta é a possibilidade de chegar até
eles, de conversar com todos ao mes-
mo tempo, de buscar, portanto, no que
o mundo moderno nos oferece, formas
de resolver os problemas instalados
nessa rede de ensino, e de buscar, tam-
bém, atualizar essa escola e dar-lhe ins-
trumentos para que possa oferecer uma

educagao adequada ao mundo em que
esses jovens vivem e irdo viver.

Outro dado que levamos em con-
sideragdo é a falta de professores na
rede. Isso diminuiu bastante, mas de
qualquer maneira temos problemas na
origem. Ou seja, mesmo hoje nossas
universidades néo estdo preparando,
por razdes que todos conhecemos, pro-
fessores de Matemdtica, Ciéncias, em
nUmero suficiente. O Municipio faz con-
curso e ndo consegue atingir nimero
suficiente para atender, como deveria,
a todos os seus alunos.

Um dado igualmente importante é
o resultado que temos da avaliagéo de
repeténcia, - a evasao que atualmente
é bastante baixa no Rio de Janeiro so-
bretudo de 5° & 8° série, feita pelo Saeb,
que tem dado indicadores para refor-
co, inclusive, nos trabalhos televisivos.

A MultiRio trabatha em conjunto
com a Secretaria Municipal de Educa-
¢do no que diz respeito & proposta pe-
dagégica no interior da escola. Atual-
mente, vem também trabalhando com
outras instancias do Municipio - Sadde,
Cultura, Esporte, Transito - a educagdo
do cidaddo e as repercussdes no interi-
or da escola. Nos ¢ltimos anos, o Mu-
nicipio tem caminhado muito para um
trabalho globalizado. Nos quatro anos
do Governo César Maia a educagéo li-
derava esse processo. Hoje lidera o
Grupo de Desenvolvimento Social, por-
que a idéia é realmente, na drea social,
fazer circuitos nas diferentes secretari-
as, nas liderancas. Isso tem permitido
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que vdrios dos nossos programas pos-
sam frazer uma visao interdisciplinar, re-
metendo-nos & escola, quer dizer, de
aluno de determinada familia, de uma
comunidade que precisa de satde, es-
porte e lazer, e que comecemos uma

acdo mais intensa.

Agora a MultiRio estd oferecendo
programas no nivel da escola para pro-
fessores, programas interativos que dis-
cutem a proposta pedagédgica e a utili-
zagdo das novas tecnologias. Temos
séries voltadas para as diferentes lingua-
gens da educagao. Oferece, também,
programas para alunos, sobretudo para
alunos da 5% & 8° série. Além disso,
estamos langando algumas séries dedi-
cadas aos problemas dos jovens, que
véo da saldde ao amor, & amizade, s
questdes da violéncia, com participagdo
da juventude e discussao de especialis-
tas nas dreas comportamental ou soci-
al que apontem valores, opgoes profis-
sionais, e permitam toda uma reflexdo,
de.maneira a recuperar referenciais de
vida para a juventude. Mais, aproximar
as geracdes desta cidade, isto é, os adul-
tos que possam compreender o que se
estd passando com os jovens e os jo-
vens que possam também entender o
porqué da agdo dos adultos. Essas séri-
es sdo recentes, mas as primeiras rea-
¢des sdo animadoras.

Importante: ndo ministramos aulas
pela televiséo. Foi uma opgdo. Somos
o instrumento na mao do professor em
sala de aula. Portanto, oferecemos ao
professor, no trabalho com os alunos, o

que chamamos de Arquivo Histéria, Ar-
quivo Geografia, Arquivo Ciéncias, aos
quais podemos recorrer para conseguir
o material para trabalhar com os alu-
nos na construcdo do conhecimento.
Buscamos, e ai com muito esforco, a
interacdo das linguagens televisiva e
educativa. £ complicado, nem sempre
é facil, mas temos conseguido algumas
conquistas. Com alguns professores que
trabalham mais sistematicamente
conosco temos vencido essas dificulda-
des. Acredito que avangamos bastante
no equilibrio dessas linguagens com a
série de Portugués que langamos este
ano, sem prejudicar a linguagem
televisiva nem subestimar a proposta
educativa.

No trabalho televisivo, usamos di-
ferentes linguagens, documentarios,
dramaturgia, animagao, jornalismo, fic-
¢do. Usamos produtos internacionais
com pds-producao para também am-
parar a questdo de custo e tempo, por-
que os problemas sGo muitos e precisa-
mos com certa rapidez colocar as infor-
magdes & disposicdo da populacdo.

Além da televisdo, a MultiRio estd
fazendo toda uma introducéao & infor-
mdtica e usa a midia impressa através
de jornais bimensais, para ndo sé apre-
sentar a nossa programagdo, como dis-
cutir os seus lancamentos. A informdti-
ca é um trabalho que a Secretaria ini-
ciou. Sentimos, porém, que precisdva-
mos trabathar com o professor os dife-
rentes meios. Dai o CD-ROM e a
Internet, onde temos um banco de da-
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dos com mais de mil folhas tratando sé
de problemas da proposta educativa do
Rio de Janeiro e que agora estd traba-
thando em Histéria e Matemdtica.
Estamos implementando o CD-ROM
com jogos na drea de Geometria para
os alunos. Contamos, felizmente, com
os professores dos 30 ndcleos de midia
e educagdo responsdveis por expandir
esse frabatho na cidade, que se vém
formando com nossos diferentes profis-
sionais.

No mais, temos feito, no minimo,
trés avaliagdes por ano da repercussédo
do nosso trabalho na rede de ensino.
H& muito que construir, mas a avalia-
¢Go que fechamos neste semestre mos-
tra um crescimento por parte das esco-
las na organizagéo de suas videotecas.
Jé temos 70% das 1.033 escolas, com
videoteca mais organizada, a partir da
nossa produgd@o e de outros que |hes
interessem.

A TV ESCOLA

A Prof®. MINDE BADAUY DE MENEZES
— Falarei um pouco do projeto TV Esco-
la, do MEC. Como esta é uma oportu-
nidade extremamente rica, reunindo
pessoas com experiéncias tdo diversas
e com um trabalho de grande qualida-
de e importancia para o pais, tenho
certeza de um didlogo bastante produ-
tivo. No percurso da TV Escola, aliés,
temos aproveitado as criticas e incor-
porado coisas muito importantes, fru-

tos de sugestées, estratégias e propos-
tas colhidas no pais inteiro. Temos ten-
tado um didlogo com a comunidade
académica e os setores educacionais,
no sentido de aproximar e montar um
programa de interesse das escolas. Toda
vez em que fazemos um projeto nacio-
nal, corremos riscos, por exemplo, de
criar problemas com as questées da
identidade. Os caminhos sdo extrema-
mente dificeis, mas o MEC tem feito um
trabalho permanente de pesquisa, diria
que temos obtido resultados bastante
inferessantes.

O programa TV Escola néo é algo
engendrado de um momento para o ou-
tro. Vejo aqui muitos educadores com
os quais participei do processo de for-
mulacao das diretrizes do Plano Decenal
de Educagdo. O Plano como se sabe
ndo foi, uma agéo isolada no pais, mas
um projeto dos nove paises mais popu-
losos. Participei, ano passado, na
Tailandia, de um programa com esses
nove paises e pude confirmar que é ex-
tremamente diferenciado o uso dos ins-
trumentos. Nas recomendacdes da
UNESCO para o Plano Decenal cons-
tavam, explicitamente, recomendacées
para programas de grande alcance que
pudessem extrapolar do dmbito da edu-
cagdo formal para o dmbito da educa-
¢do mais ampla, das préticas sociais a
fim de atingir o pidblico que nédo tem
acesso G escola e é muito grande. No
pais, sdo 30 milhdes de jovens e adul-
tos analfabetos. Se computarmos o
analfabeto funcional, acharemos uma
taxa ainda maior.
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ATV Escola nasce dentro desse pro-
grama. Provavelmente muitas pergun-
tas estariam sendo feitas. “Mas, a TV
Escola chega & escola formal?” Ela nao
extrapola o d&mbito da instituigGo esco-
lar e talvez os seus objetivos possam
explicar. O MEC optou por linhas de
acdo que pudessem impedir o acrésci-
mo de novos jovens e adultos analfa-
betos. Estes foram excluidos da escola,
de um modo geral. Passaram cinco anos
na escola e foram excluidos porque ndo
conseguiram ser bem sucedidos. As
nossas escolas t&m dificuldade de ver a
realidade desses alunos. Agora, hé pou-
co, pusemos, num documento do MEC,
uma carta que o Sr. Ministro recebeu
de uma crianga da Bahia, que é um
apelo as autoridades. Ela perguntava ao
Ministro o que poderia fazer para a sua
escola. “Quero que o senhor me diga
o que posso fazer, o que minha escola
e meu professor podem fazer. Ndo con-
sigo passar de série. Trabalho no cafe-
zinho, opero bem com ndmeros, faco o
troco mas ndo consigo ser aprovado em
Matemética em minha escola”. E uma
problemética muito grave que quem tra-
balha com escola conhece, essa dificul-
dade de incorporar como se aprende,
o que se aprende, o que essa crianga
acumulou na sua histéria de vida. Re-
conheco que isso é extremamente im-
portante, temos feito um trabalho mui-
to grande no programa TV Escola no
sentido de sensibilizar o professor para
a leitura da historicidade dessa crianca.
Essa crianga tem origem, tem histéria,
traz um aprendizado. Que aprendiza-

do é esse? Serd que a escola ndo po-
deria comegar desse aprendizado e for-
malizar a partir dai? Esses desafios es-
tavam conosco no inicio da TV Escola.

A TV Escola nasce, entdo, com o
obijetivo principal de ser um programa
de formagdo continua de professores.
Nao tivemos félego para agientar um
programa inicial de quatro horas. Pas-
samos para trés horas. O objetivo da
TV Escola era a realimentacéo das pré-
ticas, do conte(do, das metodologias e
até mesmo da reflexd@o sobre avaliagdo.
Como avalio o meu aluno? O que pro-
ponho para o meu programa? Serd que
minha avaliagdo é pertinente ao pro-
grama desenvolvido? Se pegarmos uma
prova de Matemédtica de dez questoes
numa escola simples, oito questoes se
referem ao mesmo tipo de raciocinio.
Por isso ela ndo dd conta de avaliar as
multifaces da inteligéncia, os seus vari-
os aspectos.

Nessa linha de trabalho, toda a
produgdo e a parte da pesquisa e a pés-
produgéo estdo dirigidas pela escolha
e producdo de materiais que possam
dar respostas s questdes verificadas,
em que o desempenho do professor e
do aluno sdo mais precdrios. Foram uti-
lizados dados muito interessantes e ru-
ins. Interessantes no sentido de terem
muita precisdo, terem evidéncias. Da-
dos da pesquisa de avaliagdo nacional
feita nos anos de 93 e 95 indicavam as
séries de maior indice de reprovagao e
dificuldades fundamentalmente na lin-
gua. Até dificuldades na Matemdtica

Ensaio: aval. pol. publ. Educ., Rio de Janeiro, v. 5, n. 16, p. 363-416, jul/set. 1997




Midia e Educagdo

377

foram identificadas como decorrentes
das dificuldades de compreensac dos
enunciados das sentencas matemdticas.

Nessa perspectiva, conseqiente-
mente, é que o programa foi orientado,
e por isso inclui uma linha de progra-
mas de apoio & sala de aula. A pesqui-
sa que estamos acabando de concluir
com o Nucleo de Pesquisas em Politicas
Pdblicas da Unicamp traz dados muito
interessantes. Surpreendente, para nos,
por exemplo, o uso da TV Escola é mai-
or na sala de aula do que na
capacitagdo dos professores. Quer di-
zer, a escola ainda ndo organiza esse
espaco em que o professor usa videos
de Lingua Portuguesa, assiste, faz o seu
planejamento, monta sua estratégia de
trabalho. Mas vemos que existe uma
apropriagdo incrivel em algumas regi-
des e escolas, o que é algo magnifico e
em que dd para apostar. Dr. Falcéo, pe-
los dados indicadores acho que temos
um outro publico.

O programa passou, evidentemen-
te, por fases muito complicadas, ape-
sar de eu poder dizer que ele ndo tem
tempo histérico. Um programa de um
ano e meio em cardter efetivo ndo tem
tempo histérico para uma boa insergdo.
Mas temos evidéncias interessantes que,
de certa forma, realimentam nossas di-
retrizes do ponto de vista da aquisigdo,
do ponto de vista da formulagdo. Por
exemplo, pode ser que tenha muita fala,
e que provavelmente devesse ter mais
imagens, mais situagoes.

O programa é de enorme magni-

tude. Temos, contudo, uma parte da
rede prevista a ser ainda instalada. Fal-
tam 8.000 kits para completar o que foi
planejado e levar a televisdo a 52.000
escolas com mais de 100 alunos, uma
parte das quais na zona rural. Lamenta-
velmente, o MEC teve que optar porum
corte para distribuir esse equipamento,
sob pena ndo sé de ndo ter o uso pleno
do equipamento, mas de inviabilizar a
inclusGo exatamente das escolas de
zona rural, que hoje abrigam 2,5% dos
alunos. Do ponto de vista numérico, isso
pode ndo ter significado. Porém, do
ponto de vista politico, prejudica exata-
mente as unidades ja deficientes, as es-
colas rurais, as escolas multisseriadas,
as escolas que ndo tém sala prépria,
que ndo t&m sede propria, que ndo tém
banheiro.

Hoije, o projeto estd instalado em
42.000 escolas. Nesse corte, tinhamos
o pressuposto de garantir a cobertura
das escolas urbanas, portanto ligadas
& rede de energia elétrica etc. Mas houve
enormes surpresas. A diretora ligava,
“Professora, o equipamento chegou, a
escola ndo tem energia eléirica. O que
fago? Ponho-o em outra?”. “A senhora
pode fazé-lo, mas eu nao o faria sem
chamar a populagéo e explicar que o
equipamento chegou, que a escola néo
estd ligada & rede de energia elétrica,
etc”. FicGvamos surpresos quando mais
tarde, devolviam a ligacdo e informa-
vam: “Ficou aqui mesmo porque a po-
pulacdo foi ao prefeito e ele fez a liga-
céio. Mais do que isso, tfrouxe o banhei-
ro, trouxe outros beneficios”. E interes-
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sante vermos, inclusive, os subprodutos
como coisas inesperadas com que as
escolas passaram a contar em virtude
do beneficio produzido por ganharem
o equipamento. Por exemplo, uma es-
cola coberta de palha, com antena pa-
rabélica. Alids, numa das revistas da TV
Escola colocamos esse fato. Outro
exemplo é o dos Secretdrios de Educa-
¢do que langam mao dessa rede, péem
programas, falam diretamente com os
municipios. O Pard fez todo um projeto
de carreira com base em discussdes
nessa rede, que chega a mais de mil
escolas. Como se v&, de repente, isso
estd sendo apropriado de maneira muito
interessante, seja do ponto de vista di-
ddtico do programa especificamente,
seja do ponto de vista do préprio pro-
grama pedagégico das Secretarias de
Educacéo. Santa Catarina faz uso es-
pléndido, e usa a rede para a capacita-
¢@o de professores com titulacdo. A
Bahia, hoje, serve-se também dessa
rede.

No entanto, hd muitos desafios a
vencer ainda. Que tipos de desafios?
Primeiro manter o programa. Mais do
que isso, apropriar o programa. Em se-
gundo lugar, de que maneira fazer com
que esse programa seja estendido a
toda a rede poblica brasileira, especial-
mente nas regides mais carentes? Por
exemplo, as comunidades indigenas.
Dei um curso em Manaus e vi um indio
que havia viajado trés dias de barco
para assistir as aulas. Ele dizia “Mas
quero o equipamento”. Nas escolas in-
digenas, nenhuma tem mais de 100 alu-

nos. O corte é complicado. Também
excluimos as escolas especiais porque
elas funcionam com 50 alunos. E tém
que funcionar assim, pois ndo podem
ter mais do que esse ndmero de alunos.

Ha4, portanto, correcoes enormes a
serem feitas. Nem mencionei a produ-
¢do. Temos problemas imensos. Con-
tudo, o programa estd ai. Ele investe
num aspecto extremamente produtivo,
proficuo, fértil, eu diria até pedagégico
esperancgoso, do ponto de vista de que
investe na auto-estima do professor. E
um programa para o professor. As ve-
zes, o professor ndo se entende como
alguém que estd recebendo o progra-
ma, e diz: “Mas vou ter mais trabalho.
Tenho que ver a fita antes, tenho que
gravar e ndo sei gravar”. No primeiro
ano, organizamos grupos de estudan-
tes universitérios para fazer a capacita-
¢Go ou para dominio operacional da
maquina. E muito interessante saber que
90% da populagdo tem acesso d televi-
sdo mas ndo se consegue encontrar nem
jovens universitarios para usar a maqui-
na. Tivemos que treind-los. Esses jovens
tinham dificuldades de gravar, progra-
mar. Trabalhdvamos pressupondo uma
cultura televisiva videogréfica, que ali-
ds, aparece na leitura de muitos materi-
ais. £ o caso da pesquisa que a CES-
GRANRIO acaba de entregar-nos. Tem
evidéncias muito interessantes, fala de
leituras dos videos com mediagoes ines-
peradas com apropriacdes de outros
instrumentos. Os professores também
dizem “Tenho medo de quebrar a ma-
quina”. Estamos, entdo, montando uma
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propaganda do tipo feito pela IBM para
a questdo do computador: a mao de
uma crianca usando o mouse do com-
putador, mostrando desinibi¢do. Esta-
mos organizando um processo de desi-
nibicdo das pessoas para o uso desse
aparelho.

Gostaria de destacar, neste ponto,
alguns dados bastante interessantes.
Numa pesquisa feita em 96, assim que
o programa foi implantado queriamos
saber se as pessoas instalaram os equi-
pamentos, se ligaram, se ndo ligaram,
o por qué. Na primeira coleta de dados
descobrimos que o importante da pes-
quisa era ir & escola e ligar o equipa-
mento. Ligdvamos e as pessoas diziam:
“Mas é esse o programa?”. Um progra-
ma de trés horas, que inclui o “Um Sal-
to para o Futuro”, que jG é uma refe-
réncia. As regides onde temos profes-
sores capacitados pelo “Salto”, as es-
colas fazem excelente uso. Uma pessoa
passa pelo “Salto” muda completamen-
te a questdo da adesdo da escola ao
programa. Atualmente, estamos fazen-
do duas pesquisas também com funcédo
indutora. Na Unicamp fizemos pesqui-
sa em 5.000 municipios. As andlises
ainda nao estdo completas, mas dardo
indicacoes interessantes. Essa pesquisa
avalia projetos de descentralizagdo do
MEC, com o projeto de merenda esco-
lar, o projeto do dinheiro na escola, e a
prépria escola. Acreditamos que a es-
cola que usa bem o dinheiro, que tem
um bom programa de merenda também
utiliza bem o programa TV Escola.

Dessa capacidade instalada, 77%
de escolas usam o equipamento dife-
rentemente. Esses 77% incluem escolas
com usos diferenciados e, portanto, com
gravagdo diferenciada. Usam e gravam
uma vez por semana ou uma vezem 15
dias, ou todos os dias. Vamos achar,
portanto, desde escolas que gravaram
todos os programas até outras que gra-
vam de dois em dois meses, em baixa
rotacdo porque ndo tém fitas.

Encontramos o pior desempenho
nas regides mais pobres, onde o instru-
mental provavelmente seja mais impor-
tante, principalmente no Nordeste. Na
rede municipal o didlogo é dificil. Dia-
logamos bem com a rede estadual, te-
mos “links”, temos pessoas que respon-
dem pelo programa. Isso ndo acontece
com a rede municipal. E muito compli-
cada essa relagdo. A Unicef, num pro-
jeto com a UNDIME, estd construindo
uma rede para chegar mais facilmente
aos municipios. Nossos dados indicam
que 60% dessas escolas estao utilizan-
do o programa. Esse é um ndmero muito
animador, considerando que ndo tinha-
mos indicadores além de 25% no ano
de 96. Isso evidencia que, & medida que
as pessoas dominam o medo da ma-
quina, ela se torna um instrumento im-
portante. Em algumas regides as pes-
soas perguntavam: “Vocés vém dar cur-
so?”. Uma vez um prefeito ligou-me de
uma regido até bem préspera: “Profes-
sora, o MEC deu equipamento para a
metade das escolas municipais. Colo-
quei no resto, gastei um dinheiro enor-
me. Estd tudo ligado hé& quinze dias e
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nenhum equipamento estd funcionan-
do”. Perguntei: “Estd guardado?”. “Esta
muito bem guardado”. “Entdo coloque
na sala e consulte se ha crianga que
possa ligar”. Trés dias depois ele me li-
gou morrendo de rir: “Professora, estd
tudo funcionando”. Isso, sem dovidas,
faz parte do trabalho de desinibigao.

A pesquisa que a CESGRANRIO
nos estd nos entregando é uma pesqui-
sa de avaliacdo de impacto. Seleciona-
mos uma amostra de escolas que “fa-
zem bom uso” e procuramos descobrir
por que elas fazem bom uso, a
intencionalidade, se é programado, pla-
nejado. A Lingua Portuguesa é eixo
transversal. Todas as pessoas que a es-
tudam fazem uma composicdo coleti-
va, uma leitura coletiva,

H& dados muito positivos, mas hé
outros que evidenciam que, em algu-
mas escolas, a mdquina sai, vai ao re-
feitério, vai & sala dos professores, etc.
Em algumas escolas dizem: “Ndo ins-
talei porque ndo tenho sala prépria”.
Eu levava a fotografia de uma escola
de zona rural que sé tem uma sala cujo
equipamento estd instalado nessa dni-
ca sala. “Grava em que horério?”. “Na
hora em que as criangas estdo em aula”.

- Também tivemos muita dificuldade
até que as pessoas entendessem que o
nosso programa ndo era para as pes-
soas se sentarem & frente da televisdo
ou para colocar em sala de aula. Seria
gravado. Comegamos a fazer uma gra-
de de programacao grande. Mandamos
colocar até nas igrejas. E muita escola

foi induzida a usar porque os pais viam
o material na porta da igreja e diziam:
“Estd faltando professor, por que ndo
usa a televisao?”.

Sobre essas pesquisas todas che-
gam cartas muito interessantes. A carta
de uma criancga revelava que preferia a
TV Escola porque ela sentia que havia
um didlogo préprio com ela. A crianga
se sentia muito respeitada, valorizada
porque era uma televisdo para ela. Esse
foi um dado muito estimulante.

Finalmente, temos a linha direta,
uma revista que sai de dois em dois
meses. Foi uma coisa incrivel fazer uma
lista de enderecamento das escolas bra-
sileiras. Até hoje hé devolucdo. E incri-
vel manter um programa em que o cus-
to do correio é mais alto do que o da
revista. A remessa da revista custa R$
0,39 e o custo de sua impressdo é de

apenas R$ 0,33.

Paralelamente, temos feito um tra-
balho divturno de divulgagdo. Nesta se-
mana compareceremos ao encontro dos
Prefeitos e Secretdrios de Educacdao do
Nordeste. Levaremos stands, demons-
tracdes efc., fazendo um trabalho de
inducdo, com certeza. A medida que
identificamos onde estd mais fragil, em
que fazemos um trabalho mais de per-
to, imediatamente temos respostas mui-
fo positivas. Ou seja, hd adesdo. A ques-
tdo é do dominio, saber o que vem pelo
programa, o que o programa tem.

Hé& enorme esforgo para a manu-
tengdo de um programa como esse, ali-
vio dos aparelhos de televisdo, pois ele
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estd instruido de materiais impressos e
cadernos diddticos. Agora, estamos ini-
ciando uma série de estudos que vai tra-
balhar um pouco a questao da lingua-
gem, instrumentalizando mais o profes-
sor a trabalhar com esse recurso.

O Prof. JORGE FERREIRA DA SILVA -
Obrigado, Prof® Mindé. Até este mo-
mento foram apresentados trés casos:
o caso do Canal Futura, um pouco da
experiéncia do Telecurso e outras ativi-
dades da Rede Globo; o caso da
MultiRio; e, agora, o caso da TV. Passe-
-mos, agora, a exposicdo da Prof®. Mar-
lene Blois.

O QUE E TELEVISAO
EDUCATIVA

A Prof?. MARLENE MONTEZI BLOIS -
Estamos sempre participando de encon-
tros como este sobre midia, educacédo
e televisGo. No caso de televisdo, j& co-
nhego a experiéncia da TV Escola. Ouvi
Mindé no outro dia. Cleide, também, e
posso até dar o meu depoimento por
ter participado recentemente do progra-
ma ao vivo, coordenado por ela, trans-
mitido pela TV Bandeirantes, Alids, nes-
se programa muitas perguntas aconte-
cem e é pena, Cleide, que o tempo de
debate seja pequeno. Apés compare-
cer ao programa, recebi da turma da
universidade perguntas que nao foram

respondidas no programa. O ponto
positivo é a fantdstica interatividade cri-
ada nesse programa da MultiRio. Pen-
so que deveriam pensar em como des-
dobrar isso para uma interatividade mais
efetiva. Isso é importante porque senti
na pele. Havia muitas perguntas e o tem-
po foi pouco para que as trés pessoas

respondessem.

Quando pensamos em qualquer
veiculo aberto de massas como televi-
sdo, radio, - ndo vou, aqui, me referir
as tecnologias da informagao que es-
tdo chegando agora - temos que pen-
sar que o imagindrio e a criagdo do
meio ndo visam educar ninguém. A fi-
nalidade é outra e foram implantados
assim. Dentro do imagindrio das pes-
soas, televisGo é para entretenimento,
informar, assistir futebol, shows, é para
ver essas coisas. Por isso tem ficado di-
ficil a utilizagao do meio televisivo para
fins exclusivamente de educacdo. Nes-
sa perspectiva, educacdo que vimos é
a educagdo que todos tivemos, a edu-
cagdo escolar, com todos trancafiados
numa sala, com curriculos fechados e
alguém que passe um conjunto de in-
formagdes. Tem sido esse o erro do uso
educativo da televisdo e do radio.

Podemos retroceder um pouco no
tempo. Nao sou das pessoas que gos-
tam de olhar os idos de cerca de mil e
novecentos. Penso que temos que
centrar-nos no hoje, com alguma expe-
riéncia, e ndo incorrer em alguns erros
que todos |4 cometemos ou ndo
considerd-los erros porque num deter-
minado tempo ou espaco era adequa-
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do aquele tipo de utilizagdo daquela
forma. Hoje o mundo cresceu, o mun-
do é outro, as perspectivas sdo outras e
essa televisdo que se quer educativa ndo
precisa ser uma TVE. Ela pode ser uma
tevé que tenha propostas de cidadania
embutidas em sua programagdo.

Voltando ao radio, a Rédio Globo
adotou uma espécie de cédigo de ética
para seus comunicadores e alguns es-
tdo reclamando. Isso estd acontecendo
e, as vezes, vem de cima para baixo.
Quando ndo vem de cima para baixo,
nem do inferior do veiculo, da sua ge-
réncia, comeca a vir de fora. E af que o
dono da emissora sente, no momento
em que o segmento de pUblico para o
qual ele trabalha reclama e ele perde
audiéncia. E af que ele percebe que
determinadas coisas néo estdo indo
bem.

No caso de televisdo especifica-
mente para fins educativos, temos tido
exemplos fantasticos da tevé comercial
fazendo televisdo educativa. A tevé a
cabo também faz isso. Temos uma tevé
excelente, dedicada ao homem do cam-
po. Quem ja viu o Canal Rural, sabe
que é uma aula todo o tempo, sem com-
plicagdes porque eles ndo devem recor-
rer a todos os recursos que a Rede Glo-
bo ou a Rede Bandeirantes tém com suas
producdes. Esse é um tipo de educa-
gdo no sentido mais lato que se pode
fazer através de um veiculo aberto.

Isso que a TV Futura vai fazer, a
partir de setembro, {G é alguma coisa
diferente. Ela vai estar disponivel para

todos, terd uma grade, é uma preocu-
pacéo educativa. Educativa, no sentido
mais fechado. Né@o é a preocupacdo do
Canal Rural, mas ambos os canais fa-
réo educagdo, ambos trabalhardo com
a questdo da cidadania. Esperarmos
que haja pouca importagao de videos
estrangeiros e que se trabalhe um pou-
co mais com a nossa realidade, pois isso
é que é importante. Ndo se trata de fe-
char-nos para o que estd acontecendo
14 fora, porque nesta sociedade globa-
lizada, em que queremos que repense
com visdo planetéria, com as pessoas
entendendo que mundo é este em que
estdo vivendo, nem o homem do cam-
po pode mais ser alguém fechado em
seu municipio. Contudo, ele ndo pode
esquecer suas raizes. A questao da di-
versidade cultural é a coisa mais extra-
ordindria que existe nesses grandes
meios. E isso o que nunca podemos
perder de vista.

Enquanto a televisdo tem um forte
apelo e uma proposta urbana - a televi-
sdo nasce urbana, passa as questdes
urbanas e impde essa realidade urba-
na para um meio que ndo é urbano -,
ndo vai ser respeitada a diversidade
cultural. E esse o ponto mais critico e o
problema mais sério do uso da tfelevi-
sdo para fins educativos, no caso das
redes abertas. Enquanto o radio, por
exemplo, tem forte apelo interiorano e
perspectivas interioranas, precisamos
fazer sempre esse link entre os veiculos
que temos para transformar, para bus-
car comportamentos novos numa soci-
edade em transformagdo e em que a
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escola ndo estd dando conta de suas
novas responsabilidades. A escola e seus
professores estdo completamente defa-
sados de tudo isso, a escola estd de
costas para a evolucdo da fecnologia,
os professores ndo usam esse aparato
tecnolégico.

Essa tem sido uma preocupacdo
constante para nés, como especialistas
de fecnologia educacional: como o pro-
fessor ndo passou por tudo isso, ele ndo
vé esses meios como instrumentos de
educagdo. Quando muito, confunde te-
levisGo com video educativo. Video edu-
cativo é uma coisa, televisdo, outra. A
forma de producéo, é outra, a forma de
utilizagdo - outra e a forma de explora-
¢do - completamente diferente. Assim,
quando o professor grava os progra-
mas para depois utilizd-los em sua aula,
o que ele estd fazendo néo ¢, digamos,
educagdo & distdncia, mas apenas o
emprego de um recurso tecnolégico na
sua prdtica pedagdgica. S6 que a coisa
comecga errada de longe. As escolas de
formagdo de professores néo incorpo-
ram essa disciplina em seus curriculos,
Os cursos de pedagogia viram as cos-
tas para a questao da tecnologia. Pelo
menos, de modo geral.

Quando sou convidada pela Fa-
culdade de Educagdo da UFRJ, por
exemplo, para dar uma palestra sobre
midia e educacéo, enche-se o audité-
rio e hd maior atengdo. Por qué? Por-
que, na estrutura curricular, isso néo estd
sendo incluido. N@o é sé a questdo da
leitura critica, j4 foi tao levantada e nun-

ca passou de discurso. E uma coisa mais
revoluciondria que se tem que fazer se
queremos mudar as escolas. E instru-
mentalizar o professor para que saiba
levar o aluno a ler o que estd chegando
a ele. A hé viés politico, viés ideolégi-
co, vieses de toda a natureza. Nao adi-
anta dizer que ndo tem cor politica por-
que até a omiss@o |G passa a ser uma
cor ideoldgica. Se ndo quero saber nada
disso, entdo quem sou?

A leitura critica do meio tem que
anteceder & utilizagdo do meio na es-
cola. Cabe-nos, entdo, trabalhar com
os benditos professores, que ndo t&m
culpa de chegar & prética profissional
sem estarem instrumentalizados e
atualizados o suficiente para o que estd
“rolando” em torno de si e para, real-
mente, utilizar o aparato tecnolégico em
toda a sua plenitude. Temos agora, por
exemplo, nos municipios onde ha TVA,
Net etc., um canal & disposicdo das
Secretarias de Educagdo, um canal para
ser utilizado pelas universidades. Mas
tanto as universidades quanto as Secre-
tarias estdo completamente impotentes
e despreparadas para utilizd-los. No Rio,
estamos discutindo hé mais de um ano.
Ninguém chegou a um acordo no meio
universitdrio, e o canal estd 14. Serd que
ndo é preciso fazer algo? Serd que im-
portantes universidades brasileiras
sediadas neste espaco néo t&m alguma
contribui¢do a dar utilizando um canal
a cabo especifico. Nao é a universida-
de fazer seu trabalho seguindo um dis-
curso voltado para si mesma, mas, sim,
de olhar para fora num trabalho bas-
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tante grande de extensdo? Nada acon-
tece. Sabem por qué? Porque as univer-
sidades ndo sabem o que fazer ou dizer
para esta sociedade através destes po-
derosos meios de comunicagdo, e isso
porque ndo vive a experiéncia interna-
mente. Nao adianta nés, de comunica-
¢do, repetirmos isso infernamente; se os
demais colegas nao acordarem para
isso. Ou serd que o corporativismo pas-
sa por ai? Acho que teriamos que pen-
sar a TV sendo utilizada numa proposta
educativa, ou a TV aberta - e ai vemos
a TV aberta e, mais especificamente, a
TV segmentada, no caso da TV a cabo
- e a TV especificamente voltada para
uma éducagdo, que se fagca presente
assim. Ou essa educagdo se faz aberta
ou se direciona para determinados po-
blicos, com possibilidade de avaliagdo
etc., polimero das teleconferéncias, por
exemplo.

Deixarei como mensagem para
vocés a minha inquietagéo de que para
que mudemos tudo isso precisamos ir
fundo &s escolas que formam profissio-
nais de educacdo, seja em nivel de en-
sino médio, seja em nivel de ensino su-
perior. Caso contrdrio, nada vai mudar
porque a base ndo sabe o que fazer com
esses meios ou continuar pensando que
televisé@o, radio e jornal sao para infor-
mar ou entreter.

- O Prof. JORGE FERREIRA DA SILVA -

Passemos, agora, ao Prof. José Marques.

A FORMACAO DOS
FORMADORES E A
PRODUCAO DE TELEVISAO
EDUCATIVA

O Prof. JOSE MARQUES DE MELO -
Farei minha intervencdo retomando al-
gumas questdes. Marlene deu a pauta
para a discussdo. Estava ouvindo aqui
0s casos - so muito interessantes -, mas
completamente assustado diante dos re-
latos. Assustado duplamente. Por um
lado, vendo que, a partir do Municipio
do Rio de Janeiro, ou a partir do Minis-
tério da Educacdo, a escola comega a
cercar-se das tecnologias comunicaci-
onais que lhe ddo um sentido educati-
vo. Por outro lado, a bela apresenta-
¢do da Fundagdo Roberto Marinho, so-
bre o canal educativo que serd implan-
tado a partir de setembro. SGo experi-
éncias alvissareiras, que mostram pos-
sibilidades de uso dos meios de comu-
nicagéo, particularmente da televisdo,
para finalidade educativa. Por outro
lado, dessa maneira estamos, no Bra-
sil, caminhando para a extingdo da es-
cola. Se isso acontecer, quem ensinard
o povo brasileiro?

QO relato do Canal Futura é interes-
sante. Sou fa da TV Globo. Diferente-
mente de muitas pessoas que acham
que a Globo é o mal do Brasil, acho
que, felizmente, ainda existe a TelevisGo
Globo e outros canais abertos que, de
alguma maneira, preparam uma pro-
gramagéo de qualidade e merecem a
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sintonizacdo dos telespectadores. Mas
isso ndo é o suficiente para educar @
populagdo porque apenas supre as de-
ficiéncias da escola. Entram agora os
aparatos governamentais a também
usar a televisdo com essa finalidade. No
caso da programagao do Canal da Glo-
bo, vemos que reiterard aquilo que G
faz na televisdo aberta. Quer dizer, daré
aulas usando aquilo que j& ensina nor-
malmente. Do ponto de vista educativo
é bom s6 no sentido de reiterar. Vejam,
estou analisando do ponto de vista for-
mal, sem entrar no contetdo.

No caso da TV Escola e da MultiRio,
o que me assustava era o fato de as
escolas nao terem professores, e estes,
entdo serem substituidos pela televisao.
Talvez ndo seja uma sé, ndo generali-
zada, mas esse perigo é plausivel. Mas
o relato também indicava que, no fun-
do, a televisdo estava oferecendo - e
isso é importante - um estoque de outro
tipo de material, logo usado como
motivador.

Numa reflexdo mais ampla, temos
de reconhecer o fato de que, na verda-
de, quem educa a populagao brasileira
hoje é a televisdo. Essa desercdo da
escola, o fato de termos 30 milhdes de
analfabetos e um tanto de analfabetos
funcionais, o fato de poucos chegarem
ao cume da pirémide educacional mos-
tra que, fora de divida, quem esté edu-
cando a populagdo brasileira é a televi-
sdo. E isso o que me preocupa como
comunicador.

Em uma pesquisa sobre atos cultu-

rais do paulistano, aparece uma série
de coisas interessantes: 88% da popu-
lacdo da Cidade de Sao Paulo assiste
televis@o. Desses, 66% preferem a Glo-
bo, 31% - as telenovelas, 24% - os
telejornais, 83% ouvem rédio, 57% di-
zem que léem revistas, 68% léem jor-
nais, e assim por diante. A lista das pre-
feréncias mostra que a populagao se
educa através da midia, ou seja, atra-
vés da televisao e da leitura de jornais.
Como encarar o fato de, como disse
Marlene muito bem, a escola continuar
de costas para a midia e para a televi-
s@o em particular? Estou falando princi-
palmente do professor. Ha excegdes,
mas a regra ainda é aquela situagdo
apocaliptica diante da midia. Até mes-
mo por culpa da universidade, durante
o regime militar, diante desse aparato
ainda muito novo no pais, e dissemina-
mos um padrdo de andlise assustador
em relacdo ao papel maléfico da midia
e da televisdo em particular. Conseqien-
temente, o professorado de meia-ida-
de ou, mesmo, jovem tem uma visdo
apocaliptica em relag@o a esses meios,
e o numero de pesquisas demonstra
isSO.

Na medida em que estd de costas,
e ndo estd fazendo aquilo que seria fun-
damental, que era retomar o conteddo
dessa midia, isso poderia estar geran-
do aquilo que esperariamos do lado de
cd& da comunicac@o, que seria um com-
portamento de cidaddos consumidores
da midia. No caso da televisdo, ela é
hegemdnica nos atos de consumo. O
que vejo do lado de cd? Vejo que o Brasil
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avangou muito bem no campo das co-
municagdes de massa, ampliou a rede
instalada, produz com qualidade razo-
avel, mas o faz com baixissimo nivel
cultural. Basta fazer uma andlise dos
jornais, das revistas e da televisdo. A
televisdo, por exemplo, é belissima do
ponto de vista pldstico e péssima do
ponto de vista cultural.

Perguntaria: qual reagdo temos
tido? Primeiro, a universidade nédo estd
pesquisando, ndo estd contribuindo
para a andlise construtiva do que estd
circulando ai. Segundo, as pesquisas
feitas t&m simples finalidade instrumen-
tal: quantos recebem, como estd insta-
lado, etc. Mas qual o impacto da televi-
sGo aberta ou desses programas que
estdo comegando? Qual o seu efeito de
ensino-aprendizagem? Quase ndo ha.
E, para cdmulo, boa parte da pesquisa
que conhego na fronteira entre educa-
c¢do e comunicagdo é enviesada, extre-

mamente ideoldgica e pouco tem con-

tribuido para melhorar o desempenho
daqueles que formam os formadores.
Chego aqui ao ponto em que que-
ria concentrar minha atencdo. Temos um
problema sério neste pais: o fato de as
Faculdades de Educacdo continuarem
formando educadores pré-Fernando de
Azevedo e Anisio Teixeira. Em suas obras
de sociologia educativa, Fernando de
Azevedo, j& nos idos de 30, chamava a
atengdo para o papel importante que
teria a midia na formagdo dos profes-
sores. Voltei a reler o belo prefacio de
Anisio Teixeira em que dizia, em 1969,
que ai é que estd o desafio para o edu-

cador. Se o educador ndo se conscien-
tizar que vivemos hoje numa escola sem
paredes, ele ndo vai cumprir bem o seu
papel.

O que acontece na universidade?
Acontece que as Faculdades de Peda-
gogia ndo formam formadores para
compreenderem essa realidade e as
escolas de Comunicagdo, por sua vez,
ndo ddo atengdo aos aspectos comuni-
cacionais e culturais. Ha excecdes, um
ou outro programa, aqui e ali, que se
preocupam, mas isso ndo impregna a
malha da formacdo dos formadores.

E as Escolas de Comunicagédo,
onde atuei ou venho atuando ignoram
completamente os conteddos educaci-
onais e culturais daqueles que produ-
zem. Existe uma dupla vertente nas es-
colas de comunicacgdo: por um lado, os
apocalipticos, que ficam imaginando
que tudo é artimanha do imperialismo
e de outro, os que pensam que é arti-
manha do comunismo. Ou, entdo, te-
mos aqueles que se preocupam simples-
mente com o belo desempenho técni-
co.

Temos hoje cerca de 360 cursos de
comunicagdo. Estes cursos absoluta-
mente ndo se preocupam com as ques-
tdes culturais e educacionais. Quando
Falcdo descreveu, hd pouco, aquele
conflito entre professores e produtores,
mostrou o despreparo de ambos e sua
incapacidade de didlogo. Os produto-
res nGo tém capacidade de dialogar
com os professores e estes ndo tém ca-
pacidade de dialogar com os comuni-
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cadores. Os professores sao especialis-
tas e competentes em conteddo, mas
ndo sabem como transmitir. Televisdo é
imagem e movimento. E preciso colo-
car tudo isso com pouco teor discursivo,
é preciso transformar o conteddo em
imagem e movimento, caso contrério as
pessoas ndo se interessam. Essa é a
quest@o central desse dilema que vive-
mos em relacdo & midia na educacédo,
enquanto ndo houver, da universidade
uma mudanga de comportamento ou
até fazermos isso fora, se a universida-

de for deixada de lado.

Radialismo, televisdo e multimidia
s@o os cursos para formar produtores,
onde nada hé especificamente sobre a
programagdo de natureza cultural edu-
cativa. Mesmo no caso do jornalismo,
que faz boa parte da programacéo in-
formativa, hé um absoluto descaso em
relacdo & qualidade da informacgdo. Na
semana passada, a Folha de Sao Paulo
publicava mais um daqueles seus ma-
nifestos, dizendo o que faria daqui por
diante; a Folha finalmente descobriu que
a informagdo que publica é superficial,
parece que fatual, atomizada, ndo leva
a nada. Quem vai produzir esta nova
informacdo se ndo estamos formando
esse tipo de formador? Acho que se
poderia desencadear uma agdo no sen-
tido de conduzir ao didlogo nos centros
de formacdo dos formadores. Se ndo
mudarmos essa atitude, continuaremos
desvinculados desse contexto e 0 MEC,
as prefeituras, outras organizagdes vao
produzir diretamente.

Por outro lado, precisamos do res-
paldo de pesquisas sistemdticas, capa-
zes de medir reacdes. A literatura inter-
nacional estd cheia de medicdo dessas
experiéncias, dessa andlise do impac-
to. Mas ndo temos feito nada disso. Sem
conhecer experiéncias como essas em
profundidade do ponto de vista peda-
gbgico, do ponto de vista cultural e do
ponto de vista comunicacional, nGo va-
mos avangar.

O Prof. JORGE FERREIRA DA SILVA —
Obrigado, Prof. José Marques. Creio
que agora encerraremos G NOSSO qua-
dro de considera¢des com a apresenta-
¢do de Edgar Flexa Ribeiro.

A RESISTE[\ICIA DA ESCOLA
A TELEVISAO

O Prof. EDGAR FLEXA RIBEIRO - Vejo-
me aqui como telespectador. Os pon-
tos basicos jé foram bastante ventilados.
Espero ndo tomar muito tempo, mas a
tentacdo de dar palpites é quase
irresistivel. Na verdade, ouvimos aqui
vérios tipos de abordagens possiveis.
Faltou precisar um pouco mais qual é a
questdo. J& sabiamos algumas respos-
tas. A questdo é se sabemos todas as
perguntas. Por que isso? Ha uma crise
do saber no mundo contemporéneo. O
saber estd crescendo mais rapidamente
do que passam as geragdes. Hoje ndo
d& mais para, de uma sé vez, formar
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um professor. Ao longo de uma vida
profissional, o professor fem que formar-
se duas ou trés vezes. Esse ja é um pro-
blema bastante sério, que se agrava no
Brasil quando, na hora de formar, se
continua repetindo o erro antigo. Hoje,
devemos estar mais empenhados em
reciclar o professor do que em formé-lo
bem. De fato, estamos conformando um
futuro de recicladores muito promissor
no Brasil. E mais negécio dedicar-se &
reciclarem-se professores. Nunca falta-
rd professor para reciclar porque eles
estdo-se formando erradamente. Este é
o primeiro problema a ser acrescenta-
do aos anteriomente levantados pelos
colegas.

O segundo problema é a superpo-
si¢c@o, no Brasil, dessa explosdo do sa-
ber a dois outros fenémenos. Quero me
referir & urbanizacdo, & chegada é&s ci-
dades de grandes contingentes demo-
gréficos numa velocidade vertiginosa e,
conseqientemente, & necessidade de
absorcdo desse contingente pela esco-
la. Nao que a escola queira absorvé-
los; é que uma vez urbanizados, batem
a porta das escolas.

Ovutro ponto: a televisdo que, com
mais velocidade talvez que o radio, co-
mecou a ser um agente educacional.
Nao sei se estd educando de acordo
com o que cada um de nés possa pen-
sar que se deva, mas cerfamente edu-
ca. E educa até melhor e mais compe-
tentemente do que a prépria escola. No
meio de tudo, temos que admitir que a
televisdo educou e informou concreta-

mente camadas da populacéo que nédo
conseguiam ser aprovadas porque nao
conseguiam passar na prova de Mate-
matica. O garoto era reprovado na es-
cola, mas aprendia na televisdo, por-
que esta tinha para dar, tinha o que ofe-
recer. Dizer “Bem, agora vou inverfer
esse processo, vou continuar com a es-
cola que sempre tive e o professor que
sempre tive, e vou mobilizar a televisao
para educar o aluno” é mais complica-
do e solitério.

Lembro, quando era garoto, de um
jornal do Rio de Janeiro chamado Dia-
rio de Noticias que fez uma grande cam-
panha contra as histérias em quadrinhos
porque elas corromperiam a juventude
brasileira. Houve um caso sério de um
garoto que pulou da janela pensando
que voaria como o Super-Homem e, evi-
dentemente, morreu. Isso foi pretexto
para quererem acabar com as histérias
em quadrinhos no Brasil.

Nao é muito diferente hoje. A cada
vez que surge uma coisa nova, a escola
brasileira reage. Ela reage, primeiro,
querendo proibir que surja; segundo, fa-
zendo de conta que ndo existe; tercei-
ro, tentando absorver, para derrotar
dentro. A escola brasileira derrotou su-
cessivamente o epidiascépio, o proje-
tor de slides, o gravador de fita, o vi-
deo-tape, a televisdo e j& estd pronia
para destrogar o computador. Nés mal
conseguimos trabalhar com um livro
diddtico. Somos bons de giz, este é o
recurso diddtico absolutamente consa-
grado na prdtica diddtica brasileira. Per-
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doem-me se estou sendo cético, des-
crente.

Acho que a escola mundialmente
estd numa crise. Nao hd escola que es-
teja fora de crise. Mas, a escola brasi-
leira tem crises internacionais e suas
préprias néo resolvidas e eternas crises,
que eram as mesmas quando Anisio
escreveu o prefacio em 69, mas eram
também as mesmas de 30, quando
Roquete Pinto queria porque queria usar
radio para ajudar os professores a ensi-
nar e ndo conseguiu. Virou reparticdo
pUblica; a Radio Roquete Pinto, coita-
da. Edgar Roquete Pinto fez o que pdde
“pela cultura dos que vivem em nossa
terra e pela grandeza do Brasil”. Era o
simbolo, era o slogan da Rddio Roquete
Pinto. Isso na década de 30! O Servico
de Cinema Educativo do MEC chegou
igualmente a ser um primor. Embolou
tudo.

A crise da escola brasileira é muito
grave e profunda. Nédo conseguimos se-
quer estabelecer um patamar consen-
sual minimo que permita a todos traba-
lharem consistentemente por algum pe-
riodo de tempo. E necessario que haja
um desses dilOvios saneadores, que cos-
tumamos chamar de Reforma do Ensi-
no. Chegam, prometem uma enchente,
inundagédo, explodem tudo e comecam
tudo novamente. Estamos permanente-
mente na fungdo do reflorestador que
se dedica, primeiro ao pinheiral; com
um ano e meio de crescimento, desiste,
corta tudo para fazer obra; dois anos
depois, planta jequitib&; em 150 anos
continua sendo uma floresta com 1,5m

de altura porque ndo deu tempo de a
arvore crescer para se saber o que acon-
tece. Estamos nesse vaivém desde 61,
com a Lei 4.024. De 61 para 97, tive-
mos trés ou quatro reformas e agora
parece que vem mais uma. (Ouve-se:
“Ja veio”} Veio. Nem tenho tempo de
vida para perceber outra reforma.

Lembro que, no inicio dos anos 60,
a crise estava instalada no Rio de Janei-
ro. O modelo de escola que havia era
muito bom. Eram escolas para muito
pouca gente, mas eram escolas pobli-
cas muito boas, de muito boa qualida-
de. Naquele tempo, a garota saia do
Instituto de Educagdo e era auvtomati-
camente nomeada professora da rede
pUblica de ensino, bem remunerada e
considerada. Era uma moca de classe
média que iria fazer uma escola para
seus filhos e para os filhos da classe
média. Como estava debaixo de um
controle muito estrito, a escola até po-
dia receber meninos oriundos de clas-
ses sociais desprivilegiadas. E muita
gente promoveu-se na vida pela porta
daquela escola piblica feita pela classe
média para a classe média. Terezinha
Saraiva, por exemplo, eu a conheci di-
rigindo uma escola no pé do Morro do
Salgueiro. Era reverenciada pelos mo-
radores e educou muita gente boa ali.
Mas, jd naquela época, Andréa Mandini
coordenava um projeto da Fundagdo
Ford que procurava saber, nos Estados
Unidos e aqui, como inserir dentro das
escolas existentes as camadas da po-
pulacdo que estavam chegando para os
centros urbanos e que estavam, diga-
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mos, estourando nas costuras porque
eram reprovadas. Foi nesse ponto que
a reprovagdo comegou a ceifar vidas
sobre vidas.

A cidade cresce, a escola entra em
crise e a televisdo surge. Tudo isso em
menos de uma década. A simultanei-
dade foi absolutamente perversa. Ai a
primeira reagdo da escola é negar a
existéncia: faz de conta que ndo existe
televisGo. A segunda fentativa é negar
a televisdo ou transferir-lhe a culpa: “A
violéncia? E por causa da televis@o”. “Os
problemas”? SGo por causa da televisao”.
No momento seguinte, a posi¢do quan-
to & televisdo é: “Agora, vamos ver como
a colocamos dentro da escola. Néo é
melhor destrui-la?”.

O que estd acontecendo na esco-
la? A verdade, é que a escola ndo tem
mais o monopélio da transmissdo do
conhecimento e est4-se preparando
para perdé-la mais ainda. Vai perder
para o computador e para a Infernet.
Esse garoto que vende placa de com-
putador na rua vai saber, muito em bre-
ve, como fazer uso da Internet, como
se virar por ali.

Quando se perde o monopdlio da
fransmissdo do conhecimento, o que so-
bra a considerar é que isso ndo deixa a
escola desnecessdria. A escola continua
e continuard necessdria, desde que fa-
zendo outra coisa, trabalhando diferen-
te, com outro tipo de preocupacdo,
outro tipo de orientacdo, outro tipo de
proposta. Nao é sé ela que sabe ensi-
nar as pessoas. As pessoas educam-se

com escolas e sem escolas. E melhor
educar com a escola. Ha coisas que s6
se aprendem no convivio da escola. Em
nosso tempo, a escola nao tem segu-
ranca naquilo que estd ensinando. Néo
é que ela ensine errado, ela estd ensi-
nando certo, mas ndo sabe se aquilo
que estd ensinando é o que se quer ou
se precisa aprender. Isso estd fazendo
toda a diferenga. Tentem conversar so-
bre conteddo programatico hoje! Nao
é preciso colocar um produtor de tele-
visGo. Aproximem trés ou quatro pesso-
as e perguntem: “O que é importante
ensinar?”. Preparem-se porque vocés
estarGo com uma grande encrenca for-
mada.

Antigamente ndo era assim. Havia
uma coisa conhecida, compartilhada
universalmente, que se poderia chamar
de saber escolar. Todos sabiam o que
deviam ensinar e quando. Por exemplo,
no 3° ano primdrio ensinava-se fracdo.
Todos ensinavam fraggo no 3° ano pri-
mario. No Brasil, nos Estados Unidos,
na Franga, na Europa. Evidentemente,
o indice de reprovagao subia porque era
chatissimo estudar fragao. Hoje em dia
ndo se tem mais idéia do que ensinar,
quando e a quem. Estamos com uma
tendéncia perigosa para contfextualizar
o conhecimento & sua utilidade. Con-
versas do tipo “Para que quero saber
Quimica se vou ser advogado?” estao
se generalizando ameacadoramente.,
Na verdade, a cada vez que vocé faz
uma pergunta dessas, a resposta evi-
dente é: “Bem, mas qual a hora em que
vou decidir em que vou ser ignorante?”.
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Se vou fazer tal coisa e deixo de saber
tal coisa, tanto estou escolhendo aqui-
lo que vou saber como estou escolhen-
do aquilo que vou ignorar. Quando te-
nho idade para saber que ndo quero
estudar Quimica? Aos 14 anos? E uma
boa hora? Quando vou decidir em que
quero ser ignorante? No final da 8° sé-
rie? Parece uma coisa adequada? No
final da 8° série, o aluno diz: “Nao quero
saber Histéria porque vou ser Quimi-
co”. Isso é razodvel? Nao é. Serd que é
isso que o mundo futuro vai demandar
de uma pessoa como formacéo bésica
de um ser humano economicamente
otil? £ o saber tGo especializado? O que
é o saber? O aluno joga fora a ginasti-
ca que faz para aprender Quimica? Ele
pode jogar fora a Quimica, mas o que
ele adquiriu como hébitos mentais, com-
portamento e capacidade de abstracéo
vdo também embora? E tdo facil dizer-
mos: “Para que estudei Quimica? Hoje
ndo lembro nada”. Talvez néo lembre,
mas a Quimica estd dentro de nos,
como todas as experiéncias por que
passamos na mdo de uma escola.

Como fazer isso sem tratar da for-
macao do professor como um dado es-
tratégico em qualquer um desses pro-
cessos, como a absor¢do de novas tec-
nologias, a reforma do ensino, a expan-
sdo da rede de ensino, a melhoraria da
qualidade? Nao se preocupar com a
formacao do professor é uma coisa que
estd acima da minha capacidade. Sen-
do escravo de uma escola secundaria
que me consome todo, ndo tenho tem-
po para sair visitando universidades,

faculdades ou centros de formagdo de
professores. Mas a mim ndo chegou
noticia de que tenha havido preocupa-
cdo nesse sentido. Sei que h& casos de
centros de exceléncia de muita signifi-
cagdo nessa area, mas sei também que
essa ndo é a regra. Acho que estamos
falhando muito nessa matéria. Fico pre-
ocupado quando vejo um Exame Naci-
onal de Cursos querer apurar como es-
tdo sendo os cursos de Engenharia e
Medicina e ndo apurar como estéo sen-
do os cursos de Licenciatura, sobretudo
quando é a Unica das profissdes, junto
com o curso de Pedagogia, cujo exer-
cicio profissional depende de registro
profissional no MEC. Nao é registro de
diploma, que todos devem fazer. S6
quem tem que fazer registro profissio-
nal no MEC sao os licenciados e
pedagogos. No entanto, estes exata-
mente ndo fazem o Exame Nacional de
Cursos. E uma coisa curiosa. Seria na-
tural que o Ministério estivesse interes-
sado, em primeiro lugar, em saber como
estGo aqueles que ele vai registrar, aque-
les que ele vai habilitar profissionalmen-
te. Com o advogado, bem ou mal a
OAB faz o exame. Mas, ndo, eles tes-
tam os médicos e engenheiros! E uma
opgao; ndo discuto, sé registro.

O Brasil vai precisar poder usar
tudo isso. Acho que a escola brasileira
ndo vai dar conta do recado como esté
indo. A descomplicacao do ensino pre-
cisa ser um esforco de proporcées dra-
mdticas. Dentro da escola que temos
hoje, ou dentro do Canal Futura, den-
tro da MultiRio, dentro da campanha de
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educacdo a distancia, no frigir dos ovos
tudo isso coloca a escola brasileira con-
tra a parede. Ou ela se reorganiza para
reconhecer no mundo aquilo que existe
ou vai pura e simplesmente ser supera-
da. E ai, até para o bem, todos véo ofe-
recer certificados de concluséo, de trans-
feréncia, diplomas, carimbos, registros.
E a gente passar, primeiro por uma épo-
ca de educacdo generalizada de certa
selvageria e, depois, possivelmente a
maior custo, com mais sofrimento e mais
equivoco, nos encontremos |4 adiante.
Talvez até encontremos capacidade de
olhar de forma mais critica e menos ser-
vil para a televisao.

TELEVISAO E EDUCACAO
EM DEBATES

A Prof®. CLEIDE RAMOS - Inicio o de-
bate entre nés tentando responder a
uma provocagao da Marlene, que cer-
tamente me levard a duas ou trés refle-
xoes.

Os programas interativos duram
uma hora na televisdo. Evidentemente,
essa hora é cara. Nao é possivel man-
ter duas, trés ou quatro horas de bate-
papo através da televisdo. Qual solu-
gdo que nds, MultiRio, estamos buscan-
do? Com os 30 nicleos Midia e Educa-
gdo, no Rio de Janeiro, todos aparelha-
dos com computadores em rede, a idéia
era dar inicio a algumas conversas vir-
tuais. Ou seja, aqueles especialistas -
que estiveram no programa e ndo tive-

ram condicdes de esgotar o tema con-
tinuardo presentes, desse modo, para
prosseguir a conversa. Enquanto isso,
como, normalmente algumas pergun-
tas, que nos sdo deixadas, se referem a
proposta pedagégica no inferior da es-
cola, passamos para a Secretaria Mu-
nicipal de Educagao ou, nds mesmos
nos encarregamos de responder.

O ponto principal da minha refle-
xdo é que ndo podemos, de repente,
responsabilizar a felevisdo, seja ela edu-
cativa ou comercial por tudo o que
acontece nesta sociedade. Recentemen-
te participei de um congresso em Paris
para discutir a influéncia da televisGo
particularmente nos jovens, em que mais
de 350 pesquisadores de mais de 60
paises mostravam que ndo é o jovem
ou a crianga que estdo precisando tan-
to dessa aprendizagem na linguagem
televisiva. Diziam que, na América Lati-
na especificamente, pesquisas mostra-
ram que criancas oriundas de popula-
¢&o de baixa renda melhoraram seu ren-
dimento escolar gracas as horas passa-
das diante da televisdo, que nao era
educativa. Todos sabem o potencial
desse meio, a quantidade de informa-
¢do, o prazer da imagem. Evidentemen-
te que isso tudo ajuda. Vamos acabar,
portanto, com essa histéria de dizer que
a televisGo é sempre um mal.

Segundo, precisamos trabalhar,
sim, com professores e pais para que
estes sejam capazes de selecionar uma
programagdo adequada aos seus filhos,
que interesse aos valores da familia e
da sociedade. Quando houver contro-

Ensaio: aval. pol. pitbl. Educ., Rio de Janeiro, v. 5, n. 16, p. 363-416, jul/set. 1997




Midia e Educagdo

w
N
)

le pela opinido publica, receberemos
informacao do tipo: “AtelevisGo estd me
colocando esse tipo de programa, mas
ndo gosto por isso e isso”. Essa partici-
pagdo da sociedade em programas que
possam fazer crescer a escola é que
mudard essa histéria.

Precisamos preparar-nos cada vez
mais para ajuda-los. Quanto aos pro-
fessores, volto-me para a universidade,
que é — desculpem - a minha diferenca.
Acho que a universidade precisaria es-
tar muito mais presente na formagao
docente em geral e parficipando de
iniciativas como a nossa. A dificuldade
que sinto no didlogo com a universida-
de sdo as quantidades de pré-requisi-
tos colocados em algum trabalho. No
outro dia, num programa de jovens,
quando discutiamos sobre amor e ami-
zade, se perguntava aos jovens “E me-
lhor ler sobre o amor antes? Isso aju-
da?”, eles respondiam “Ajuda. Ver um
filme também ajuda, ver televisdo tam-
bém ajuda. Mas, o negécio é viver”. E
impressionante para nés educadores,
que hoje estamos dirigindo um érgao
de comunicacdo educativo, como
aprendemos a cada minuto e como essa
diferenca entre comunicadores e edu-
cadores diminui com o tempo. As difi-
culdades de didlogo vao sendo supera-
das. Qutras véo aparecendo, mas isso
faz parte da vida.

Acho que é a hora de ndo usarmos
tantos pré-requisitos e permitir-nos vi-
ver o processo de felevisdo, corrigi-lo e
avancar nele. Fico um pouco chocada

quando somos excessivamente destruti-
vos com relacdo a esse processo. Ea
Unica maneira que instGncias como a
MultiRio, possivelmente, e certamente o
Canal Futura, poderdo ajudar no seu
trabalho no setor da educagdo. Digo,
todavia, que nem a universidade nem
as Secretarias de Educacdo estdo pre-
paradas para receber esses programas
e ajudar os professores a incorporé-los
na escola. Por isso, seguidamente pre-
cisamos trazer professores para conhe-
cerem essa linguagem, quer pela parti-
cipacdo dos professores na produgao,
quer pela discussao permanente.

Penso, entdo, que temos, além do
papel de comunicadores, um papel for-
te de ajuda & educacdo. Num duplo sen-
tido. De um lado, como diz Jacques
Dellors, participar da estocagem de in-
formacéo e até de uma selegdo das que
podem ajudar na aprendizagem esco-
lar. Atelevisdo com a Internet est@o che-
gando ai para permitir esse processo.
De outro lado, estabelecer referenciais
— ai, sim, dentro da universidade, den-
tro da escola poblica e dentro dos pro-
prios programas de televisdo - que per-
mitam incorporar de uma maneira inte-
ligente, dando espago aos individuos e
as comunidades.

A Prof®. MARLENE MONTEZI BLOIS -
E bom virmos a um debate como este.
Acho fantéstico essa oportunidade de
compartilhar com vocés o que pensa-
mos e o que ainda ndo pensamos. E
bom compartithar o que pensamos, mas
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é mais inferessante e mais importante
compartilharmos coisas que ainda néo
pensamos.

O que Flexa apontou e José Mar-
ques pontuou bem é a questdo da mu-
danca de postura. A Escola de Comu-
nicagdo da UFRJ tem uma habilitacao
chamada Radialismo, recém-criada. O
curso abrange rédio e televisdo. A pri-
meira turma forma-se este ano. Quan-
do discutiamos o curriculo dessa nova
habilitacao, incluimos Radio e Televisao
Educativos. Aqueles alunos que estdo
saindo ndo terdo uma visdo de radio e
televisao, TVE ou radio educativo, algo
fechado, com aquele E que o Ministério
das Comunicagdes coloca quando iden-
tifica determinado canal para fim exclu-
sivamente educativo, mas uma perspec-
tiva de educag@o nesses dois veiculos.
Este é o primeiro ponto que coloco
como superpositivo dentro da ECO.

A ECO também passou por todos
os momentos de que se estd falando
aqui: fechada e depois abrindo-se aos
meios. Mas o profissional de comuni-
cagdo - porque a tecnologia invade a
redagdo dos jornais, a televisdo e o rd-
dio em sua producéo - forcosamente
tem que buscar atualizar-se em termos
tecnolégicos. E é esse ponto que ndo
sentimos presente no profissional de
educagdo. E comisso que estamos pre-
ocupados. E esse o ponto da preocu-
pagdo.

Considero-me uma pessoa que
transita bem nas duas dreas, de educa-
gGo e comunicagdo. E isso o que me

considero, uma pessoa de comunica-
¢do educativa. Ismar Soares, da USP
denominou essa figura de comunicador
educativo. Precisamos, entdo, voltar-nos
para esse professor, se quisermos dar
um cunho de educacgéo e levar esses
meios para dentro da sala de aula.

Estou muito contente que o MEC
esteja se abrindo para a questdo do
radio também. J& estamos discutindo
isso. Vamos nos concentrar nos lugares
em que a televisdo tenha acesso mais
dificil e o radio, uma intimidade maior
com o publico que se quer atingir. J4
temos o pessoal do CEFET trabalhando
com o pessoal do SENAR para fazer
projetos para o homem do campo. Este
é¢ o momento certo de usar os veiculos
apropriados para a clientela que se quer.
Se se vai trabalhar com bovinocultura
leiteira, com o individuo que tira leite
da vaca, néo vai ser por televis@o.
Quando muito, um video para explicar
determinadas fases de um processo; o
resto seré material impresso, que tem
mais imagem. Olhem a imagem pre-
sente, ndo sé a imagem em movimento
mas a imagem impressa, que também
tem seu valor.

Flexa explicou aqui que se usa mal
o livro diddtico na escola. O pior é que
o préprio livro didético acaba de ser re-
provado pelo MEC. O 0nico instrumen-
to tecnolégico de utilizagdo macica, que
é o livro diddtico, ter uma reprovacaol
Quer dizer, a escola estd mal. Essa tec-
nologia estd reprovada, isto é, a nossa
crianga estd mal amparada nessa his-
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téria. E ndo d& para ficarmos apenas
acusando. Temos que mudar alguma
coisa. Nao adianta ficarmos téo céticos
quanto & escola. Ainda é a agéncia que
a sociedade define para passar educa-
¢do. Ou ajudamos essa agéncia ou a
escola realmente néo terd sentido. Te-
mos que dizer: “Estd querendo fazer al-
guma coisa? Estou disposta a ajudar”.
E essa a postura que devemos tomar
como educadores.

O Prof. JOSE MARQUES DE MELO -
Duas observagdes para reiterar o que
dissemos.

Em primeiro lugar, quanto a fala da
Marlene, ela, em boa hora, mencionou
a disciplina de Rdadio e Televisdo
Educativos do curso de Radialismo da
Universidade Federal do Rio de Janei-
ro. Vérios outros também tém. O que
me preocupa é que, quando se coloca
uma matéria no curriculo, de modo ge-
ral estamos congelando o problema.
Acho bom que tenham para orientar os
produtores. Mas estava pregando uma
atitude muito mais educativa do comu-
nicador. Se o jorndlista, o radidlista, o
publicitério, o relagdes piblicas, o pro-
dutor editorial ndo tiverem consciéncia
de que sdo educadores coletivos, conti-
nuardo deseducando ou educando.

Em segundo lugar, com relagao a
televisdo, acho que também néao pode-
mos sublimé-la. Néao sou dos que a con-
denam. Ao contrdrio, entendo que ela
tem um papel educativo profundo, mas

ocupa um patamar para preencher va-
zios. O problema é que, as vezes, esse
patamar se transforma em patamar va-
zio, ndo d& um passo adiante. Essas
experiéncias de uso da felevisdo como
reforco educacional sdo muito boas,
seja dos professores ou do educando,
mas falta uma acdo da escola e dos
educadores de um modo geral para
cobrar datelevisao e da midia em geral
melhoria de qualidade. E uma parte do
processo de formacdo para a cidada-
nia - assumir que essa midia depende
do cidadao para sobreviver. $6 hé andn-
cio na televisdo, nos jornais ou nas re-
vistas se houver audiéncia - E essa for-
ca do cidad@o comum deve ser usada
para cobrar melhoria. Essa cobranga
muitas vezes ndo é feita porque as pes-
soas ndo se ddo consciéncia. Esse pa-
pel de lideranca cabe aos educadores.
Evidentemente, ndo estou pregando que
a escola deixe de cumprir o seu papel
de ensinar Portugués, Matemdtica, Ci-
éncias, Historia, disciplinas fundamen-
tais para formar a base cultural do ci-
daddo, mas ela tem essa funcdo de
monitoragem daquilo que estd ai e de
mobilizacdo da cidadania para essa co-
branca da midia.

A Prof°. MINDE BADAUY DE MENEZES
- A crise da escola brasileira é internaci-
onal. Ela existe nas escolas dos Estados
Unidos e da Franga. A génese dessa
questdo estd exatamente no espago du
vida social em que o conhecimento estd
sendo produzido e veiculado. Ele era
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produzido na universidade, na empre-
sa, no sindicato, na comunidade de
base, na associacgdo de bairros. Entre
os motoristas, por exemplo, podem ser
considerados os programas do SENAT.
E incrivel o que eles estdo produzindo.
A escola provavelmente deveria repen-
sar sua fungdo. Talvez nossa interven-
¢do como educadores e comunicado-
res deva ser mais na identificacdo da
génese e na tentativa de achar o cami-
nho. Quero entender que a escola deva
ser mais mobilizadora do que
lecionadora. Ela caminha para isso. O
conhecimento estd sendo veiculado am-
plamente na imprensa, na televisao, na
Internet. Que conhecimento selecionar
e quem vai selecionar o qué numa
Internet que entra na escola?

Uma dificuldade adicional é a des-
continuidade do governo. A desconti-
nuidade dos programas de educacéo é
fruto de uma néo-introjecdo do senti-
mento em relag@o a esses programas
por parte da sociedade, pois tudo aqui-
lo que é introjetado na sociedade per-
manece. Acho que é preciso um traba-
lho muito mais amplo. Nés trabalhamos
parcialmente. Um grande programa
nacional de educacédo deveria ser um
programa de mobilizagdo da socieda-
de. Era preciso que ele fosse introjetado.
Era preciso que fosse um sentimento
nacional. Era preciso que os meios de
comunicagdo o introjetassem. Nao te-
mos dado conta dessa tarefa. Falta a
mobilizagdo. Vamos fazé-la nacional-
mente. Comegamos uma bonita expe-
riéncia nesse sentido na gestdo do Mi-

nistro Hingel e ndo demos conta de
continuar. E preciso que contfinuemos
essa mobilizagéo, que construamos uma
consciéncia nacional do significado da
educacdo. Especialmente agora, com a
reorganizacde do trabalho e com a
mobilidade com que mudam as exigén-
cias de emprego. E uma marca dos tem-
pos, que a propria tecnologia diaria-
mente, estd ensinando. Tem que apren-
der no banco, na biblioteca.

E um desafio enorme. Gostaria de
que nos debrugdssemos sobre essa
questdo e entendéssemos nossa tarefa
de repensar a fungdéo da escola. Com
certeza, uma sociedade educada nao
prescindird dela. Mas, é preciso dar-lhe
a tarefa correta.

O Prof. EDGAR FLEXA RIBEIRO - Qual
é o problema em discussao aqui? Foi
isso o que agora mesmo disseram os
professores Marques de Melo e Mindé:
o que queremos fazer com a educacéo
brasileira? Um grande homem piblico
francés, referindo-se & Guerra de 1914,
disse que a guerra era um assunto im-
portante demais para ser entregue aos
generais. Acho que a educacéo no Bra-
sil é também um assunto importante
demais para ficar entregue aos educa-
dores. Um dos nossos problemas tem
sido a monopolizacédo do tema por um
estrato determinado e dilacerado em
questdes internas de natureza ideolégi-
ca, filosdfica e pedagédgica. O assunto
estd estiolado na mao de um segmento
da populagéo que néo lhe vai dar solu-
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cdo e até pode bloqued-la. O jogo edu-
cacional brasileiro, hoje, assemelha-se
muito ao jogo da velha: a minha vitéria
é impedir a vitéria do outro. Nao jogo
a favor de nada, jogo contra quem estd
a minha frente. J4 vitudo e estou abso-
lutamente convencido: nés, educadores,
ndo vamos dar conta disso. Disso ndo
vamos sair sozinhos.

Lembro que, em 1955, quando as
indUstrias automobilisticas comecaram
a ser instaladas nos subirbios de Sao
Paulo, gente aqui no Rio de Janeiro di-
zia: “Nao vai dar certo porque nao hé
operdrio formado. Elas ndo consegui-
rao construir automével”. Naquela hora,
a indistria automobilistica assumiv, de
fato, o cargo de Ministro da Educacéo,
Secretérios Estaduais e Municipais de
Educacao e formou sozinha todos os de
que precisava para pdr o carro na rua.
O SENAI chegou a4 muito depois e o
SENAI ¢ da indéstrial J& encontrou gente
formada. Lembro-me também de que,
em 1954, visitei a refinaria Capuava em
Sao Bernardo do Campo. Ela estava em
inicio de construcdo. Vi a refinaria co-
mecando a indUstria petroquimica com
pe&o de obra que acabara de construir
forno e estava aprendendo a trabalhar
com catalisador, fazendo curso para o
petréleo virar gasolina. A educacdo es-
tava acontecendo ali. Nao estava acon-
tecendo nas escolas federais, estaduais,
municipais ou particulares.

Antecipo com muita esperanca os
resultados da quebra do monopélio da
escola na transmissdo do conhecimen-

to. Todos os avangos que a educacédo
brasileira conheceu no sentido de ge-
neralizar-se, de atingir camadas que,
antes, a ela ndo tinham acesso, vieram
muito mais pela drea da economia do
que pela drea da prépria educacdo. A
educagdo ndo fem motor préprio sufi-
cientemente potente para incorporar
ninguém. Quem incorpora as camadas
da populacao & educacao é o desen-
volvimento. E este que gera escolas no
Brasil. Teremos que investir muito em
tudo aquilo que puder chegar & escola
vindo do outro lado, vindo da calcada:
investir na televis@o, no computodor, na
participacdo das empresas e na toma-
da de consciéncia.

Um dia o pais vai acordar e o cida-
ddo brasileiro tomard consciéncia do
problema politico que é a educacdo.
Digo sempre que, no Brasil, o proble-
ma de educacgdo é escola para o filho,
ponto. N@o hé uma visdo da educagéo
como uma politica pdblica. Meu filho
estd no colégio? Nao hd mais proble-
ma de educagdo no Brasil. Acontece um
problema de educagdo quando o filho
é reprovado. Mas se ele passa na recu-
peracdo, o problema foi resolvido. Se
troca de colégio, estd resolvido o pro-
blema.

Nao ha cardter nacional nessa edu-
cacdo, o que lamento profundamente.
Isso é assunto para estadista, para pes-
soa com visdo de Historia. Nao tivemos,
ainda, um encontro histérico do homem
de Estado com o problema da educa-
cdo. E o que estd faltando acontecer.
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Néo acredito em campanha, nao acre-
dito em mobilizagdo gratuita. Acredito
na construgdo. Sou modesto: para a
educagéo brasileira quero a construgdo
de uma agenda comum. Sé um esta-
dista conduz e costura um acordo naci-
onal para estabelecer uma agenda co-
mum. Comum a quem? Aos partidos
politicos de esquerda e direita, empre-
sarios e trabalhadores; centrais sindicais
e Confederagdo Nacional da Industria.
E preciso um acordo politico acerca de
um patamar minimo que possa ser co-
mum. E espantoso: no Brasil, ouvimos
mais o empresario falando em educa-
¢do, mas, na verdade, pensando na
formacgdo da mao-de-obra que ele vai
usar, do que a central operdria pen-
sando em escola para formar o filho do
trabalhador. Conheco mais a CNl e o
que ela pensa de educagdo, mas tenho
ddvidas quanto ao que pensa a respei-
to de educagdo a CUT. Sei o que esta
pensa a propdsito do professor; é uma
coisa absolutamente corporativa. Que-
ro saber sobre educagdo. Também re-
cuso-me a achar que o interesse do
magistério pUblico se confunde com os
inferesses da educacdo nacional. Pode
coincidir ou ndo. Hé coisas que interes-
sam & educagdo e outras que so inte-
ressam ao magistério oficial daquela
hora, daquele momento.

Quando essa costura politica for
feita e tivermos uma agenda comum,
tudo o que conversarmos aqui se resol-
verd naturalmente. As coisas comeca-
rdo a acontecer porque haverd tempo.
Ndo hé tarefa educacional sem tempo.

A jato ndo h&. Em educacdo tudo de-
mora. Ai se comegard a fer tempo para
mobilizar a experiéncia adquirida e
melhorar aquilo que se fez. Ninguém
comeca tudo certo, nada da fruto de-
pressa em educacdo. E preciso tempo.
Para ter tempo é preciso calma. Para
ter calma, é preciso acordo.

Antes de concluir, parece-me dificil
desvincular a imagem de TV de
entreternimento da de TV educativa. Se

A Prof®. CLEIDE RAMOS - Temos técni-
cos para receber as pessoas. Pode ir l4,
conversar, analisar o material. Nao sé
disponibilizamos os direitos autorais em
forma de convénios como também su-
primos essa auséncia tdo falada aqui
de trabalhar todo esse aspecto, cursos
em cima desse trabalho que executa-
mos e o uso disso dentro da educacdo.
Nesse momento até vdrias universida-
des tém-me chamado, inclusive de Sao
Paulo, para troca. Acho interessante
mostrar os tipos de critérios que balizam
o nosso trabalho. Claro, tenho os
referenciais da proposta educativa do
municipio, dessa relacdo cidade-educa-
¢do, mas tenho especificidade do tema;
se Portugués, Matemdtica, que lingua-
gem. Temos essa busca permanente de
acerfar essa linguagem televisao-edu-
cagdo. Ela nao é perfeita, a cada tra-
balho descobrimos que temos que me-
lhorar, mas a prdtica nos vai indicando
coisas como: os professores gostam de
ver-se nos videos. Multieducacdo sé tra-
balha com a imagem nas escolas no
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Rio de Janeiro, com os professores. Mas,
ndo é suficiente. Para se identificar, eles
precisam disso. Entdo, temos dado um
largo espago para essa identificacao do
trabalho da escola e as reflexdes a par-
tir desse trabalho. H& outros critérios. A
linguagem néo é de aula porque nao
substituimos o professor. No momento
néo estamos fazendo supletivo. Estamos
dando documentos, trabalhos que o
professor pode fazer em sala de aula.

Entdo, é bom conhecer esses crité-
rios e até trazer-nos a experiéncia de
vocés, o que certamente nos enriquece.
A grande parceria que estamos buscan-
do - s6 estou com problema de recur-
sos, por isso estou segurando um pou-
co - é procurar universidades que quei-
ram fazer projetos avaliativos das nos-
sas diferentes séries e das linguagens.
Essa é uma aproximagao possivel com
a universidade.

A Prof°. ADAMIR (Universidade de
Nova lguagu) - Mesmo fora do centro
da Cidade do Rio de Janeiro?

A Prof°. CLEIDE RAMOS - Mesmo fora,
se vocés tém grupos de pesquisa que ja
tenham tradicdo de fazer essas pesqui-
sas e queiram conhecer-nos e acertar
com a Secretaria de Educacdo esse tra-
balho. Talvez ndo consigamos fazer isso
neste ano por contingéncias sobretudo
financeiras, mas, para mim, é um pon-
to prioritario. Hoje faco pesquisas de
aceitagdo do produto, de organizagao
possivel, mas preciso e quero fazer esse
pouco mais em termos de aprendiza-

gem. Onde, de fato, um produto nosso
de Geogrdfia facilita o professor e que
resultado ele tem ou néo no grupo em
que trabalha. Foi levantado para mim:
“Vocés ndo podem fazer isso porque véao
excluir alguns para comparar”. Mas, no
proprio sistema tenho professores de
Geogratia que ndo aplicam os progra-
mas de Geografia. E sé pegar e com-
parar, ou fazer um acordo com algu-
mas escolas e comegarmos um projeto
para o préximo ano. Essa é uma frente
de nos interessa, de méo dupla.

A Prof°. JOY (Faculdade de Educacdo/
Unirio) - Minha pergunta vai para o
Flexa. Trata-se da questdo da interacdo
entre escola e empresa, sendo escola
entendida como empresa também, nos
multiplos sentidos que essa palavra pos-
sa ter. Queria que vocé aprofundasse
um pouco mais quando diz que o pro-
fessor ndo pode ser o Unico responsd-
vel e continuar com esse processo.

O Prof. EDGAR FLEXA RIBEIRO - O
controle do Estado sobre a transmissdo
do saber é um legado colonial. Na Ida-
de Média havia as corporacées de ofi-
cio. No Estado moderno, a contra-re-
forma e o controle da transmissdao do
saber. Precisamos lembrar que somos
um pais de tradi¢do ibérica. Os paises
que ndo tiveram problemas em divul-
gar a Biblia depois que ela foi impressa
por Gutemberg ganharam uma intimi-
dade com a descentralizacdo e a
descomplicacao da transmissao do co-
nhecimento. Os paises da contra-refor-
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ma que precisavam conter o avango do
protestantismo e do exame dos textos
sagrados tiveram que manter um con-
trole do Estado e, portanto, da Igreja,
que na época se confundiam sobre o
que era transmitir conhecimento. E man-
tiveram, e desdobraram a experiéncia
medieval das corporagdes de oficio para
corporificagao desses interesses associ-
ados ao interesse do Estado em contro-
lar a transmiss@o do conhecimento. E
ai inventou-se o diploma que s o Esta-
do pode conceder. Até hoje todo diplo-
ma de curso superior tem que ser regis-
trado no MEC. Caso contrdrio, ndo se
pode entrar com a regularizagdo pro-
fissional.

O Prof. JORGE FERREIRA DA SILVA -

Com a nova lei, nao.

O Prof. EDGAR FLEXA RIBEIRO - Aca-
bou? Otimo. Menos uma coisa. Entéo,
vamos dar o passo seguinte. Vamos re-
conhecer que o saber se transmite, na
sociedade, em vdrios lugares que nao
s6 a escola. Néo é sé o curso profissio-
nalizante que ensina uma pessoa a tra-
balhar num torno. A empresa ensina.
Por que uma empresa nGo pode ser
credenciada ou ndo pode anotar na car-
teira de trabalho do seu trabalhador
aquilo que ele aprendeu ali dentro? A
pessoa fica credenciada. H& um conluio
perverso no Brasil entre as corporagoes
profissionais e o Ministério da Educa-
gao que, no fundo, se chama Curriculo
Minimo.

O Prof. JORGE FERREIRA DA SILVA -

Isso também acabou.

O Prof. EDGAR FLEXA RIBEIRO - En-
tdo acabou tudo! Entdo estou em outro
pais! Entdo o pais j@ mudou. Pergunto:
terd acabado? Acabou na lei, na préti-
ca ndo.

O Prof. JOSE MARQUES DE MELO -
Posso dar um exemplo? O Marechal
Costa e Silva aboliv o reconhecimento
de firma quando estava no exercicio do
poder. Ainda hoje continuamos reconhe-
cendo firma.

O Prof. EDGAR FLEXA RIBEIRO - No
Brasil conseguimos esse prodigio: s6
acabamos com algo na lei; cumprimos
quando queremos.

O Prof. JORGE FERREIRA DA SILVA - E
mais grave porque, vdrias vezes, o re-
conhecimento é exigido pelo préprio Es-
tado.

O Prof. EDGAR FLEXA RIBEIRO - Na
verdade, o caldo de cultura é o mes-
mo, a despeito do que possa dizer essa
ou aquela outra lei. A descomplicacdo
e a desregulamentagao do conhecimen-
to no Brasil ainda sdo coisas para ser,
como disseram aqui, introjetadas na
sociedade. Ela ndo acredita nisso. Ha
dificuldade de estabelecer, hoje, uma
escola secunddria que possa qualificar
para o trabalho a nivel de 2° grav.
Quando existem, s@o escolas carissimas,
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praticamente inacessiveis, poucas vagas
e ndo funcionam. Quem qualifica para
o trabalho a nivel de 2° grau? O mun-
do real. Mas, ele ndo pode certificar isso
porque n@o é escola. A empresa ndo
pode consignar na carteira de trabalho
“Aprendeu tal coisa”. O Brasil inteiro estd
aprendendo Informdtica nos escritérios
e estes ndo podem dizer: “Fulana de tal
trabalhou aqui de tanto a tanto e apren-
deu a trabalhar com editor de textos ou
Excel”. E o conhecimento da pessoal A
pessoa sabe que sabe, vai a outra em-
presa, faz a prova e é admitida como
sabedora e tudo isso é conhecimento
se transmitindo fora do Estado. €& uma
espécie de cdmbio negro do saber. E
preciso acabar com o cdmbio negro do
saber. Como? Deixando que ele apare-
ca na vida das pessoas como uma coi-
sa natural.

A Prof°. MINDE BADAUY DE MENEZES

- Agora é s6 fazer o exame.

O Prof. EDGAR FLEXA RIBEIRO - Se a
empresa acha que é bom, porque tem
que fazer o exame”

O Prof. JOSE MARQUES DE MELO -

O perigo é ser reprovado no exame.

O Prof. EDGAR FLEXA RIBEIRO - Quem
contou a histéria do garoto que sabia
fazer troco etc e ndo censeguia passar
em Matemdtica? A pessoa ndo passa
no exame mas sabe operar um torno.
Haja torno para fazer exame!

A desregulamentacdo do saber é
isso. Precisamos ganhar intimidade com
isso. E claro que ha atividades que t8m
sempre que passar por um controle
muito sério, do Estado ou nao. E claro
que ndo posso fazer isso com um Auxi-
liar de Enfermagem, que ird aplicar in-
jecdo etc. Mas, ndo sei se é o Estado
que tem que fazer isso. Néo sei por que
ndo pode ser o Conselho Regional de
Medicina. Eles que se entendam. Um
médico chama o candidato, “Dé-me
uma injecao”; sabe ou néo. Ndo é pre-
ciso que o Estado cuide disso. Estamos
fartos de saber que o controle do Esta-
do ndo é s6 na drea de educagdo. Os
controles formais do Estado s@o profun-
damente faliveis. Os controles do Esta-
do, no Brasil, entraram em crise. Da
mesma maneira com que falham na
area da educacéo falham na hora de
tomar conta do banco. Todos estdo
achando que o banco é seguro porque
o Banco Central o deixa funcionar; de
repente, o banco quebra. Como o ban-
co quebrou? Porque os controles formais
do Estado ndo funcionam em mais de
um sefor e em mais-de uma dimenséo.
A crise do Estado deriva da faléncia dos
seus sistemas de controle numa socie-
dade que se ampliou. “Ah, a guia de
transferéncia do aluno de escola, pelo
Conselho Estadual de Educagao, quer
saber como foi, se fez ou ndo, o carim-
bo, se o supervisor assinou ou ndo”.
Enquanto isso, compro uma van e fago
transporte coletivo, atividade de conces-
séo do poder piblico, e ndo conseguem
me evitar; o controle formal do Estado
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vai & faléncia. A populacédo deixa os
énibus e vai para a van, que é melhor,
mais confortavel, tem ar-condicionado,
etc. Ai todos ficam histéricos: “Temos
que acabar com a van”. Nunca véo
acabar porque ndo hé alternativa e os
controles do Estado nao funcionam. Ai
surgem as vans, como surge toda a
desregulamentacgdo da educacdo.

A Prof°. MARLENE MONTEZI BLOIS -
Isso estd-se repetindo agora na educa-
gdo a distdncia. Estamos fazendo uma
grande discussdo em cima disso. A tal
regulamentagdo dos artigos, que néo é
somente o Art. 80, temos que fazer uma
leitura muito atenta dele porque estd
presente em muita coisa. O Estado quer
ser mais rigoroso na educacdo a dis-
tancia do que na educagdo presencial.
Assim ndo vamos andar! E para fazer
absolutamente nada. Quem estd mar-
ginalizado da escola, ndo quer a esco-
la, ndo aceita determinada escola, quer
fazer outra, o tempo é outro, o mundo
é outro, o seu tempo é outro, a sua
questdo de disponibilizar tempo para
querer aprender é outro e o Estado que-
rendo colocar camisa-de-forca na edu-
cagdo a distdncia. Precisamos lutar con-
tra isso. O evento do Rio estd com uma
mogdo forte em cima disso, forte em
cima de tarifas que viabilizem educa-
gdo a distdncia para que ndo aconteca
isso que foi citado aqui. Por trabalhar
em educagdo a disténcia, sabemos que
a tarifa do Correio se torna um peso
em cima de qualquer material que é
enviado. E é uma das alternativas; nao

posso pensar que esse Brasil & Internet;
ndo posso pensar que esse Brasil jg fe-
nha cultura tecnolégica a ponto de to-
das as escolares terem computadores e
alguma coisa acontecer. Nao aconte-
ce. A Rede Rio que estd tentando fazer
isso aqui, num Estado pequeno, que se
diz muito melhor em termos até de apro-
ximagdo, de recursos tecnolégicos, ndo
estd conseguindo isso. Entdo, o que fi-
zemos no trabalho da Rede Rio? Co-
megamos a tentar sensibilizar a Secre-
taria para trabalhar com outros meios.
Ja se tem disponivel a discagem gratui-
ta do 0800 e muitas escolas nao t&ém
telefone; muito menos terGo Internet ou
correio eletrdnico para enviar mensa-
gens ao CCIERJ, Centro de Ciéncia do
Estado do Rio de Janeiro. Séo essas
coisas que devemos trabalhar se
estamos querendo mudar alguma coi-
sa ou tentar dar uma volta em cima de
tanta injustica.

A educac@o também tem sido ins-
trumento de injustica social. E tecnolo-
gia para isso, para pensarmos todas as
possibilidades. Nesta semana, almocei
com o pessoal do Ceard; estdo fazen-
do um trabalho fantastico; 14.000 alu-
nos estdo estudando com o rddio e com
trabalho encartado em jornal. Isso é
maravilhoso. A Universidade do Estado
nao teve outro jeito. Nem acredito que
eles tenham se negado. Mas, dentro
dessa realidade, se a universidade vira
as costas nem sei como classificar isso.
Por isso todos acabam sendo envolvi-
dos, até porque as pessoas estdo que-
rendo trazer qualidade a isso. O curso
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de moda serd bilingie porque o pesso-
al de Mil@o gostou tanto que estd que-
rendo levé-lo do Ceard para 14. E isso
o que podemos pensar. E por que a te-
levisdo ndo? A televisao poderia traba-
Ihar nisso de forma brilhante. Mas, com
um programa como Neide mostrou.
Nao hé quem néo se sensibilize com
aquela boneca. Eu e Jorge estdvamos
amando aquela boneca. Com certeza
é a criatividade do brasileiro, que é fan-
tastica, com todo um trabatho de com-
putagdo grdfica e editorial a servigo da
educacdo. E isso o que se fem que bus-
car. Se temos que buscar Caetano
Veloso para falar de transito, que se
busque, além de toda empatia que ele
i@ tem com o pOblico.

Eissoo que teremos que enfrentar.
Na questdo da educagao a distdncia,
lutar para que o mercado diga quem é
bom. Como é nas escolas; é o merca-
do que regula isso. Embuste em educa-
cdo ndo vinga muito tempo. A pessoa
vé-se enganada porque ndo é aceita no
mercado. Para que vai fazer curso 147
Para ter um canudo? Para qué, se de-
pois ndo consegue emprego? A regula-
mentacdo estd no mercado.

O Prof. EDGAR FLEXA RIBEIRO - Vocé
estd tocando num ponto importante.
Essa vinculagdo da educagdo com o
mercado de trabalho tem manifestagoes
nitidamente perversas. A geragao de tra-
bathos artificiais na hora de regulamen-
tar a profisséo & um velho vicio brasilei-
ro. “Toda empresa com mais de tantos

operdrios é obrigada a ter um psicélo-
go, etc”. Néo sei se deveria ser obriga-
tério. Sao coisas que deformam o mer-
cado de trabalho, geram uma forma-
¢do ndo sei se necessaria e, sobretudo,
confundem o tema porque passam a
criar reserva de mercado. Néo sei se
toda empresa tem que fer uma psicélo-
ga. Na maior parte das vezes, o que
vocé tem é uma farsa. E a mé psicolo-
ga que vende o seu registro para que a
empresa consiga um alvard. Sé o Esta-
do cobra isso da empresa, ninguém
mais; nem a sua realidade, nem a sua
verdade, nem a sua comunidade.

Volto a insistir. Acho que a desre-
gulamentagéo da transmiss@o do co-
nhecimento é uma tarefa & qual sere-
mos conduzidos quer queiramos ou nGo.
E um pouco o caso da van. Nao ha mais
como opor barreiras & transmissdo do
saber. Néo haverd mais como opor bar-
reiras a que o saber circule e a que as
pessoas sejam credenciadas também
pela competéncia que o mercado nelas
reconhecer. Para néo fazer isso, teremos
que proibir a Internet no Brasil, fechar
as televisdes e voltar a cem anos, se
possivel levando o rédio junto para ndo
haver perigo de alguém aprender algu-
ma coisa.

A Prof°. MINDE BADAUY DE MENEZES
- Ficamos todos muito chocados com
esse processo que ocorreu na questdo
da Lei de Diretrizes e Bases. Havia um
processo que caminhava. Muita gente
negou-se: a ler a Lei Darcy Ribeiro por
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conta da ojeriza. Chamo todos para
lerem. Acho que ela tenta fazer uma
desregulamentagdo. Ela é muito flexi-
vel. S6 que ela vai achar uma inflexibili-
dade que ndo tem tamanho, no MEC,
dos professores, das cabecas, das
corporagdes de classe. Quero dizer que
o exame de Estado s6 saiv em determi-
nadas profissdes, suspeito, por conta da
forga das corporagées. Na minha uni-
versidade, tentamos fazer um estudo de
curriculos. Chamamos as entfidades de
classes para discutir o perfil do profissi-
onal. Elas forneciam o perfil mas dizi-
am: “Quero que fechem o curso por
conta da reserva de mercado”. E extre-
mamente complicado. As corporagées
tém forga grande. A lei prevé, inclusive,
a possibilidade de cursos seqienciais na
universidade. Um diploma como tem a
Franga,; até o 2° ano sai com o diplo-
ma; 50% dos alunos abandonam a uni-
versidade e saem sem qualquer titula-
gdo. Entdo, a lei d& abertura, reconhe-
ce o conhecimento adquirido na prati-
ca social até o 2° grau. Ela néo foi &
frente permitindo a entrada na universi-
dade sem o 2° grau, mas avangou de-
masiado para o nosso sistema burocrd-
tico de ensino. Mas, comentar a aber-
tura dessa lei, construir opinides no sen-
tido de que as instituicoes sejam flexi-
veis é uma tarefa, como ele disse, quem
sabe de séculos. Temos ai uma ferra-
menta extremamente importante, eu di-
ria pedagdgica porque ela é transfor-
madora, que é o texto legal que ai esta.

Para terem uma idéia, a educacéo
a disténcia parece regulamentada no

art. 80, nas Disposicoes Gerais. Sé que
o corpo da lei inteiro fala de uma edu-
cacdo aberta. Paricipei da comisséo,
nds nos negamos a fazer a regulamen-
tagéo do art. 80. Fizemos um antepro-
jeto de regulamentagdo que trabalhava
aberta e & distéincia. O primeiro emba-
te nosso foi com o Juridico, que ndo
concordava que deveria ser o art. 80.
Entdo dissemos: “O que estd no corpo
da leitem prevaléncia sobre o que cons-
ta no art. 80, que estd nas Disposicoes
Gerais”. Ai ganhamos. O segundo em-
bate estd-se travando com a CAPES e o
SESU que s6 admitem cursos abertos no
exame de Madureza, supletivo. Vejam,
entdo, que é um embate interno. E im-
portante colocar isso para fora porque
devemos gerar uma forca de fora no
sentido de avancarmos, de construirmos
uma legislagdo mais aberta. Imaginem,
a minha universidade teve que excluir
do corpo docente professores notaveis
na drea de Artes porque ndo eram gra-
duados, enquanto a Franga concede ti-
tulo de doutorado para um arteséo. Te-
mos muito o que fazer.

O Prof. UBALDINO (Escola David
Capistrano) - Néao consigo sintetizar
tudo aquilo que penso a respeito. Pen-
so em como a educagdo pode ser usa-
da como uma forma de escamotear
coisas mais profundas que acontecem
na sociedade. Posso dizer que acho sus-
peito quando determinado segmento da
sociedade defende o monopédlio dos
poderes econdmico e politico. Como,
em dado momento, esses setores tém
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uma grande preocupacdo e fazem gran-
des investimentos enquanto outras ques-
tdes ficam & margem da preocupagao
desses mesmos setores? Quero dizer
que a educagdo ganha aparente preo-
cupacdo, mas sempre no senfido de
desviar a nossa atencéo em relacdo a
outras questdes. Por exemplo, o proble-
ma da reforma agréria em nosso pais,
a questdo da desigualdade social no
pais e essa grande disparidade salarial.
Essa frente na educacao ganha poder
de encobrir outras coisas. Por exemplo,
a preocupacdo de alguns érgdos, a Fun-
dacao Roberto Marinho. Por que esses
sefores ndo estdo discutindo também
essas questdes? Por que ndo nasce, nes-
ses canais de televisdo, um grande de-
bate sobre a questao da reforma agra-
ria ou da sadde pUblica ou dos saldrios
no Brasil? A educacéo sofrerd essas con-
seqiéncias num tipo de sociedade as-
sim. A entra outra questdo: a aborda-
gem da educagdo, como vai gerar em
torno de si mesma. Nao hé uma rela-
¢do entre a crise da educacdo e a crise
da sociedade.

A Prof®. ELEN TABOADA (Universida-
de Catolica de Petrépolis) - Na Uni-
versidade Catélica de Petrépolis temos
uma preocupacdo muito grande: a cri-
se de valor. O que tem valor? Quando
uma crianga pergunta “O que é hones-
tidade? O que ¢ lealdade?”. Sdo essas
coisas que escapam porque cada um
estd preocupado com a sua vida. Fala-

se em cidadania mas o que hd na base
da cidadania?

O Prof. JOSE MARQUES DE MELO -
Deixo que os colegas que estdo mais
atuantes no campo educativo retomem
sua questdo no campo da escola. Acho
que a escola vem fazendo reflexdo so-
bre esses problemas todos mas, no caso
da midia, quem vé a midia todos os dias
verifica que esses problemas estao 1.
Vamos pegar o caso da reforma agré-
ria; ela ganhou dimensdo intensiva neste
pais exatamente pelo papel que a midia
vem exercendo. Nunca houve um tema
colocado na agenda piblica que fosse
tdo insistentemente debatido quanto o
da reforma agrdria, a tal ponto que estd
exaurindo. E colocado naquele espaco
que catalisa a opinido pUblica. E o caso
das telenovelas, por exemplo; tivemos
uma telenovela anterior a esta exata-
mente sobre a questdo da reforma agrd-
ria; com toda a problematica discutida,
um senador que reproduzia o sistema
de poder. Além dos debates nos
telejornais. Pesquisas mostram que «
populacao brasileira j& estd exausta com
essa questdo de sem-terra, pelo trata-
mento intensivo que recebeu. Sou mui-
to critico da midia em relacdo & quali-
dade cultural, mas também reconheco
que ndo se podem fazer grandes avan-
gos sem que a sociedade avance. Acho
que a midia brasileira ¢ um espelho da
nossa sociedade. Analisando a televi-
sdo, que tem cerca de 50 anos, ela vem
avangando qualitativamente. Ha 30
anos poderiamos observar que a pro-
gramagcéo da televisdo brasileira era do-
minada por produtos estrangeiros. De-
nuncidvamos os enlatados, os progra-
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mas que vinham de fora. Hoje, o cha-
mado hordrio nobre, a Globo chega a
ter 100% de programacgéao nacional e o
restante das emissoras estd em patama-
res superiores a 70%/80%. Isso é um
grande avanco, é o Brasil se vendo no
horério nobre, sdo os temas nacionais
ali colocados, sdo nossos valores res-
gatados; ndo apenas nacionais mas
regionais. Por outro lado, depois da
Constituigdo de 88, temos vivido um
periodo de maior liberdade de midia
que este pais j teve. Liberdade até de-
mais. E bom que exista, nunca tivemos.
Aparece tudo, diz-se tudo e os
governantes tém sabido respeitar, ndo
tém usado qualquer instrumento para
coibir. Nunca tivemos um periodo de li-
berdade de midia, andlisando a Histé-
ria. O periodo mais significativo que ti-
vemos antes foi no Segundo Império de
Dom Pedro I, que tinha um relaciona-
mento bonachdo com a midia da épo-
ca, a imprensa didria. De 88 para cé
derrubamos um Presidente da Repibli-
ca exatamente por esse papel que a
midia pdde exercer, sem qualquer crise
institucional. Entéo, é preciso pensar as
questoes de maneira ndo maniqueista,
do contrério passamos a admitir que
tudo estd sem solucdo e entramos num
beco sem saida.

O Prof. EDGAR FLEXA RIBEIRO - Senti
que estd ocorrendo um problema se-
mantico aqui. E preciso saber do que
estamos falando quando tratamos de
educagdo. Em sua fala notei uma coi-
sa: a escola pode ndo estar fazendo isso

mas a televisdo estd educando. E esse
o caso da reforma agraria. E um pro-
cesso educativo. Como a televisao foi
pegar esse tema e colocd-lo onde néao
costumava repercutir, que é dentro da
cidade? Como o cidaddo urbanizado
que ndo vé& uma fazenda hd algum tem-
po tomou consciéncia do problema da
reforma agraria? Quando ele apareceu
numa novela.

O Prof. UBALDINO (Escola David Ca-

pistrano) - O problema é como chega.

O Prof. EDGAR FLEXA RIBEIRO - Nao
hé discurso de professor em sala de
aula, ndo ha pregagdo em praga publi-
ca, passeata ou comicio na Cineldndia
que possam substituir o impacto daquela
novela. “Ah, mas a abordagem néo é a
que eu queria”. Isto é outra coisa. O
problema é que vocé coloca a socieda-
de em movimento, mas a sociedade
toma conta de si mesma. Néo adianta
eu querer vender & sociedade determi-
nada versdo do fato porque ela terd a
sua versdo. Dai a importdncia da midia
e sua diversidade. Por mais que possa
parecer desagradével a liberdade de
imprensa, ela d& diversidade. E essa
diversidade de opiniGo e divisdo que
levaré a sociedade a fazer, ela mesma,
uma outra opinido.

O Prof. UBALDINO (Escola David
Capistrano) - Mas, se essa prépria
midia é contra a sociedade... Educa a
sociedade segundo sua conveniéncia.
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O Prof. EDGAR FLEXA RIBEIRO - Des-
culpe-me: ninguém educa ninguém a
sua conveniéncia. Pode-se fazer isso
com uma pessoq, ndo se faz com a so-
ciedade. A vocagdo do ser humano para
a liberdade, a idéia de que a escola faz
a sociedade, o episédio do que foi o
bloco soviético, a derrocada do Muro
de Berlim, é o maior exemplo que co-
nheco da Histéria recente dos limites da
escola. Se fosse valer a idéia de que a
sociedade é feita nos bancos escolares
e aquilo que se transmite é o que as
pessoas fardo, o regime soviético nun-
ca teria caido. Estava instalado ha 70
anos com apoio total da midia. Gerou
trés geragdes em seus bancos escola-
res. E trés geragoes depois a sociedade
russa disse: “Ndo quero mais isso”; e o
regime soviético, que parecia inexpug-

navel, ruiu. A idéia de que a escola tem -

o poder de plasmar a sociedade é equi-
vocada. A escola tem limites muito gran-
des e nitidos em seu dmbito de acgdo.
Nao adianta ter a ilusdo de que, se eu
mobilizar a escola para determinada
versdo, essa versdo triunfard no seio da
sociedade. Dou um prazo para isso. O
maior prazo que conheco é de 70 anos;
depois cai. Se a decisdo da sociedade
for diferente, no final a sociedade ven-
ce. Avocacdo do ser humano para pen-
sar diferente é tdo forte que vocé so
consegue conter por 70 anos. Eviden-
te, a sociedade teocrdtica do Egito an-
tigo conseguiu conter a sociedade du-
rante 5.000 anos. Mas, era o Egito an-
tigo, ndo havia a midia. Agora sé du-
rou 70 anos. A préoxima tentativa vai

durar 35 anos. Acho que ndo é por ai.
A critica é a seguinte: como foi possivel
que as instituicdes ligadas & previsdo de
futuro, & identificagdo dos problemas,
ao levantamento das questdes entre as
quais a universidade, ndo possam ter
caminhado um pouco para a darea da_
reforma agréria?; porque quem ganhou
foi o Senador Caxias. Foi ele quem fez
o papel de universidade. Alids, propo-
nho nomed-lo para reitor de alguma.

A Prof°. MARLENE MONTEZ| BLOIS -
Queria acrescentar que essa idéia de
que a sociedade é passiva e aceita tudo
o que a midia coloca jé foi derrubada.
Isso ndo existe. A midia pode ter um
papel grande de denunciadora. Tive
acesso a alguns takes do Globo Repér-
ter de sexta-feira que vai chocar muita
gente: é a questao das drogas junto as
criancas. E uma coisa para a qual
estamos fapando os olhos.

O Prof. EDGAR FLEXA RIBEIRO - Lem-
bro o caso da prostituicao infantil.

A Prof®. MARLENE MONTEZI BLOIS -
Ndo queremos ver isso de frente, prin-
cipalmente quem tem filhos. Vamos le-
var um tapa na cara quando assistirmos
ao Globo Repérter. E um alerta. Talvez
ndo seja a televisGo que tenha que
aprofundar a questdo maior. Televisdo
ndo é veiculo que aprofunde nada. A
televisGo tem lineamento em sua leitura
e um compromisso de até que ponto
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pode ir. Dai ela ndo vai porque o tem-
po se esgota, porque a produgdo tem,
muitas vezes, determinados compromis-
sos. Concordo com vocé, mas a escola
também tem tomado alguns compro-
Missos que nem sempre s3Go Os que a
colega da Catélica, ali, levantou: a
questdo dos valores que estdo por trés.
Lembro que discuti isso. Acho que foi
justamente na época do Collor. Collor
estudou nas melhores escolas do mun-
do; nas melhores escolas brasileiras, na
escola suica etc. Naquela mesma épo-
ca havia estourado um escandalo no
Japao. Com certeza aquele Primeiro
Ministro japonés também terd passado
pelas melhores escolas do Japdo. Es-
tourou um escéindalo na Franca, no
Congresso dos Estados Unidos. Entaol
As melhores escolas fazendo os valo-
res! O que essas escolas fizeram? Esses
lideres passaram por essas melhores
escolas. O que elas passaram de valo-
res para essas pessoas? E complicado
isso. E também muito simplista querer-
mos dizer que a televisdo estd criando
todo esse problema, porque esse pro-
blema todo estd na sociedade e a tele-
vis@o estd mostrando o que estd acon-
tecendo. Se as linhas editoriais das te-
levisdes vao cada uma para um lado, a
escolha é nossa. Se eu vejo o Jornal Na-
cional é porque sou de uma classe que
se identifica com aquilo. Posso ver ou-
tro ou nenhum. Ou posso ver critica-
mente. E isso o que a escola ndo estd
fazendo e foi o ponto que coloquei aqui
desde o inicio. E isso o que a escola
ndo esté fazendo: como ler criticamen-

te essas mensagens que est@o chegan-
do e o que fazer com essas mensagens,
num papel educativo. Quando criamos
o Um Salto para o Futuro, o primeiro
modelo se chamava O Jornal do Pro-
fessor e era para passar isso dai; mas,
foi dificil; dentro da prépria TVE as pes-
soas ndo sabiam como fazer porque nao
quiseram encarar as dificuldades; era
mais facil centrar o Um Salto para o
Futuro em aspectos curriculo,res, estava
tudo escrito, era mais facil. E mais facil
chamar uma pessoa para falar de Ma-
tematica, Histéria ou Geografia do que
colocar a cara na televis@o para enfren-
tar. As coisas acontecem assim. Ndo sei
se vocé tomou conhecimento de pes-
quisa recente que o IPEA fez sobre o
valor da educacdo no salério do brasi-
leiro.

O Prof. UBALDINO (Escola David
Capistrano) - Nao li especificamente a
noticia.

A Prof®. MARLENE MONTEZI BLOIS -
E muito interessante. Até as quatro pri-
meiras séries o salario ndo muda, o que
muda é o posto de trabalho. Por exem-
plo, um metaldrgico ganha doze vezes
mais do que outro trabalhador com o
mesmo nivel de escolaridade. Quando
passa desse nivel, hd acréscimos fan-
tasticos a cada ano de estudo. Isso é a
valorizacdo da escola e a escola ndao
estd-se valorizando em termos de
melhoria da qualidade de vida do povo,
em cima do salério que ele pode usu-
fruir se passar pelos seus bancos esco-
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lares. Os profissionais de educagdo pre-
cisariam ler essa pesquisa. E um estudo
muito sério do IPEA.

A Prof°. ISABELLA - Acho que ele (o Prof.
Ubaldino) estava dizendo que existe cer-
to grau de manipulacéo de grupos de
elite. Essa pesquisa a que vocé se refe-
re, quem tem o poder de educagao é
altamente elitista. A ideologia que se
passa na midia a sociedade recebe, sim,
h& uma relagéo dialética. Mas, acho que
ndo dé para negar que nessa relagdo
dialética alguns pontos estao abaixo.

O Prof. EDGAR FLEXA RIBEIRO - Que-
ro concordar com vocé. Mas, em mo-
mento algum supus que quem detém o
poder seja um suicida em potencial que
vai agir no sentido contrdrio ao seuv in-
teresse. Estou falando outra coisa, que
isso ndo é mais suficiente para defer o
avanco de quem estd do outro lado, se
a sociedade assim o aprovar.

A Prof®. ISABELLA - As coisas existem
para beneficiar cerfos grupos. Logico
que a sociedade reage, mas acho que
ndo dd para negar que quem detém
mais poder vai alterar, de forma mais
benéfica para si, o curso da midia.

O Prof. EDGAR FLEXA RIBEIRO - Cla-
ro. A Unica vantagem que observo no
Brasil de hoje é que, antigamente, essa
elite a que vocé estd se referindo era
monolitica; elu 0 se dividia na hora da
eleicdo. Todas as forcas tinham mais ou
menos os mesmos inferesses. Hoje, os

membros dessa elite também estao bri-
gando entre si. A idéia de corporagéo
de oficio é muito simples: o empresdrio
que é obrigado a admitir a psicéloga
fica danado da vida; a psicdloga, que
é elite, que faz uma reserva de merca-
do como corporacéo profissional, en-
tra em choque com o empresario, que
também é elite.

A Prof®. ISABELLA - E com a profissdo
mesmo, porque ela ndo poderia estar
ali, porque ela teria que entrar num pro-
cesso de selecdo, se fosse honesta.

O Prof. EDGAR FLEXA RIBEIRO - A so-
ciedade colocou-se em movimento; nem
a midia, nem a escola comandam o re-
sultado desse movimento. Séo as for-
cas histéricas e serd o processo que vai
evoluir.

A Prof®. ISABELLA - As corporagoes de

educacdo existem para manter a elite.

O Prof. EDGAR FLEXA RIBEIRO - Evi-
dente. Elas querem congelar a realida-
de. Queremos o nosso pedaco nisso.
Por isso alertei aqui: ndo confiem em
nés para avangar o lado da educagéo
que interessa ao pais. O pais tem que
tomar conta da educacde. Néo posso
ficar sozinho com esse assunto.

A Prof°. CLEIDE RAMOS - Darei um
outro dado para pensarmos. Talvez ha
alguns anos fosse muito complicada a
questdo da reforma agraria. Posso ateé
falar nisso porque vivi a coisa pessoal-
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mente, o primeiro ministro da reforma
agraria era meu cunhado. Entdo, sofri
e soube como foi a pressdo que a midia,
inclusive, fez sobre coisas que ndo eram
verdadeiras. Entretanto, tenho que re-
conhecer que a sociedade caminhou e
ndo estamos com informacédo de refor-
ma agréria somente numa novela. Nesta
semana tivemos um programa da Cul-
tura, Roda Viva, em que os técnicos dis-
cutiram seus pontos de vista. Lembro
que, hd alguns meses, quando a CNT
iniciou um novo formato de jornal, tra-
zia os conflitos a nivel de informacdo,
talvez ndo com a carga que possamos
julgar, preconceituosamente ou néo,
que a Globo possa colocar; aqui ndo
estou julgando. Recentemente tivemos
a questdo do indio que foi queimado e
o protesto da sociedade pela forma de
julgamento. Ndo lembro de coisas tao
fortes. A liberdade do Bandido da Luz
Vermelha; conseguiu-se voltar atras de
uma decisGo e ele estd livre. Apenas
para lembrar que nada esté tao catas-
tréfico assim, que a sociedade por si
caminhou e que temos, sim, que fer
participagdes ativas, abrir espacos.

O Prof. JOSE MARQUES DE MELO -
O Prof. Gianotti esteve na televisdo cha-
mando a cidadania na mobilizacdo da
qualidade da universidade.

A Prof®. MARLENE MONTEZI BLOIS -
A midia ndo é ingénua. Quem faz midia
ndo é neutro, como quem estd nas es-

colas ndo tem neutralidade. Todos t&m
alguma proposta, clara ou velada, mas
tém. Se a escola estd escamoteando,
como vocé disse, concordo, fechamos
os olhos para tantas coisas, temos que
assumir que estd escamoteando, o que
ndo fica impune por muito tempo, co-
loquei isso aqui.

O Prof. UBALDINO (Escola David
Capistrano) - Quando vocé compara
lados opostos, qualitativa e quantitati-
vamente, um outro pblo fem o poder
de influéncia bem maior. Fazer equiva-
ler coisas ndo é bem assim.

A Prof®. MARLENE MONTEZI BLOIS -
Sou uma pessoa que luta pela diversi-
dade cultural, contra qualquer tipo de
monopdlio, qualquer pasteurizacdo em
cima de posicoes. E isso o que estou
tentando colocar. Estou dizendo que a
midia ndo é ingénua. Nada se faz em
radio, televisdo ou jornal de forma neu-
tra. Ninguém publica uma pesquisa por
publicar. Ha sempre uma intencdo em
cima daquilo. A escola tem que fazer
leitura dessas midias, leitura do estd af,
leitura do porqué, comparar uma noti-
cia, por que aquele grupo leva de um
jeito e o outro, de outro jeito. A escola
tem que trabalhar para isso. E na esco-
la que esse movimento tem que surgir
se queremos realmente ter um pouco
mais de autonomia nas decisdes.

O Prof. EDGAR FLEXA RIBEIRO - No

outro dia fiquei agradavelmente surpre-
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endido. Vi um andncio na televisGo para
remédio contra dor-de-cabeca; a atriz
que aparecia era Eva Wilma que, no
momento, é aquela detestavel Altiva de
Greenville. Achei curioso como a em-
presa considerou oportuno veicular uma
publicidade do seu produto associada
a uma figura nitidamente detestavel no
momento. Descobri que jd hd suficiente
seguranca na capacidade critica do
pUblico consumidor para desvincular
personagem de ator. Lembrei algo que
se passou nos Estados Unidos, no co-
meco da década de 50. Um jovem ator,
Richard Weedmarck, depois famoso,
havia feito papel do bandido que em-
purrava escava abaixo uma pobre se-
nhora adoravel que estava numa cadei-
ra de rodas. Esse ator foi comprar um
litro de leite num supermercado da
Califérnia e quase foi linchado pela
populagéo, que ndo sabia distinguir o
ator do personagem. Isso é coisa de
cerca de 40 anos passados. Nos Esta-
dos Unidos, a pétria do cinema! Ainda
ndo estava nitido quem era o ator, quem
era o personagem. No Brasil de hoje
pega-se Eva Wilma para fazer propa-
ganda de um produto quando ela esta
sendo a bandida! Hé sinais evidentes
de que quem cria anticorpos para a
midia é a prépria sociedade. Nem sei
se é a escola. A sociedade aprende mais
depressa do que supomos.

Cleide lembrou o caso que acon-
teceu com o seu cunhado. Posso lem-
brar o caso de um colega de Sao Pau-
lo, dono de escola, acusado de moles-
tar sexualmente criancas e depois se

descobriu que era tudo mentira. Isso
tudo faz parte do processo que vai ensi-
nando a todos como se critica aquilo
que a midia oferece. Como vocé inter-
preta uma noticia? Do que vocé sente
falta quando v& uma noticia na televi-
sGo? Esse movimento das Organizagoes
Globo a respeito da ética dos
comunicadores @ é uma resposta ao
poder critico do ouvinte.

O Prof. JORGE FERREIRA DA SILVA -
Antes de passar a palavra ao Claudio,
gostaria de recordar o que disse no co-
meco do nosso encontro: ao abrigar o
Férum Educacdo - Cidadania - Socie-
dade dentro do seu corpo de trabalho,
a CESGRANRIO assumiv um compro-
misso com a democracia. Creio que,
aqui, estamos dando exemplo; o Unico
controle que estou exercendo é de tem-
po. Nosso papel é o de trazer questoes
significativas para um publico consciente
daquilo que estd sendo discutido, que
se auto-escolhe; enviamos convites para
todas as instituices preocupadas com
isso mas ha uma auto-escolha das pes-
soas na presencga.

PROFESSORA DA PLATEIA - Estou aqui
como observadora. J& estive em vdrias
escolas da Baixada. Trabalho com a lei
de incentivo estadual. Acho que as es-
colas e instituicoes deveriam usar mais
as leis que estdo ai.

O Prof. CLAUDIO - Quero saber como
desvincular a imagem de tevé de entre-
tenimento com a de tevé educativa?
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A Prof®. MARLENE MONTEZI BLOIS -
Se se fizer o entretenimento passando
valores educativos, todos véem. Se se
quiser passar uma aula formal, o video
deve ser usado, ndo uma televiséo. Com
o video pode-se ver, parar, voltar. A te-
levisdo aberta é para outra coisa. Terd
que haver criatividade, apresentar um
bom produto. Néo é sé porque temos
um padré@o estético de televisao mais
elevado do que alguns outros paises e
estamos acostumados a um nivel artis-
tico muito alto. Se ndo, as pessoas ndo
aceitam, porque é enjoado, ndo pren-
de, nao usa a linguagem da televisdo.
Por que nGo ter um padrao de mesmo
nivel na educacao? Podemos fazer edu-
cagdo agradavel e leve.

A propaganda do McDonald’s en-
sinando fatos da lingua de forma muito
simples e agraddvel; é muito interessan-
te. Com certeza a garotada néo vai di-
zer mais “para mim fazer” ou “dois ham-
birguer”. Olhem que interessante é essa
publicidade: rapida, passa a mensagem
usando o espago com propriedade, com
o timing da publicidade, claramente di-
ferente do timing da aula, que é arras-
tada, e em que se pode ir e voltar. ATV
Educativa fez projetos mais ou menos
nessa linha com alguma competéncia e
com o minimo de recursos. Podia insis-
tir, mas ndo sei se a idéia continua.

O Prof. JOSE MARQUES DE MELO -
Interessante que é um professor, ndo um
ator.

A Prof®. MARLENE MONTEZI BLOIS -
E preciso um professor que tenha chave
para ser um comunicador. Colocar um
professor por colocar é um desastre. A
experiéncia tem mostrado isso.

O Prof. EDGAR FLEXA RIBEIRO - Ensi-
nar é uma coisa. Chamamos transmitir
conhecimento de ensinar. Educar é ou-
tra coisa, na medida em que se refere
a formar héabitos, a gerar atitudes, a criar
expectativas positivas em relacdo a um
tipo de comportamento. Nessa perspec-
tiva, a televisdo aberta comercial preci-
sa ser mobilizada para o ensino, porém
faz educacdo sem parar, todo o tempo.
Ai entra a contribuicao do Prof. Marques
de Melo: na verdade, é o comunicador
que ndo estd preparado para mobilizar
a sua atividade num sentido educacio-
nal. Nao digo para o fazer educacio-
nal, mas com o sentido da sua respon-
sabilidade civica em relacdo & educa-
¢do, no desempenho da sua tarefa pro-
fissional. E quase um problema de ética
da comunicagéo. Por que comunicar
alguma coisa? Sé para passar a noticia
adiante? Entdo, grite. Mas, se vocé estd
querendo comunicar de uma forma mais
profunda, ndo pode fazer isso
dissociado de um compromisso civico
com a qualidade do trabalho, que néo
é sé informagdo, é um tipo de valor.
Para isso ndo se pode ter um codigo
prévio. Isso vai gerar-se pela evolucéo
das coisas. Talvez precisemos colocar
na cabeca que o ser humano se educa
de qualquer maneira. Néao importa. Ele
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pode educar-se bem para o bem, bem
para o mal, de vérias maneiras. O ser
humano é educado abandonado na
calcada. Pode ndo ser a educacdo que
queremos para nossos filhos, mas aquilo
é educagdo, como fendmeno, como de-
senvolvimento de hdbitos, de atitudes e
de comportamento no ser humano. Vocé
pode néo querer que ele tenha aqueles
habitos, aquelas atitudes, aquele com-
portamento. E um problema seu. Mas,
aquela crianca abandonada debaixo da
marquise estd sendo educada, sim. Néao
sei se vai sair um ser humano como
gostariamos de que fosse, mas saird um

ser humano, dotado de direitos e edu-

cado. Com os valores daquele grupo,
codigo, ética, estd tudo presente ali. Por
isso precisamos distinguir essas duas
coisas: todos serdo educados, de um
jeito ou de outro; ensinados, veremos.

A Prof®. CLEIDE RAMOS - Queria apro-
veitar sua intervengdo porque acho que
ha um outro aspecto ai que precisaria
ficar mais claro para nés. Marlene ja
levantou ser necessdrio que a televisdo
educativa se aproprie de fato de lingua-
gens tfelevisivas para que possa tornar
a educagdo mais agradavel no sentido
do ensino, inclusive. Mas, quero ir ago-
ra para a televisdo aberta comercial, etc.
E verdade que temos grandes progra-
mas informativos, o préprio Globo Re-
porter. Porém, preocupa-me muito, no
momento, o problema de baixar a qua-
lidade de informagdo, a péssima quali-
dade comportamental, por programas
que pretendem atingir as chamadas

classes B, C, D. Horrorizou-me, recen-
temente, a apropriacdo que a televisGo
estd fazendo da vida privada das pes-
soas para expor ao escdarnio publico.
Isso é falta de respeito. Dentro dessa
preocupagdo venho amadurecendo
uma idéia e acho que os comunicadores
precisam pensar nisso: temos que pen-
sar numa contraprogramagéo. O que
estou chamando “contraprogramas-
¢do”? Até mesmo e sobretudo nos vei-
culos educativos abrirmos espago ao
lazer, & cullura agradavel, interessante
moderna e construtiva onde a diversi-
dade de valores apareca, que os jovens
e suas familias possam fazer suas op-
coes de lazer, de cultura e de vida. Te-
nho refletido muito, estou profundamen-
te preocupada. Essa bandlizagdo vai
complicar a vida da televisao e ai a so-
ciedade precisa comecar a reagir forte.
Espero que as chamadas classes B, C,
D déem uma licdo nesse sentido, que
ndo assistam a esse tipo de exploracao
da vida das pessoas em programa de
auditério.

CONCLUSOES

O Prof. JORGE FERREIRA DA SILVA -
Acho que |G nos cabe extrair alguma
coisa conjunta deste longo momento de
reflexdo. Ha, evidentemente, algumas
observacdes cruzadas. Outras foram
menos comuns mas acabaram conquis-
tando uma espécie de adesdo silencio-
sa.
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Primeiro, um reconhecimento expli-
cito de que a situagdo da educagdo bra-
sileira ndo é apenas grave, chegou a
nivel quase trdgico, e que a midia, nes-
se processo, ndo tem cumprido o seu
papel suficientemente ou bem. Por qué?
Em primeiro lugar porque a compreen-
sdo do que seja educagdo ndo é algo
tdo comum e nem sempre é o ponto
maior de interesse da prépria midia. A
midia tem uma légica, uma finalidade,
uma linguagem, orientagdo e clientela
que ndo sdo aquelas da educagao, si-
ndnimo ensino, aproveitando observa-
cdo recente de Flexa Ribeiro.

A primeira observagao seriq, e as-
sim comegamos a farde, de que hd pro-
blemas técnicos delicados. E o proble-
ma do didlogo entre os especialistas do
conhecimento e da midia. Esse didlogo
tem sido muito complicado e, pelo que
i@ sabiamos, é um problema bastante
mais espalhado do que simplesmente o
caso brasileiro.

Na verdade, a légica, o interesse,
a finalidade do mundo académico sdo
outros. Até o horizonte temporal é dis-
tinto. Entdo, ndo se pode medir essas
tradugdes com facilidade porque as
convengoes, nesse caso, sdo muito com-
plexas.

A segunda observagdo é que, no
caso especifico brasileiro, hé vérios va-
lores conflitantes que poderiam ser re-
solvidos com a cultura da agéo coletiva
no Brasil. Esta cultura é sempre de en-
trega, é o Estado quem tem que resol-
ver, é a sociedade quem tem que regu-

lamentar. E estamos aqui de uma ma-
neira - ndo passiva, porque o passivo
de alguma forma tem consciéncia do
que estd acontecendo - negligente e
indiferente.

Daf comegaram a surgir observa-
¢des do ponto de vista da realidade da
escola brasileira porque a midia foi re-
conhecida como tendo uma grande
qualidade e um grande defeito. A midia
brasileira, do ponto de vista técnico e
estético, é primorosa; ombreia qualquer
organizagdo de nivel mundial. Mas, do
ponto de vista do que ela oferece, estd

empobrecendo a cada dia. J& ndo é

uma grande maravilha e estd empobre-
cendo. Quem viu midias de outros pai-
ses sabe que elas ¥&m canais diferenci-
ados abertos, ndo apenas por assina-
tura, que oferecem alternativas interes-
santissimas. H& um canal americano,
pago, que é brilhante. Tive oportunida-
de de estudar numa faculdade ameri-
cana porque ndo hd minha especiali-
dade no Brasil; lamentava que se trou-
xesse tanta bobagem dos Estados Uni-
dos.

A escola brasileira foi reconhecida
como tendo algumas marcas que nao
facilitam as coisas. E uma escola dife-
rente entre si, é uma escola pobre. Se-
gundo, é uma escola resistente. Inclusi-
ve Flexa caricaturou isso de maneira
saborosa mas néo é inverdade. E la-
mentével que a maneira saborosa tra-
duziv uma realidade.

Outro aspecto trazido foi: quem
estd exercendo o papel de grande
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educador neste pais é um meio chama-
do televis@o. Estd mobilizando atengdes,
modelando comportamentos, introdu-
zindo temas de discussdes que levam a
entendimentos distintos como o seu e o
que a Mesa apresentou. Para alguns ndo
é o ideal mas a Mesa apontou: “Com-
parado ao que j& vimos, isso jd é um
grande avanco”. Quer dizer, j& temos
um processo de constru¢do naquela li-
nha democrdtica que esperdvamos que
este encontro produzisse. Mas, até por
causa da tradicdo da CESGRANRIO, fi-
camos atraidos particularmente quan-
do as pessoas ndo se bastam com di-
agnésticos. Apesar de a histéria da CES-
GRANRIO ser muito mais conhecida pe-
los varios formatos e meios de realizar
diagnésticos - quer dizer, “Vocé estd
pronto para entrar numa universidade”,
é por onde somos mais conhecidos,
estamos fazendo o SAEB, 4 fizemos o
Um Salto para o Futuro - esta Casa esté
sempre preocupada com o “E dai? O
que fazer agora?”. E esta a grande pre-
ocupagdo que me trouxe & CESGRAN-
RIO. Continuo vinculado & UFRJ, sou
professor titular e, na CESGRANRIO,
simplesmente coordeno este Férum.
Ndo sou uma pessoa da equipe perma-
nente nem pertengo aos seus quadros.
Mas isso me levou a um grande aprego

pela CESGRANRIO.

As solucdes que apareceram aqui
- e que vdo surgir desordenadamente
porque estou recorrendo & minha me-
méria - indicaram o seguinte.

Em primeiro lugar, em ordem de
enunciagdo, ndo de importancia, é

preciso uma abertura da midia para pre-
ocupagdes educacionais em que ela ndo
deixe de ser midia.

Em segundo lugar, a escola preci-
sa, por sua vez, deixar, equivocadamen-
te, escapulir das suas maos a possibili-
dade que esses recursos trazem e tornd-
los produtores de educagéo.

Em terceiro lugar, a questao da re-
gulamentagdo e da desregulamentagao.
O sistema estd tao excessivamente re-
gulamentado - traduzindo toda uma his-
téria bastante conhecida - que é preci-
so desregulamentd-lo e sensibiliz4-lo.
Este é o grande problema, onde para-
mos; essa é uma coisa complicada; quer
dizer, onde estdvamos néo estdvamos
bem, mas ndo é uma aventura comple-
tamente desavisada, porque 4 tivemos
experiéncias complicadas. Se é para
atender, eu, pessoalmente, voto por
quanto mais flexivel melhor; essa é uma
opcdo pessoal que ndo compromete
ninguém;

Outro aspecto fundamental foi o de
que coletivamente néo fazemos isso, por
mais que reconhegamos que educacdo
é uma coisa importante. Do ponto de
vista social, educagdo é matéria para
discurso em época eleitoral e momen-
tos de crise. Nao se trata de um com-
prometimento desta sociedade. Tornar
a educacdo uma questdo realmente
poblica, na medida do possivel despren-
dida do cotidiano governamental; nao
conseguimos também fazé-lo politica-
mente.
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Outro dado que ficou claro aqui é
que o jogo da universidade, particular-
mente com relacdo a isso, é de total
indiferenca. Os centros de formacéo de
professores a qualquer titulo estdo com-
pletamente alheios e ndo se sentem cha-
mados a essa luta nacional, de usar
qualquer meio que seja factivel para
modificar o nosso quadro educacional.
Ou esse quadro é modificado ou o pro-
cesso de consolidacdo dessa democra-
cia que queremos sempre terd varios
pontos de interrogacdo.

Por ¢ltimo, possibilidades interes-
santes. A possibilidade de, num pais em
que a midia se habitua a fazer o jogo
do oficial e o jogo da destruigdo, da
critica, haver problemas na formacéo
da cidadania. Néo é abdicar essa res-
ponsabilidade, mas equilibra-la. Como
foi levantando, aqui, evitando a super-
ficialidade que a prépria Folha de Sao
Paulo nela reconheceu. Nao apenas a
Folha, todo o sistema de midia deste
pais. Ndo se pode continuar sendo tao
superficial. Jornal é veiculo de profun-
didade. Televisdo ndo é, mas ndo pre-
cisava ser t@o superficial e gastar as tar-
des de domingo da maior parte da po-
pulacéo brasileira apresentando tanta
coisa absurdamente brega, imprépria,
fora de tempo, que em nada ajuda &
populacédo. E um excesso e as televi-

ses estdo fazendo isso em grande parte
porque se transformou em veiculo da
sua responsabilidade uma coisa chama-
da IBOPE. Enquanto isso prevalecer
sobre qualquer decisdo estaremos mui-
to mal. Para isso surgiv uma idéia aqui
que me pareceu bem formulada, por
parte de Cleide, de que é preciso que
entremos numa fase nova de admitir que
o que se pede de pessoas é comegar a
conceber o que chamamos uma linha
de contraprogramagéo e que, usando
a prépria programagdo, fagamos um
trabalho contra essas tendéncias e que
leve esse pai s a ter mais conhecimento
de si mesmo, a mentir menos sobre si
mesmo, a reconhecer suas dificuldades
e, ao mesmo tempo, comecgar também
a fazer uso de sua enorme singularida-
de, sua enorme originalidade.

Néo sei até que ponto isso sintetiza
o que aqui aconteceu, o que nos pare-
ceu importante e aquilo que significati-
vamente nos custa aceitar mas, ao mes-
mo tempo, é a nossa paixdo.

Agradeco a presenca de todos. par-
ticularmente aos seis membros da Mesa,
incrivelmente provocantes.

Convido-os a discutir a avaliacao
no ensino médio, uma novidade no pais,
dia 18 de setembro, as 13 horas, aqui
em nosso auditério.

Ensaio: aval. pol. publ. Educ., Rio de Janeiro, v. 5, n. 16, p. 363-416, jul/set. 1997




