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RESUMO

Este artigo ndo é especificamente um
estudo sobre a questdo da criango porto-
dora de deficiéncias fisicas, mas trata des-
ta crianga enquanto aluna de
uma escola comum, apresen-
tando as dificuldades de
aprendizagem decorrentes. O
objetivo & mostrar a importan-
cia da crianga ser aceita pela
escola como alguém diferen-
te e por isso com uma veloci-
dade de aprendizagem, dife-
rente. Pretende-se que a es-
cola respeite a crianga em
suas maneiras alternativas de
realizar a aprendizagem. Atra-
vés de uma argumentagdo
baseada em autores variados
que estudaram o desenvolvimento da cri-
anca, a psicologia cultura e as teorias de
aprendizagem procuramos enfatizar a im-
porténcia da permanéncia desta crianga
com deficiéncias fisicas numa closse de
alunos comuns. Insistimos na observacéo

de outros fatores de desenvolvimento além
dos pontos curriculares determinados para
cada série, de modo que uma crianga nes-
tas condi¢bes possa prosse-
| guir na seriagdo sem repro-
vacées. A avaliagdo desta cri-
| anca diferente necessaria-
mente deverd ser diferente,
| sem o objetivo de medir seu
| desempenho a fim de que
seja promovida ou ndo para
a série seguinte. Faz-se tam-
bém um destaque o papel
da familia como pega funda-
| mental para o desenvolvimen-
to de criangas nesta sifuagdo,
mas o assunto especifico é a
inferagdo sécio-cultural na
escola. Finalmente sugerimos a necessi-
dade de uma melhor compreenséo da es-
cola no caso de criangas com deficiéncias
fisicas, de modo a melhor promover o de-
senvolvimento de outras potencialidades
da crianga.

{* Filiagaio Institucional: Professora Adjunta da Faculdade de Educagaio da UFRJ.
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1. Introdugdo

O presente trabalho ndo pretende se
constituir propriamente numa aberdagem
relativa & educacdo especial, como pode-
ria ser pensado a partir da leitura do fitulo.
O objetivo destas reflexdes sobre avaliacdo
da escolarizacdo de criangas com deficién-
cia fisica se limita a um levantamento de
algumas idéias sobre o desenvolvimento
desta crianca, e as possiveis implicagoes
quanto & escolarizacdo. Excluimos, portanto,
o grupo de criangas com Sindrome de Down,
lesdes cerebrais ou até mesmo disfungdo
cerebral minima ou qualguer outro tipo de
denominacgao referente & deficiéncia men-
tal. Consideramos objetivamente neste
enfoque a situagdo de alguma crianca
identificada como capaz de uma estrutura-
¢do mental normal, isto &, sem prejuizos de
ordem cognitiva, tendo como obstéculo uma
deficiéncia auditiva. Situamos nosso foco de
observacdo para que néo se tenha umafalsa
idéia quanto aos limites destas reflexdes. As
estruturas psiquicas no caso de uma crian-
ca apenas com as restricdes fisicas, por
maiores e mais absolutas que sejam, fam-
bém sdo as de uma crianga sem estes pro-
blemas, que se encontre em fase de organi-
zacdo de sua personalidade, com os tragos
peculiares & sua faixa etéria.

Sobre este assunto muito vem sendo
atualmente discutido, pois hd na prética
pedagégica em geral uma confusao a res-
peito, e ndo sdo poucas as situagdes esco-
lares em que uma crianga portadora de um
problema de deficiéncia fisica é rotulada
como igualmente portadora de um proble-
ma de deficiéncia mental. E preciso que
professores, coordenadores e diretores con-
sigam discernir claramente as duas situa-

¢bes para que ndo acontegam ainda preju-
{zos maiores para alguém que nado dispde
de algumas ferramentas essenciais, mas que
luta por uma superagdo do problema.

Trata-se de um estudo sem nenhuma
pretensdo de conclusdes taxativas, mas ape-
nas com o objetivo de oferecer subsidios
pora uma discussdo mais ampla, tendo em
vista somente os beneficios que as criancas
nesta situagd@o poderdo receber. Muitas sdo
as obras onde o tema da educacgéo especi-
al vem sendo tratado, algumas trazem até
comentdrios sobre a escolarizacdo das cri-
angas que necessitam desta educacdo es-
pecial, mas na prdtica pedagdgica encon-
tramos ainda muitas dificuldades por parte
das escolas, como nos referimos. E preciso
repetir esta observacdo e insistir para que
deixe de acontecer esta confusdo.

Sabemos que é dificil realmente para
uma escola lidar com uma situagéo nova,
pois a tradicdo nos mostra o isolamento
destas criangas em instituicdes especializa-
das, onde a convivéncia é restrita a cole-
gas com problemas semelhantes. A partir
de estudos e pesquisas sobre a atividade e
o desenvolvimento global destas criancas,
a tendéncia hoje é procurar integra-las aos
grupos de alunos freqiientando escolas co-
muns, da rede publica ou privada. Algu-
mas experiéncias vém sendo efetuadas, em
geral por escolas de uma forma isolada, e
por isso muitas vezes se perde o importante
relato do quotidiano das salas de aulas e
de outras atividades extraclasses, por falta
de uma documentacdo. Observamos na
década de 70 astentativas feitas pela Esco-
la Chez 'Enfant, na Urca, Rio de Janeiro,
que trabalhava com uma proposta
montessoriana e ousou, para espanto ge-
ral, aceitar matriculas de criancas com de-
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ficiéncias variadas em seus diferentes gru-
pos. Como freqientemente acontece com
pesquisas em nossa realidade, perde-se
material de grande valor que muito poderia
ter contribuido para outras préticas peda-
gogicas por falta de um incentivo ao hdbito
de um sistema de protocolos, de andlises e
de divulgacdo de resultados.

Feita esta infroducdo, onde buscamos
situar os limites desta andlise, podemos
observar as linhas mestras da questdo para
que se ofereca um quadro onde a discus-
s@o acontega. Em primeiro lugar, lembrari-
amos a escola como uma idéia que surge
em resposta a necessidades, variadas se-
gundo as diferentes culturas, épocas e indi-
viduos. Numa sociedade complexa e cons-
tantemente em rapidas mudangas como a
nossa, a familia dificilmente conseguiria
sozinha, sem uma ajuda, levar adiante o
processo de educacdo de suas criangas. Alids
alguém pode mesmo contestar a afirmativa
como sendo uma exigéncia apenas atual
quando observa que a instituicdo escola
surge em eras bem remotas, em civilizagées
com as caracteristicas bem diversas das atu-
ais. Apenas ressaltamos que talvez fosse pos-
sivel em outros tempos se pretender uma
educacdo sem o concurso da escola, o que
hoje realmente néo acreditamos ser vidvel
nem desejdvel.

2. A escola para a crianga

A educacéo institucionalizada é uma
atividade sécio-cultural que deve existir hoje
a servico da crianga, do jovem ou da co-
munidade num sentido mais amplo, embo-
ra nem sempre tenha sido este o seu objeti-
vo fundamental. Caracteriza-se por uma
sistematizacdo intencional, onde a educa-

¢bo é planejada e orientada por um grupo
de pessoas devidamente capacitadas para
tal tarefa. Todavia nem sempre foi a escola
pensada assim, pelo contrario, outra era a
concepgdo que as sociedades tinham para
esta instituigdo. Por isso muitas vezes en-
contramos afirmativas superficiais se refe-
rindo & criagdo da escola em fempos bem
préximos a nés, o que ndo coincide com a
realidade. E preciso que as diferentes e pro-
gressivas concepgdes de escola sejam en-
tendidas. Cerfamente cada uma delas vai
marcar de uma maneira especifica todas as
iniciativas, mas de modo algum isto pode
levar alguém a afirmar que a escola é uma
criagdo recente, um produto de tal ou qual
sistema politico ou econdmico de nossos
dias, como alguns autores querem fazer
pensar.

Rapidamente podemos situar o proble-
ma lembrando que inicialmente aparece a
escola, tal como nos ensina a histéria da
educacdo, com outras finalidades, ligadas
fortemente & manutencdo de aquisicdes cul-
turais e valores religiosos. Entre outros exem-
plos, poderiamos, apenas a fitulo de breve
ilustracéo, lembrar a escola dos escribas na
civilizagdo egipcia, existindo como instru-
mento de conservacéo e transmissdo da
cultura. A crianga, ou o jovem, qualquer que
fosse a idade, ndo era considerada em si
mesma, sendo apenas vista como um mem-
bro do grupo social que deveria receber os
produtos da cultura, as informacdes, de
modo a assegurar a permanéncia da cultu-
ra. Nao se discutia a questdo de uma ou
outra forma de desenvolvimento pessoal
daquele ser humano, que era visto apenas
como alguém integrante da sociedade que
perpetuaria a histéria e o pensamento de um
povo, suas conquistas e realizagdes.
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Somente com o advento da civiliza-
cdo helénica e o surgimento da filosofia
grega buscando indagar sobre o ser hu-
mano e conhecé-lo em suas origens e fina-
lidades é que o educando passou a ser o
centro da atividade pedagégica. E assim
que a escola passa a considerar como cen-
tro de suas atividades o ser humano em si
mesmo, o que é uma decorréncia natural
do pensamento grego, quando o questio-
namento sobre o ser humano o coloca em
posicdo de relevo, deslocando a questdo
da tradicdo e de sua pura manutengdo e
transmiss@o para um segundo plano.

Estas so apenas duas referéncias para
que se tenha uma imagem da escola em
duas posicoes diferentes, mas ndo preten-
demos aqui discorrer sobre a histéria da
educacdo. Através de todos os séculos a
instituicdo escolar vem sendo transforma-
da, acompanhando ou gerando as modifi-
cagdes nas sociedades, numa intricada
interdependéncia que vem sendo objeto de
andlise de sociélogos, antropdlogos e ou-
tros estudiosos. Cada vez maior é o debate
com relacdo ao papel da escola e a vitali-
dade existente nestas discussdes é altamen-
te benéfica para a satde e a permanéncia
desta institui¢do.

Procuraremos de forma direta nos si-
tuar no momento presente, lancando um
olhar sobre a escola que temos e sonhando
com a escola que desejamos e de que pre-
cisamos, sempre numa perspectiva de trans-
formagto, jamais de estagnagdo. A peda-
gogia ndo pode viver de saudosismos ou
do simplismo de uma afirmacéo de que se
deve agir de tal modo porgue sempre se
agiu assim. Muitas vezes os estudiosos do
assunto se interessam pelo passado, anali-

sam quadros estatisticos e resultados de
pesquisas, numa busca de uma compreen-
séo da escola como ela foi. Na verdade
isto tem a sua importéncia, porém o que
poderd melhor dar frutos é a visGo projetiva,
o estudo que busca antecipar como serd a
escola a partir de pontos estabelecidos do
que se deseja e se precisa. Vivemos hoje,
numa sociedade pés-industrial e também
conhecida como pés-moderna, uma
multiplicidade de situagdes que de modo
algum poderiam ser aprisionadas em um
Onico modelo de escola para foda e qual-
quer crianca. A sociedade como um todo
n&o pode se conformar a modelos de esco-
lo que nGo mais respondem das suas inqui-
etagdes, aos seus problemas e as suas con-
junturas. NGo é de agora que as mais di-
versas tentativas aparecem, e muitos sGo os
experimentos existentes, dentre os guais sa-
lientamos os mais consagrados, tais como
a Escola Waldorf de Rudolf Stein, a Escola
Montessoriana de Maria Montessori, a Es-
cola da Experiéncia de Dewey, ou até mes-
mo a ndo-escola, preconizada por lvan
lllich, o que ndo é o caso a ser analisado
aqui.

Quando uma familia procura uma
escola para seus filhos estd em busca de
uma complementacéo de uma tarefa inici-
ada muito tempo antes desta decisdo. A
fomilic toma consciéncia de que sozinha
ndo poderd oferecer ao seu filho todas as
possibilidades de educagéo que uma insti-
tuicGo devidomente organizada para este
fim procura fazer. O processo de educagéo
da crianga tem origem antes mesmo desta
vir ao mundo, acreditando-se hoje que pode
ser instalado no imagindrio de seu pai e de
sua mae muito antes que estes venham a
ter seus papéis paterno e materno concreti-
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zados. Por isso a escola precisa realmente
se caracterizar como uma extensdo da fa-
milia. A busca de uma congruéncia de va-
lores e aspiragdes, de préticas e atitudes,
faz com que uma familia tenha escolhido
esta e ndo outra escola. Por isso a escola
néo pode se constituir num feudo onde al-
tas murathas impedem o acesso da familia
a discussdo sobre questdes que sdo de seu
maior interesse, pois sdo questoes sobre o
seu filho. Sabemos, no entanto, que a es-
colha nem sempre é possivel acontecer. Fa-
lamos de escolha, mas isto infelizmente ndo
é o geral. Estamos oqui trabalhando so-
mente com este universo, desconsiderando
no momento o grande contingente de fami-
lios que, impedidas por vérios fatores, como
impossibilidade econdmica, distdncia geo-
gréfica, e outros, ndo podem escolher a
escola para seus filhos tal como desejari-
am.

Na prdtica, a integragéio plena esco-
la/tamilia ndo é muito fécil, pois a diversi-
dade de familias é cada vez maior numa
sociedade plural e aberta como esta que
beira o terceiro milénio. E impossivel, para
uma familia, encontrar uma escola feita &
sua semelhanca, conforme suas preferénci-
as e que a atenda plenamente. Muitas fa-
milias diferentes escolheram a mesma es-
cola e ali se encontram reunidas num pro-
jeto comum e democrdtico, onde direitos e
deveres 1&m que ser reconhecidos. Por sua
vez, a escola tem uma autonomia indispen-
sével e necesséria ao seu bom funciona-
mento. Ela ndo pode ficar & mercé de
posicionamentos de grupos, mesmo que de
alguma forma se apresentem como majori-
tarios. H4 que haver uma linha mestra de
acto que deve ser do conhecimento de to-
das as familias que procuraram aquela

escola. Como esta agéo néo é rigida, uma
parceria entre familia e escola se impde e é
através desta que muitas solucdes poderdo
ser desenhadas. Em alguns casos jé se ex-
perimenta a co-gestdo com bons resulta-
dos para o desenvolvimento da crianga e a
vivéncia harmdnica do binémio escola-fa-
milia. A escola ndo pode ser entendida como
um elemento dentro de um tempo de vida
da crianga tradicionalmente conhecida
como de “preparagéo”, a escola jé é vida,
i@ é cultura. Por isso hd muito mais coisas
de grande importéncia na escola do que
geralmente se considera quando se elabo-
ra um curriculo. A idéia de “curriculo ocul-
to”, ou seja, do conjunto de capacidades,
conhecimentos e informacdes que a crian-
ca domina independente da escolarizacdo,
ié é antiga, no entanto estamos nos referin-
do &s novas propostas da antropologia cul-
tural, que preconiza uma escola onde a
cultura acontece e a crianga tem papel es-
sencial nestes acontecimentos. E neste sen-
tido que, por exemplo, Bruner (1996) se
refere hoje & cultura da educacdo. A im-
portancia da escola, apesar de vez por ou-
tra contestada por grupos nem sempre bem
informados, é destacada, ressaltando-se os
limites desta instituicdo. Nesta cultura da
educagdo o ser humano se desenvolve con-
tinuamente num processo que ultrapassa os
muros escolares e que precisa ser alimenta-
do por outras fontes. Neste intercambio a
escola muito se enriquece com as colabo-
ragdes oriundas principalmente dos moder-
nos meios de comunicacdo, mas néo se dilui
no meio deles nem se confunde com eles.

Dentro de uma cultura, qualquer que
seja a época observada, a escola precisa
se opresentar com uma formalizagdo mini-



540

Maria Judith Sucupira da Costa Lins

ma que permita o seu funcionamento e a
sua identificagGo. Por isso se procura estu-
dor como se pode oferecer a educagdo
numa cultura, através da escola, da me-
lhor maneira para toda a sociedade e se
debate sobre como viabilizar esta melhor
maneira, chegando-se a principios e dire-
trizes gerais. E entdo que se chega a uma
lei que procura oferecer normas para o fun-
cionamento da educagdo através de sua
modalidade sistematizada. Para que se te-
nha uma melhor organizagéo do sistema
escolar, as sociedades elaboram uma le-
gislagéo com o intuito de apontar caminhos
indicando as diretrizes bdsicas, fundamen-
tais para uma orientagdo mais clara. Neste
sentido é que as leis de Educagdo atual-
mente sdo entendidas, tornando-se cada vez
mais flexiveis e descentrali-zadoras, passan-
do muito do antigo poder central para as
diferentes comunidades.

3. A escola para uma
educagdo especial

Com alguma abrangéncia, os elemen-
tos da escolarizacdo sdo abordados, alguns
mais diretamente, outros apenas como ré-
pida indicagdo. Quando nos propomos a

" pensar sobre a escolarizaggo de uma cri-
anca com uma deficiéncia especifica, ou
seja, a escolarizagdo de uma crianga ne-
cessitando de uma Educacéo Especial, en-
contramos também na legislagdo algumas
diretrizes. Deve-se no entanfo estar bem ci-
ente de que se trata de uma educagéo in-
cluida num conceito mais amplo, o pré-
prio conceito de Educagdo, idéia central
que necessariamente deverd ser levada em
conta em primeiro lugar. Uma Educagéo

Especial de modo algum poderé entrar em
contradicdo com principios e valores dis-
postos nos enunciados referentes & Educa-
cdo em seu sentido geral. Tocamos neste
aspecto apenas ligeiramente, porque, tal
como jG expusemos na introdugdo, este nGo
é o obijetivo real destas reflexdes.

A nova lei de Educacdo brasileira,
LDB 9394/96, dispde, entre outros tépicos
que também sdo importantes, sobre a Edu-
cacdo Especial. Ndo se trata no entanto
aqui de uma apresentagdo ou andlise des-
tas determinagdes, mas sim de se estudar a
questdo do ponto de vista da crianga. Como
apresento freqientemente em diversas opor-
tunidades, trata-se de se trabathar numa
perspectiva de uma Pedagogia do Respei-
to. Em primeiro lugar, enfatizamos que, sen-
do & Educacdo Especial parte de uma es-
fera mais ampla, deve respeitar as finalida-
des referentes & Educac@o em seu todo, ex-
postas no Art. 2° do Titulo Il, onde se l&:
“tem por finalidade o pleno desenvolvimento
do educando, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificag@o para o tra-
baltho.” A idéic central se encontra na ex-
presséo “desenvolvimento do educando” e
é a portir daf que situaremos nosso enfoque.

4. O desenvolvimento da
crianga

Desenvolvimento se refere a transfor-
macbes estruturais e ndo se confunde de
forma alguma com o crescimento, biolégi-
co ou psicolégico, ou ainda com aquisi-
céio e acumulagdo de informagdes. Muitos
s@o os estudos sobre o Desenvolvimento In-
fantil, destacando-se os realizados por
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Freud, Piaget, Wallon e Vygotsky. Cada um
a sua maneira, e muitas vezes com alguns
pontos praticos e teéricos, se ndo de fodo
coincidentes, pelo menos convergentes, pro-
curou entender o processo de desenvolvi-
mento de uma crianga, processo este que
permite a passagem de estdgios menos aca-
bados para estagios cada vez mais acaba-
dos. O desenvolvimento da crianga ndo
estd ainda completamente explicado, e as
diferentes construgdes tedricas servem ape-
nas cComo um apoio, jamais como uma
imposicdo dogmética. Por isso um conhe-
cimento, ainda que ndo haja um dominio
maior, das concepgdes mais importantes se
faz necessario para que o educador possa
realizar methor o seu trabalho com a cri-

anca. (Baldwin, 1967)

Aformacéo da personalidade de cada
um de nés é um lento processo de constru-
¢do onde fatores internos se mesclam ao
meio ambiente. A importancia dos relacio-
namentos afetivos vem sendo cada vez mais
enfatizada neste continuo inferagir do ser
humano com tudo que esté a sua volta.
Nao podemos nos esquecer dos fatores
afetivos (sentimentos e emogdes) quando
observamos uma crianga na escola. Pelo
fato de existir uma previséo de aprendiza-
gens cognitivas deferminadas e precisas, ndo
pode a escola esquecer que antes de tudo
a crianca estd em processo de formagéo
de sua personalidade, Unica e intransferivel.
Julgar a crianga apenas por suas aquisi-
coes especificas, pelas informagdes recebi-
das e acumuladas, é esquecer do essenci-
al, ou seja, da pessoa. As fases de desen-
volvimento da personalidade formam uma
seqUéncia onde cada acontecimento é re-
levante, e nada pode ser deixado para trds

ou ficar mal resolvido. E sobre o desenvol-
vimento afetivo que se assentardo tanto o
desenvolvimento cognitivo como o social.
A base de uma pessoa bem formada é a
constatagdo de que é bem aceita, querida,
amada pelos que a cercam. O sentimento
de seguranga, fundamental desde o nasci-
mento, serd fortalecido pelas sucessivas vi-
térias em cada um dos momentos de
desequilibrio que a vida oferece. A dificil
medida entre a frustragéo e a realizacdo
dos desejos de uma crianga é uma das pre-
ocupagdes que a escola tem que ter, muito
mais do que em relagdo a programas de

ensino (Erikson, 1976)

5. Avalicndo. o
desenvolvimento da
crianga

Um dos elementos de maior discus-
sdo, em se tratando de teorias do desenvol-
vimento, é a possibilidade de se avaliar uma
crianca a fim de que seja identificado o es-
tdgio, ou momento, ou etapa, ou fase, ou
como se queira denominar, em que a cri-
anca se encontra. Para isto modelos de ava-
liagéio tém sido experimentados, cada um
procurando melhor adequagdo & feoria em
qguestdo, mas sempre terminam por uma
imprecisdo que ndo nos permite uma res-
posta conclusiva e absoluta sobre qual é o
instante de desenvolvimento daquela crian-
ca. Néo se trata de uma fotografia que ve-
nha a nos mostrar um rosto de uma crian-
ca quando ela tem uma determinada ida-
de, nem de um perfil que apresente listas de
caracteristicas irretocdveis. Consideramos
que avaliar o desenvolvimento de uma cri-
anga é procurar conhecé-la o melhor pos-
sivel, através de observacées, andlise de re-
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solugdes de estratégias propostas para que
ela se manifeste, e, por meio de aproxima-
¢des sucessivas, se chegar a uma concep-
¢do ou idéia que é sempre passivel de uma
mudanca.

Assim & que ao se pretender avaliar
uma crianga no que diz respeito ao ano
escolar que ela deve cursar ndo se pode
ficar restrito as implicacdes de um curriculo
ou de uma programagao, qualquer que seja
esta. A matricula da crianga néo pode ficar
de modo algum condicionada a elementos
exteriores cuja importéncia poderia parecer
maior do que é na realidade. Se uma cri-
anga em qualquer das quatro primeiras sé-
ries do ensino fundamental, por exemplo,
nGo tiver vencido o programa previsto em
todos os seus itens, isto ndo deve constituir
motivo que a impeca de prosseguir, pois
haverd muito tempo nas séries seguintes
para que ela alcance estes itens. A
maturagdo de uma crianca é algo muito
especial e ndo pode ser medida conforme
itens de programas ou elementos curricula-
res. Cada um tem o seu tempo. H& um tem-
po para cada coisa.

Para situar uma crianga na seriagéo
escolar, muitos e variados sdo os tépicos
que devem estar sob avaliagdo, amplian-
do assim este campo de avaliagdo muito
além das matérias de estudo, disciplinas
ou dreas de conhecimento. Curriculo es-
colar, planejamento de atividades, meto-
dologia diddtica sdo certamente elementos
de grande importéncia na vivéncia de pro-
fessores, alunos, pais, coordenadores e
demais pessoas ligadas a este processo, néo
sdo no entanto instrumentos de tortura para
uma crianca. NGo devem se transformar
em paradigmas fixos aos quais todas as

criangas teriam que se adaptar, pois se tor-
nariam irreais e perderiam a sua funcdo.
Servem de indicagées para que o caminho
ndo seja perdido, mas jamais podem to-
mar a primazia da observacao pessoal do
educador quanto ao desenvolvimento in-
dividual de cada crianca sob a sua res-
ponsabilidade.

E extremamente dificil avaliar e verifi-
car precisamente se alguém aprendeu al-
guma coisa, como todo professor sabe, e
mais ainda quando para a aprendizagem
sdo exigidas habilidades cognitivas de or-
dem superior, tal como o caso da leitura e
da escrita. Igualmente ngo é facil dizer que
alguém ndo aprendeu alguma coisa nesta
mesma Grea, por ser algo extremamente
complexo. Toda aprendizagem produz uma
alteragGo num estado anterior apresenta-
do pelo individuo, no entanto, sabe-se que:
“O insucesso em demonstrar uma altera-
¢Go (aprendizagem) ndo prova a néo ocor-
réncia de alteragdo.” (Ross, 1979, p.20) A
aprendizagem ndo pode ser medida numa
relagdo direta e simples com uma possivel
manifestacdo exterior, pois muitas sdo as
formas particulares e personalizadas que o
sujeito possui de realizar as suas aprendi-
zagens.

Sabe-se que o ser humano é Unico,
irrepetivel, dotado de caracteristicas pré-
prias e potenciclidades que serdo desdo-
bradas em realidade na interacéo com o
meio sécio-cultural. Os alunos nos quais
se identifica objetiva e cientificamente uma
deficiéncia, seja esta da ordem que for,
merecem igualmente respeito no que se refere
ao seu desenvolvimento particular. Possi-
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velmente algumas tarefas ndo serdo ple-
namente vencidas no que se costuma de-
nominar o tempo médio de um aluno. Isto
néo pode servir de motivo para um con-
gelamento do processo de desenvolvimento
deste aluno. Outras caracteristicas desta
crianga estdo evoluindo, estdo procuran-
do um espaco apropriado para uma ma-
nifestacdo.

A guestdo se torna mais simples e
até com solugdes mais prética na medida
em que nés, educadores, nos lembramos
de algo bem elementar: uma deficiéncia
especifica no significa uma incapacida-
de geral. Muitos aspectos afetivos, cognitivos
e sociais precisam ser descobertos, e po-
dem ser efetivamente trabalhados, pela fa-
milia e pela escola, no sentido de um me-
lhor atendimento a todas as criangas. Muitas
vezes importantes facetas da personalida-
de ndo sdo desenvolvidas porque pais e
escola estdo insistindo em outras menos
provdveis, impedindo com isto que as
potencialidades existentes venham a se
manifestar. Neste sentido & que surge o papel
fundamental da avaliagdo psicopedagégica,
hoje cada vez mais pesquisado. Sabemos
que as criangas portadoras de distdrbios
de aprendizagem, ou de aparente incapa-
cidade de aprendizagem, como freqiente-
mente sGo rotuladas, sGo passiveis de apren-
dizagem quando métodos adequados de
ensino sdo empregados. Mesmo criancas
que ndo apresentom dificuldades especifi-
cas, lesbes ou deficiéncias identificadas po-
dem ndo realizar a aprendizagem apenas
porque a proposta de ensino oferecida nao
¢ exatamente aquela adequada s suas pe-
culiaridades.

Avaliar, no sentido geral, uma cnan-
¢a ndo é medir a quantidade e/ou a quo-
lidade de suas aquisigdes, embora infeliz-
mente isto ainda seja amplamente reali-
zado em muitas escolas. Avaliar uma cri-
ancga é procurar conhecé-la em seu pro-
cesso de desenvolvimento continuo, suas
construgdes fundamentais, principalmen-
te no que diz respeito Os esfruturas afefivas,
cognitivas e sociais. £ descobrir como ela
estd realizando as aprendizagens propos-
tas, quais sGo seus interesses, capacida-
des, dificuldades, talentos, preferéncias,
motivagdes e rejeigdes. (Galloway, 1981)
E procurar entender quais sdo os seus pro-
gressos sem que haja uma comparacéo
com modelos absolutos. Por isso, avaliar
uma crianga ndo é colocd-la em confronto
com os colegas, criando uma competiti-
vidade prejudicial, mas sim procurar pe-
netrar em seu mundo particular para me-
lhor ajudé-la. Daf a avaliagéo educativa
ser um processo que visa favorecer o de-
senvolvimento da crianga, tomando cada
vez mais o luger da avaliacéo julgadora,
pronta a uma condenagéo. Um veredicto
caindo sobre o aluno, impedindo-o de
uma matricula na série seguinte & cursa-
da, ou um rétulo negctivo ndo sdo ele-
mentos educativos.

6. Experiéncias, propostas e
idéias para uma melhor
escolarizagdo

Estudos feitos por Howard Gardner
(1993) mostram a inteligéncia ndo como
algo linear e Unico, mas em uma multiplici-
dade que se manifesta nos seguinte cam-
pos: pensamento légico, musical, espacial,
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corporal, lingiistico, intrapessoal e interpes-
soal. Temos entdo sete formas de inteligén-
cia em vez de apenas uma capacidade uni-
forme. Esta é uma perspectiva de um pes-
quisador, ndo significa também que tenha
de ser aceita inteiramente, mas que nos ofe-
rece uma flexibilidade de ordem prética pe-
dagégica muito interessante. Os alunos se-
riam entendidos pelos professores em suas
peculiaridades, respeitados em seus talen-
tos e ndo molestados com rétulos de inca-
pazes quando ndo estdo brilhantes em ou-
tras dreas. Segundo os estudos da inteli-
géncia mdltipla, algumas pessoas irdo apre-
sentar desenvolvimento maior numa das sete
possibilidades do que em outras. Para cada
uma das conhecidas sete inteligéncias uma
série de estratégias poderiam ser entdo pro-
postas, de tal modo que a crianga procu-
rasse por seus préprios meios como se or-
ganizar diante de situagdes apropriadas.
Para o enfoque presente, é valioso o mode-
lo das sete inteligéncias por nos permitir
enfatizar algumas dreas quando a deficién-
cia em ouftras é identificada. Por exemplo,
no caso de criangas portadoras de proble-
mas auditivos, as inteligéncias do tipo es-
pacial e a corporal precisam ser mais valo-
rizadas.

Em nossa pratica nGo encontramos
nas escolas esta preocupagdo em diversifi-
car os estudos conforme as inteligéncias mais
acentuadamente presentes nos estudantes.
Os programas escolares sGo organizados
num desconhecimento desta diversidade,
preconizando uma aprendizagem Unica
para todos os alunos, sem respeito ao ritmo
préprio ou &s capacidades individuais.
Mesmo que alguém néo considere as inte-
ligéncias tais como apresentadas por

Gardner, de modo algum poderé desco-
nhecer estudos anteriores que j& mostram
as tendéncias diversificadas de cada ser
humano através de suas aptides e talen-

. tos, o que a psicologia classica fartamente

mostra. Néo é de agora que se sabe das
variadas modalidades e velocidades da in-
teligéncia. E preciso ressaltar que a inteli-
géncia encontra diferentes maneiras de se
manifestar e “além disso, é verdade que uma
crianga qualquer pode comegar vagarosa-
mente e mais farde methorar seu ritmo.”

(Stagner, 1952)

Algumas experiéncias concretas vém
sendo realizadas em diversas partes do
mundo com o objetivo de fornecer a crian-
ca um melhor atendimento escolar, que de
fato the dé as condigées de um pleno de-
senvolvimento. O ponto central em muitas
delas se encontra na avaliagdo. Mudancgas
cruciais nos métodos de avaliacdo vém
acontecendo, tais como: valorizacdo das
capacidades pessoais em detrimento da
verificagdo de desempenhos. Durante mui-
tos anos a enorme, e quase obsolute preo-
cupagdo com o desempenho, ou seja, @
monifestacdo da aprendizagem e ndo a
aprendizagem propriamente dita fez da apa-
réncia do desenvolvimento o ponto mais
importante. Na realidade o desempenho tem
seu papel, mas quando se refere a um de-
senvolvimento e a um processo de forma
total. Facilmente se pode conseguir de alu-
nos, como também Skinner conseguiu com
ratos e pombos, desempenhos inteiramente
desvinculados do pensamento, da emogéo,
do desejo, das capacidades préprias e dos
talentos especificos. SGo formas de compor-
tamento calcadas em condicionamentos
operantes, onde o sujeito apenas reage a
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reforcos devidamente programados por ins-
trutores e passam a apresentar desempe-
nhos cuja aparéncia ird simular aprendiza-
gens. (Holland & Skinner, 1961) A impor-
tancia do reforco tem sido supervalorizada
e por isso o desenvolvimento real, interior e
peculiar de cada estudante é desprezado.
A escola busca somente resultados, a efici-
&ncia de seus ensinamentos e por isso en-
contra na prética do condicionamento
operante um de seus melhores sustentdcu-
los. A progressiva, embora ainda muito len-
ta, descentralizagdo do enfoque escolar no
desempenho no entanfo parece que ndo tem
sido entendida por todos os professores, que
insistem numa identificacdo de comporta-
mentos previamente estipulados como os
necessarios e perdem a visdo global do su-
jeito.

Dentre as experiéncias pedagdgicas
visando um melhor atendimento ao aluno,
uma prética nova gue vem ganhando adep-
tos é a promogéo garantida & série seguin-
te no processo de escolarizagdo sem o risco
de uma repeténcia. Algumas pessoas esto
atualmente usando @ expressdo “aprova-
¢do automdtica”, mas esta ndo explica o
processo, pois fraz uma idéia errénea. Fala-
se também em “extin¢do da reprovacdo”,
de maneira pura e simples sem uma expli-
cacdo do que estd realmente acontecendo
por trés desta promogdo. Se bem que na
pratica o resultado seja o mesmo para es-
tas trés expressdes, o significado pedagdgi-
co de cada uma delas é bem diferente. Fun-
damentada num tipo de filosofia da educa-
¢éo onde o valor da pessoa é o centro do
processo, instalou-se a experiéncia da pro-
mogéo garantida ao aluno durante todo o
ensino fundamental na Laborschule,

Bielefeld, Alemanha (Lins, 1995). A crianca

deverd deste modo cursar os 10 anos de
escolarizago do que seria o equivalente ao
primeiro grau da escola brasileira, de uma
forma continuada, sem quebra da seqién-
cia. Para que isto possa funcionar perfeita-
mente, como vem acontecendo segundo as
pesquisas e relatérios publicados, existe um
atendimento personalizado a cada aluno em
particular, além, evidentemente, das aulas
em grupos, divididos por séries. Quando a
proposta de uma promogado 4 série seguin-
te assegurada co aluno foi debatida, ndo
se pensava de modo algum numa supres-
sdo da avaliagdo. Os processos de avalia-
¢do néo foram abolidos, apenas suas fina-
lidades foram radicalmente modificadas,
pois visam o pleno desenvolvimento pesso-
al e social do educando e ndo apenas uma
etiquetagem que o impeca de prosseguir na
seriacdo ou o habilite para tal. Esta experi-
&ncia concreta e, pode-se dizer, bem suce-
dida ndo acontece num modelo de escola
ndo-seriada, como em alguns casos se vem
praticando. Além disso, procedimentos com-
plementares, maior participagao da familia
no processo como um todo e outras idéias
vém acontecendo nesta escola, verificada
pessoalmente por nés em duas ocasides
(1985 e 1992). Esta escola foi criada em
1974, depcis de cinco anos de profundos
estudos de planejomento, num centro de
pesquisas da Universidade Bielefeld. Hoje
esta experiéncia vem se expandindo e j& se
multiplicou em um grande nimero de ino-
vagées aplicadas, com as devidas adapta-
gbes, em outras escolas deste pais e em di-
versos outros, como na Guatemala, cuja
experiéncia foi diretamente supervisionada
pelo grupo inicial do Prof. Hartmut von
Hentig quando de sua instalagdo.
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Dentre as linhas selecionadas para
andlise nesta reflexdo, salientamos ainda o
conhecido estudo de Rosenthal & Jacobson
(1968), sobre o papel da expectativa no
desenvolvimento da crianga. O trabalho dos
citados autores, conhecido como o “Efeito
Pigmalido”, mostrou a enorme importancia
da expectativa do professor sobre a atua-
¢8o da crianga. A motivagdo e, por conse-
giéncia, toda a atividade escolar da crian-
ca sofre grande influéncia da percepgao que
ela tem do que os professores esperam dela.
Observa-se em geral uma baixa expectati-
va em relog@o &s capacidades das crian-
cas, ndo sé nas escolas como também nas
familias, gerando nelas um desenvolvimento
menor do que seria possivel. Pelo contrd-
rio, uma crianga que é estimulada pela cons-
ciéncia de que se espera dela alguma coisa
além do mediocre e simples cumprimento
das obrigagées ird se desenvolver muito
mais. Além disso é preciso que se leve tam-
bém em conte a auto-estima, ou seja, o
apreco dado por cada crianga a si mesma.
Sé a partir de uma boa auto-estima é que a
crianga poderd realizar uma interagéo
frutuosa com o outro. Muitas vezes as cri-
angas sdo desestimuladas por ambientes me-
diocres, onde sua criatividade ndo pode ser
exercitada, pois tm que seguir padrées de-
terminados de forma exterior e independen-
te do seu ser. A expectativa do outro em
relagdo & crianca, uma vez percebida por

esta, vai se tornar um desafio capaz de im-

pulsionar seu desenvolvimento. E neste sen-
tido que falamos em motivagdo, ou seja, o
motor que fard o processo de aprendiza-
gem acontecer.

Quando se faz uma reflexdo sobre

aprendizagem é indispensével lembrar o

proposta de Dewey (1978) e sua filosofia
da acdo. Um dos inspiradores do movimento
de Escola Nova, este educador apresenta
propostas préticas de uma escola coerente
com o quotidiano da sociedade onde a cri-
anga vive. SGo situacdes onde a aprendi-
zagem é ampliada e levada a todos os se-
tores da vida buscando interligar a institui-
¢Go escola com a realidade prépria da cri-
anca. Experiéncia e vida se entrelacam e
ndo se nota mais o limite de cada um. Esta
unido é"a prépria aprendizagem. Uma
aprendizagem que ndo admite comparti-
mentalizagdes e que proporciona uma au-
téntica vida da sociedade na escola. E nes-
te sentido que a experiéncia serd frutuosa
na medida em que gere novas experiénci-
os, e este serd o conceito de aprendizagem
que iré nortear um desenvolvimento mais
amplo. Algumas criticas relativas ao
pragmatismo deweyano vém sendo feitas,
mas ndo impedem que se observe e se com-
preenda o valor por ele dado & experiéncia
da crianca na vivéncia escolar. A escola
por meio de suas propostas foi revitalizada
e desafiada a um trabalho mais coerente
com a vida sécio-cultural onde estd inserida.

Fala-se muito hoje em fracasso esco-
lar, estuda-se de modo geral este problema
com um olhar sobre a crianca, e o que acon-
tece na escola fica esquecido. O fracasso
escolar é associado as questées de satde
da crianga e o problema fica assim transfe-
rido da escola para um outro @mbito, a drea
médica, deixando a escola de se responsa-
bilizar pela questdo e, portanto, de procu-
rar solugdes. Isto vem ocorrendo no que diz
respeito a criangas com deficiéncias fisicas,
mentais ou até mesmo com ds que apre-
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sentam hiperatividade. As dificuldades da
crianca devem ser observadas em conjun-
to, nas suas causas sociais, psicolégicas e
pedagébgicas e ndo apenas naquelas refe-
rentes aos aspectos das doengas ou defici-
éncias, sejam fisicas ou mentais. (Sucupira,
1985) A crianca de modo algum fracassa
quando a escola é feita e organizada em
fungdo dela, pois, como se sabe, a crianga
n&o erra de forma absoluta, ela pensa dife-
rente, ela usa referenciais de outra nature-
za. Por isso precisamos mudar radicalmen-
te nossa visdo de escola e criar uma pers-
pectiva nova que seja mais favordvel ao
desenvolvimento particular e pessoal de
cada uma das criangas. As pressdes soci-
ais interferem na maioria das vezes nas es-
colas de maneira desastrosa, criando mo-
delos e expectativas artificiais que terminam
por prejudicar a individualidade das crian-
cas. Por isso é preciso que se tenha sempre
em vista a situagdo particular da crianga,
considerando-se o seu desenvolvimento pré-
prio e nGo os par&metros previamente esta-
belecidos como algo absolute. Conhecer os
procedimentos préprios das fases de desen-
volvimento da crianga e aliar estas infor-
macdes ds andlises das questdes sociais e
culturais em muito ajudard para que a es-
cola seja organizada de modo adequado
ao sucesso desta crianga.

A Psicologia Educacional tem se de-
dicado cada vez mais a estudar o desen-
volvimento de criancas com deficiéncias fi-
sicas ou mentais numa perspectiva de
integragdo com o mundo sécio-cultural que
as envolve, tanto na escola como na fami-
lia ou em outros ambientes em geral. Néo
é recente o trabalho de Vygotsky nesta érea,
embora sé agora tenha sido divulgado com

a tradug@o para o inglés de artigos até en-
tdo desconhecidos, onde o autor mostra a
importancia da busca da educag@o plena
das criangas com deficiéncias fisicas ou
mentais. Observe-se, por exemplo, quando
afirma: “O principio da educagdo de sur-
dos-mudos pode ser colocado sob a forma
da mesma regra que para os cegos, aquele
da compensacdo da deficiéncia através da
expansdo da experiéncia social, e pelo
direcionamento do surdo mudo a um
engajamento em formas saudéveis (normais)
de comportamento.” (Vygotsky, 1997,
p.289) Parece quase inacreditével que al-
guém tenha escrito isto nGo nos Gltimos tem-
pos, mas no inicio do séc. XX, sabendo-se
que morreu em 1934 aos 37 anos. A im-
portancia da necessidade do envolvimento
social da crianca é de tal ordem, que a
educacdo dos surdos se torna algo de pri-
meira inquietagdo, mais até do que a dos
cegos, privados da observacdo da nature-
za. Dentre os muitos estudiosos da polémi-
ca obra de Vygotsky, destacamos as pro-
fundas e detalhadas reflexdes de Wertsch
(1997) mostrando a importancia da
interacdio social para o desenvolvimento das
capacidades superiores mentais da crian-

ca.

7. A escola e o meio sécio-
cultural

Mais uma vez o aspecto sécio-cultu-
ral das atividades da crianga, algo realmente
fundamental paro o seu desenvolvimento
global, ¢ estudado e ressaltado. Podemos
inferir dessa preocupagéo com a influéncia
do meio ambiente sécio-cultural que a es-
cola é chamada a atuar de uma forma es-
sencial. Compreendendo o seu papel, a
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escola procurard desenvolver técnicas apro-
priadas para a integragdo das criangas com
dificuldades, desde as primeiras e simples
conversas com os colegas, para as neces-
sdrias explicacdes, até as mais sofisticadas
colaboragées da informdtica. Voltamos &
idéia, jG algumas vezes repetida, de que a
crianga com deficiéncias de aprendizagem
por limitagdes fisicas ou mentais ndo pode
ser excluida do seu grupo social. E através
deste grupo que ela melhor caminhard para
um autoconhecimento, desenvolvendo-se
sua autoconsciéncia através das diferentes
formas de interacGo. Certamente que o tra-
balho da escola serd bem maior, mas ndo
é por isso que a crianga vai ficar excluida
da convivéncia com seu grupo. Reprovar
uma crianga porque ndo alcancou deter-
minado padrdo de conhecimento especifi-
co do programa, sabendo-se que ela tem
uma deficiéncia fisica ou mental, e fazé-la
mudar de grupo, repetir o ano escolar, é
ignorar a importéncia dos lagos afetivos e
sociais que foram estabelecidos com difi-
culdade e que precisam ser mantidos, pois
sGo de grande ajuda no desenvolvimento
desta crianga.

A psicologia cultural (Cole, 1996),
uma disciplina para hoje e para o futuro, é
uma drea cada vez mais pesquisada, mos-
trando a fundamental importéncia dos va-
lores, tradicbes, costumes, hdbitos e
vivéncias em geral de uma comunidade no
desenvolvimento pleno da crianga. A for-
magdo da personalidade e a estruturagéo
da inteligéncia ndo acontecem segundo
modelos tedricos abstratos, mas a partir da
histéria pessoal e intransferivel de cada cri-
anca, de sua realidade familiar e social. Por
isso é importante que a escola estejo sem-

pre levando em consideragdo como a cyi-
anga estd integrada em seu grupo. Esta
integrac@o € a base sobre a qual as apren-
dizagens irdo acontecer, e sempre de modo
secunddrio, pois o primordial é na realida-
de o bem-estar e a felicidade da crianca. O
amor que o crianga recebe, o amor que a
crianga aprende a dar a todos, isto é o es-
sencial na vida dela. Ista é muito mais im-
portante do que a constatagdo de que ela
sabe ler e escrever com cinco, seis, sete,
oito, nove ou dez anos. Todos conhecem a
histéria de Einstein, que ndo teve um inicio
de vida escolar dos mais brilhantes, sendo
até considerado um aluno com ritmo bem
obaixo dos seus colegas. O final da histé-
ria deste cientista é também do conhecimento
de todos.

Evidentemente que um acompanha-
mento extraclasse se foz indicado nos casos
de criangas portadoras de algumas defici-
éncias que as colocam em posicdo despri-
vilegiada, em relacdo aos outros alunos. A
familia deve estar bastante consciente do
problema e n&o procurar ignord-lo ou fin-
gir que se trate de algo secundério. Meca-
nismos de defesa de negacgéo irdo ndo ape-
nas atrapalthar mas prejudicar fortemente o
processo de desenvolvimento que se pre-
tende para a crianga. Todas as pessoas en-
volvidas trabalhardo juntas procurando as
melhores solugdes, tendo em vista sempre
em primeiro lugar a prépria crianga com-
preendida em suas limitagdes, mas estimu-
lada em todas as suas potencialidades. Pro-
curando realizar este tipo de trabalho, a
familia e a escola véo logo perceber que
sdo muitc maiores e mais variadas estas
potencialidades do que sequer antes pode-
riam imaginar.
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O apoio da familia no sentido de pro-
porcionar atividades apropriadas para esta
crianga, de procurar outros profissionais de
dreas correlotas que possam ajudar é im-
prescindivel. Ndo cabe & escola fazer um
milagre. Sugere-se uma vivéncia da apren-
dizagem paralela ao hordrio escolar de
modo que a criango receba mais estimulos
e com isso possa fazer as necessdrias trans-
feréncias e adaptacées. Na verdade a cri-
anca com alguma deficiéncia fisica fard um
esforco muito maior do que os seus colegas,
pois, ndo dispondo de um receptor sensori-
alimportante, terd que substitui-lo por meio
de estratagemas e artimanhas. Convém
sempre lembrar que, ndo havendo leséo
cerebral, ou nenhum outro problema de in-
capacidade ou deficiéncia mental, todas as
atividades propostas serdo um desafio & in-
teligéncia desta crianga. Certamente as si-
tuacdes ndo serdo resolvidas por meio dos
mesmos mecanismos utilizados pelas outras
criangas que dispdem de suas capacidades
sem danos, mas de alguma outra forma al-
ternativa. Através de compensagdes e cons-
tantes reformulagdes a crianga encontraré
uma forma de equilibrio para cada conflito.

A idéia de equilibrio é sem ddvida
alguma o ponto central no contexto da
teoria de Piaget {1952). Todo o funciona-
mento cognitivo dependeré de processos
de equilibrag@o, que buscam exatamente
atingir o equilibrio. Através de sucessivas
adaptagdes, a crianga desde os seus pri-
meiros momentos de vida pés-natal de-
senvolverd as suas capacidades cognitivas
e construird as suas estruturas mentais.
Piaget chega mesmo a conceituar a inte-
ligéncia como adaptagdo, e explica a for-
magéo de capacidades mentais superio-

res no ser humano como uma conseqién-
cia das adaptagdes. A adaptagdo é o
conceito bésico de invariante funcional que
esta presente em todas as situagdes em que
o sujeito se envolve, sem a qual ndo ha-
verd desenvolvimento. O modo peculiar
como séo realizadas as adaptagdes gera
uma variedade de ritmos na sucessdo dos
estadios e nas construcdes dentro destes
mesmos estddios. Cada crianga vivenciard
o seu desenvolvimento num ritmo préprio,
ao mesmo tempo que a seqiiéncia dos es-
truturas é invaridvel para todos (Lins, 1984).
Em todas as idades, em qualquer estédio
de desenvolvimento, é por meio da
invariante funcional de adaptagéo que o
ser humano compreende o mundo 4 sua
volta e a si mesmo.

Por conseguinte, se a crianga, qu0|-
quer que seja ela, incluidas af também to-
das as portadoras das deficiéncias fisicas,
ndo estiver no meio de uma situacdo da
vida real, nGo estiver vivendo o seu dia a
dia, ela ndo poderd exercitar sua inteli-
géncia pois ndo encontraré os elementos
desequilibradores que a convivéncia soci-
al impde. A interacéo que a crianga fard
com o seu meio sécio-cultural iréd determi-
nar o seu desenvolvimento cognitivo. Este
é o cerne da questdo a nosso ver. Privar
a crianga do convivio social é condend-
la a uma forma por demais elementar de
funcionamento mental, pois todas as for-
mas superiores, peculiares ao ser huma-
no, sdo construidas pelo préprio sujeito na
constante interagdo sécio-cultural. Este é
um dos pontos onde se encontra uma apro-
ximagdo entre Piaget e Vygotsky, e, que
muitas vezes mal-compreendido, é apre-
sentado como uma antinomia. Néo hé pro-
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priamente uma contradigdo, quando se
observa cada teoria ressaltando a impor-
téncia da interagdo social, o que existe é
uma diferenca de abordagens explicativas.
(Cole & Wertsch, 1996)

Como é mais dificil, e muitas vezes
extremamente complicado, para uma cri-
anca com deficiéncia fisica realizar esta
interagdo sécio-cultural, a escola precisa
ter uma outra ética em relagdo ao desem-
penho de aprendizagem dela. Terd muita
paciéncia, o que ndo significa negligén-
cia ou indiferenca ou baixa expectativa,
mas sim uma atitude orientada pelo prin-
cipio de reclidade. Com a ajuda das ou-
tras criancas esta interagdo poderd acon-
tecer mais facilmente do que se o aluno
com deficiéncia estivesse mantido isolado.
O meio ambiente lhe serd apresentado na-
turalmente por seus colegas, em brinca-
deiras, confrontos, parcerias e até mesmo
nas inevitdveis, e tornadas sauddveis, se
bem trabalhadas, desavengas que acon-
tecem nos grupos. S&o momentos de de-
sequilibragdo altamente desafiantes e
estimuladores que ndo poderdo de modo
algum ser desperdigados.

8. Conclusoes

Néo voltemos aos erros do ofimismo
pedagégico quando se pensava que tudo
seria possivel, sem limites, ao infinito, para
toda e qualquer crianga, mas também ndo
podemos cair no pessimismo pedagdgica
de tal ordem que impede a crianca de se
desenvolver por uma afirmagéo precon-
ceituosa de que serd incapaz de realizar
qualquer coisa. Caberé & escola, assim

como também & familia, o bom-senso de
organizar as atividades, de construir ex-
pectativas e de estabelecer modelos de ava-
liagdo segundo as possibilidades ofereci-
das pela crianga concretamente, em cada
situacdo, de forma bastante particular.

Feitas estas observagdes, podemos a
titulo de conclusdo, ainda que parcial, con-
siderar como é mais importante que a cri-
anga com dificuldades fisicas especiais
prossiga na escola, convivendo e intera-
gindo com o seu grupo de colegas, do
que ser levada a repetir um ano escolar
porque realmente ndo conseguiu atingir o
minimo estipulado no conjunto de apren-
dizagens. Certamente que a alfabetizacdo
e os elementos bdésicos de cdlculo t8m seu
lugar na vida escolar de qualquer aluno,
mas hdé de se levar em conta o ritmo pré-
prio, ndo s6 para estas criangcas com de-
ficiéncias fisicas, e portanto com desvan-
tagens, mas para todas as demais, que
por uma razéo ou outra também nem sem-
pre apresentardo a velocidade de apren-
dizagens presumida. Este é um dos pontos
que vem sendo mostrado a professores, nem
sempre COM $UCESSO, MAs que Precisa ser
compreendido por todos para que a cri-
anca venha a ser integralmente respeita-
da. Em algumas escolas, embora ainda
incipientes e muitas vezes como resulta-
dos de iniciativas particulares de educa-
dores mais interessados, experiéncias es-
tdo dando certo e a integracdo dos crian-
cas com dificuldades de aprendizagem vem
surtindo efeitos que num futuro poderéo
ser melhor organizados e sistematizados
para divulgagdo. Cabe por enquanto a
cada escola procurar oferecer as melhores
condi¢bes de desenvolvimento para estas
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criangas que ja tém tantas desvantagens,  angas capazes sim de aprender, somente
mas que nem por isso poderdo ser consi-  que de forma diferente da habitualmente
deradas mentalmente incapazes. Sdo cri-  utilizada nas escolas.

ABSTRACT

This paper is not specifically a study about the question of a child with physical
deficiency , but it is about this child as a student in an ordinary school with learning
disabilities according to his (her) deficiency. The purpose is fo show how important for the
child is to be accepted by the school as someone who is different and because of this
learns in o different speed. Through an argumentation based in different author who have
studied the child’s development, and also the cultural psychology and the theories of
learning, we have tried fo emphasize how important is for this child to be in a class with
ordinary students. We insist on the observation of the other factors of development instead
of the emphasis on the curriculum subjects for each school year, in order to permit that @
child with learning disabilities could go on in school. The evaluation of this different child
must be different. The evaluation doesn't have the purpose of a measure of performance
in order to promote or not the child to the next school year. In this paper we give also an
emphasis to the family’s role as a basic factor for the disabled children’s development,
but the main subject of this paper is the social-cultural interaction in school. Finally we
suggest that the school must have a better understanding in case of disabled children, in
order to promote the best development of the child’s other potentialities.
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RESUMEN

Este articulo no es especificamente un estudio sobre la cuestién del nifio portador de
deficiencias fisicas, pero trata de este nific como un alumno de una escuela comin
presentando las dificulfades de aprendizaje transcurrientes. El objetivo es mostrar la
importancia del nifio o ser aceptado por la escuela como alguien diferente y por eso con
una velocidad de aprendizaje diferente. Pretende que la escuela respete al nifio en sus
maneras alternativas de realizar el aprendizaje. A fravés de una argumentacién basada
en autores variados que estudiaron el desarrollo del nifio, la psicologia cultura y las
teorias de aprendizaje procuramos enfatizar la importancia de la permanencia de este
nifio con deficiencias fisicas en una close de alumnos comunes. Insistimos en la observacién
de otros factores de desarrollo ademds de los puntos curriculares determinados para
cada serie, de modo que un nifio en estas condiciones pueda proseguir los cursos sin
suspensos. La evaluacién de este nifio diferente necesariamente deberd ser diferente,
sin el objetivo de medir su desempeno a fin de que sea promovido o no para el siguiente
curso. Se hace también un destaque al pape! de lo familia como pieza fundamental para
el desarrollo del nifio en esta situacién, pero el asunto especifico es la interaccién socio-
cultural en la escuela. Finalmente sugerimos la necesidad de una mejor comprensién de
la escuela en el caso de nifios con deficiencias fisicas, de modo que promueva mejor el
desarrollo de otros potenciales del nifo.
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