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Educacao e Género:
problemas de uma voz quase
imperceptivel nos curriculos*

Maria José Lindgren Alves

RESUMO

Aborda-se o tema da mulher re-
lacionado & educagdo . Afravés de
exemplos extraidos do cotidiano de jor-
nais e da observacdo da prépria vida,
além das palavras de autores que se
vém destacando ndo ape-

da educacdo pelos equivocos ou omis-
sées, mas apenas chamar a atengéo
para os possiveis “esteredtipos” en-
contrados ainda em muitas escolas
brasileiras ainda constituidas de pro-
— fissionais predominante-

nas na conceituagdo e na
discussdo de género, mas
também nas questées dos
direitos humanos, o pre-
conceito contra a mulher
vai sendo mostrado e de-
monstrado em suas reper-
cussées negativas que vém
desde a familia, continuam

como um todo. Indaga-se

sobre o lugar préprio da problemati-
ca, sobre seu(s) campo(s) de inser¢Go;
demonstra-se a importdncia da
conceituacdo de género; responsabi-
liza-se a escola pela “fabricagGo” do
masculino e do feminino, mas ndo se
pretende “culpar” os/as profissionais
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“Quando eu nasci um anjo esbelto des-
ses que tocam trombeta, anunciou:

Vai carregar bandeira. Cargo muito pe-
sado pra mulher,esta espécie ainda en-
vergonhada.”

(Adelia Prado)

(') Este texto foi elaborado, em 1998, a partir de trabalho escrito e semindrio inferno do Curso
Coftidiano Escolar - Culturals), da Prof® Vera Candau, da PUC-RIO, em 1997



422

PAGINA ABERTA: Maria José Lindgren Alves

As palavras da poetisa mineira
Adelia Prado demonstram a necessidade
de se manter aceso, na escola, como na
sociedade em geral, o debate sobre um
dos temas mais freqlentemente esqueci-
dos nos curriculos escolares brasileiros,
que é o problema de gé&nero, com
enfoque especial na mulher.

Como inicio de abordagem do
tema proposto no titulo do trabalho, op-
tou-se por colocar duas indagacdes que
podem situar ofs campol(s) da questdo:
seria esta uma questdo apenas cultural
ou, ao mesmo tempo, estaria inserida na
drea de direitos humanos?

Em seguida, parece-nos importan-
te tentar, com a ajuda de estudiosos, es-
tabelecer a diferenca entre género e sexo,
esclarecendo que, se ndo estd aqui
enfocado o género masculino em condi-
¢Go de paridade com o feminino, isto se
deve oo fato de ndo ser possivel colocar
em pé de igualdade os dois géneros,
numa sociedade de cultura predominan-
temente “machista”, como é a nossa ain-
da hoje.

Registre-se, no entanto, que tam-
bém para os homens nem sempre tudo
ocorre de maneira tranqiila. Séo causas
de conflito e mal-estar para o homem,
observadas no cotidiano da familia e da
escola, as exigéncias que lhes sdo feitas
pela mesma sociedade que thes dé pre-
ponderdncia de poder - uma sociedode
que sempre cultivou atitudes “de homem”
as quais , muitas vezes, ele ndo conse-
gue corresponder e, agora, the exige mu-
dancgas de hébitos arraigados, por sutis

e lentas que sejam, que sempre acarre-
tam problemas de adaptacdo a uma
nova e mal assimilada cultura de igual-

dade.

Pode-se afirmar que, em nossa
cultura ocidental, o mundo, hoje, so-
bretudo nas classe médios de grandes
centros urbanos, vai paulatinamente ce-
dendo as pressdes e permitindo, aqui e
ali, maior igualdade de direitos, princi-
palmente no que se refere & insercGgo
profissional, ainda que seja onerosa a
dupla jornada de trabalho imposta as
mulheres, dificultando o alcance ao grau
de profissionalizagdo almejado.

Os avangos se vém dando, espe-
cialmente, gragas aos esforcos dos mo-
vimentos feministas que, durante muito
tempo, foram negligenciados ou ridicu-
larizados , &s vezes pelas préprias mu-
lheres, talvez devido a informagdes de-
turpadas que reduziam o problema a
simples protesto de grupo minoritario ho-
mossexual.

A questdo educacional enfatizada
no presente texto tenta refletir um pouco
sobre os impasses e controvérsias para
vencer os preconceitos, detendo-se mais
naqueles pontos diretamente ligados &
educagdo e ao magistério, enquanto
profissdo eminentemente feminina, a
uma educagdo escolar que pode acirrar
preconceitos e “conformar” os géneros.

As principais reflexes sdo apoi-
adas na palavra de pessoas de reconhe-
cida presenga no debate sobre o tema:
pensadores/as, educadores/as, lutado-
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res/as, ou até mesmo de testemunhas
incégnitas, que lancam luzes sobre a
perturbadora questdo ainda cheia de
empecilhos sérios para o avanco dos
solucoes.

Vislumbram-se esperancas pro-
missoras no crescimento dos embrides
do tema na escola os quais, talvez se-
guindo inspiracdo desta ou daquela
proposta estadual ou municipal mais
audaciosa, comegam a aparecer tam-
bém no nivel federal, através dos
Pardmetros Curriculares Nacionais, re-
centemente publicados e distribuidos
em 1998 pelo MEC, para todos os pro-
fessores dos quatro primeiros anos da
educacéo fundamental.

1. Género - uma questdo
cultural e/ou de
direitos humanos

“Eu nao sei ler porque meu
pai achava que mulher néo preci-
sava de estudar” (Creusa, emprega-
da doméstica do Rio de Janeiro, i
com cerca de cinglenta anos, em

1994)

Esta resposta de Creusa a uma
pergunta por mim formulada leva-nos
a pensar no quanto ndo tem sido co-
locado em prdtica aquilo que nos fala
Boaventura Santos: “...as pessoos e
os grupos sociais tém o direito a ser
iguais quando a diferenga os inferioriza
e o direito a ser diferentes quando a
iguoldade os descaracteriza”. { Santos,
1997, p.122)

Ainda que o autor ndo estivesse
abordando no texto mencionado o pro-
blema especifico de género, parece-me
que a citacdo tem fudo a ver com o pro-
blema da mulher, sobretudo com o tra-
tamento até hoje dado & mulher nas di-
ferentes culturas.

O mesmo autor se refere, com
otimismo, a novas propostas de didlo-
gos interculturais de direitos humanos.
Concordo com a utopia, que ele pré-
prio admite, contida nessa idéia, mas
ndo se pode perder a esperanca de que
esta utopia se torne realidade algum dig,
principalmente se o mundo “globa-
lizado” de hoje se dispuser a discutir com
freqiéncia e tornar realidade as conclu-
sées dos debates nacionais ou interna-
cionais sobre as graves questdes que en-
volvem a mulher nas diferentes culturas.

Medeiros, em artigo vertido para
o espanhol, que escreveu a partir da
Conferéncia de Beijing de 1995, consi-
dera género mais do que uma constru-
¢o social, uma construgdo cultural e his-
térica determinante normativa do mas-
culino e do feminino na sociedade, as-
sim como das identidades subjetivas e
objetivas, chamando a ateng¢do para a
valorizacdo social assimétrica e para a
relacdo de poder entre o masculino e o
feminino, em que o papel destinado as
mulheres no terceiro mundo é de subor-
dinacdo.{ Medeiros, 1995)

Alves ( 1997} em artigo que re-
produz reflexdes sobre a agenda social
da Nagdes Unidas nos anos 90 nos dei-
Xa um pouCo Menos pessimistas, pois en-
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quanto relata as principais Conferénci-
as sobre os Direitos Humanos , vai-nos
mostrando o quanto se tem procurado,
em nivel mundial, saidas para as
desigialdades entre os géneros, com
denincias sobre os maltratos sofridos
pelas mulheres.

Nessas Conferéncias sdo denun-
ciados, como ndo podia deixar de ser,
os absurdos rituais de mutilagdo sexual
de determinadas culturas
fundamentalistas, ou, menos pungen-
te, mas também importante, fica eviden-
ciada a dificuldade de serem aborda-
das questbes aparentemente bem en-
frentadas hoje, no mundo desenvolvi-
do, pelo menos, como o aborto néo
criminalizado(leiria, 1998, p.17)', ou
ainda, a marginalizacdo freqiente -
problemas constantes que penalizam as
mulheres em todo o mundo.

Entre os titulos e as declaracdes
reproduzidos, junto com comentdrios
do autor por mim traduzidos livremen-
te do inglés, ressaltam-se alguns fa-
vordveis & mulher, principalmente nas
seguintes conferéncias mundiais: Rio
de Janeiro {1992}, Viena (1993), Co-
penhague (1994) e Beijing (1995),
apesar da luta travada com os con-
servadores e ndo apenas do mundo
islémico:

- “ac¢do global para as mulhe-
res em direcdo ao desenvolvimento

sustentavel e eqiitativo” - uma espé-
cie de prelddio a um dos trés princi-
pais focos da Conferéncia das Mulhe-
res de Beijing: igualdade, desenvol-
vimento e paz. (Agenda 21, cap. 24)

- “... 0 atengdo sem preceden-
tes (Conferéncia de Viena sobre Di-
reitos Humanos) dada aos direitos da
mulher - enfocados, mais uma vez, e
expandidos nas Conferéncias do Cai-
ro e de Beijing”.({ Comentério do au-

tor, p.20)

objetivo de promover com-
pleto respeito pela dignidade huma-
na e conseguir igualdade e eqiidade
entre mulheres e homens, reconhecen-
do e incentivando a participacdo e os
papéis de lideranca das mulheres na
vida politica, civil, econémica, social
e cultural e no desenvolvimento. { Co-
penhague, item 5)

- produc¢do de dois importantes
documentos na Conferéncia de
Beijing, apesar das dificuldades: “
uma Plataforma de Acdo de mais de
120 pdginas e uma declaracdo bem
mais curta. Enquanto a Plataforma
apresenta um diagnéstico socio-
econdmico dos problemas que afligem
as mulheres no mundo de hoje, sequi-
do de recomendacdes concretas sobre
modos de enfrentamento de cada so-
ciedade, a declaracdo de Beijing € um
manifesto politico, através do qual os

' O aborto i6 foi aceito e regulamentado, com diferentes perspectivas, em 15 paises da Unido

Européia, e até mesmo Portugal, pafs catélico por exceléncia, faz referendo para decidir sobre

a questdo {Jornal do Brasil/Rio, INTERNACIONAL, domingo, 28 de junho de 1998).
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governos devem comprometer-se a
conduzir a implementagao da Plata-
forma de Agdo”. (Comentarios do au-

tor, p.33)

Noticias publicadas em jornal de
1997 nos informam que, no bloco
econdmico do Mercosul, as mulheres
se renem para discutir temas e deba-
ter a discriminagdo dentro do préprio
organismo latino-americano(Jornal do
Brasil, 30 nov. 1997). A grande preo-
cupacdo dos comentaristas é com a
participagdo ainda pequena de mulhe-
res nas Comissées do Mercosul (10%
dos membros).

De qualquer modo, as mulhe-
res latino-americanas estdo alerta
para solicitar maior representatividade
nas instdncias de fomada de decisdes
para a inser¢do igualitdria no merca-
do de trabalho, entre outras preocu-
pacdes.

Atitudes e palavras como as des-
critas acima, tanto nas grandes confe-
réncias, como em reunides menores,
demonstram o debate e a reflexéo dos
organismos internacionais a respeifo
da “vtopia de didlogos interculturais”
e podem promover um espalhar de se-
mentes importantes para um maior
grau de positividade do mundo diante
da questdo feminina.

Deixam claro, também, que o
problema da mulher estd inserido na
questdo mais ampla dos direitos hu-
manos, uma vez que o preconceito
atravessa diferentes tipos de cultura.

2. A Importéncia da
Conceituagédo de Género

Foram selecionadas para o traba-
lho algumas conceituagdes de género
entre as que nos pareceram dar maior
contribuicdo a discussdo, sobretudo com
referéncia a divisdo sexual (biolégica) e
as relagdes sociais de poder.

Segundo Scoft, conforme Martinez
( 1997, p.254), a definicdo de género
estd subdividida em duas partes, a saber,
como “elemento constitutivo das relagdes
sociais, baseado nas diferengas percebi-
das entre os sexos” e como “forma pri-
mdria de dar significado &s relagdes de
poder”.

Para louro (1995, p.173), a pri-
meira idéia que tem sido acentuada na
procura do complexo conceito de géne-
ro é a de que seu significado ndo é o
mesmo de sexo.

A frase da grande escritora Simo-
ne de Beauvoir “Ninguém nasce mulher;
torna-se mulher”, citada no mesmo tex-
to de Louro, ilustra o conceito de “cons-
trugdo social” contido em género, isto
é, uma construcdo que nao se dd ape-
nas dentro da familia e da escola, mas
que permeia toda a sociedade nos “dis-
cursos, dispositivos e préticas politicas”,
ao gque Martinez acrescenta “numa
conotacdo de dimensdo psicolégica e
cultural da vida humana” (Martinez,
1997, p.253). O conceito de género é,
pois, diferente do conceito de “identi-
dade biolégica” ligado a sexo ( macho.
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e fémea).

Quanto a relagdo de poder clara-
mente percebida entre os géneros mas-
culino e feminino, j@ abordada no texto
de Medeiros citado no item anterior, con-
cordamos ainda com Martinez e outros
que, ao se levar em conta a categoria
género, hd que se rejeitar as explicacbes
biolégicas que, freqiientemente, reiteram
formas de dominacdo. Como ilustracdo,
vejam-se alguns exemplos de frases ou
expressdes que, pretensamente, caracte-
rizavam ou ainda caracterizam as mulhe-
res, repetidas em nosso cotidiano ao lon-
go dos anos e introjetadas no imagindrio
feminino: “o homem ¢é o sexo forte, a
mulher é o sexo fragil”; “o homem é inte-
ligente, a mulher & intuitiva” ; definicdes
irbnicas e maldosas de caracteristicas de
mulher elaboradas por intelectuais, como
Bernard Shaw: “ser de cabelos longos e
idéias curtas”, ou por médicos conside-
rados competentes, mas que se mostram
bastante preconceituosos: “mulher é um
bipede constipado que sofre de cefaléia
e lumbago”.

£ preciso enfatizar, no entanto, que
a idéia de uma “esséncia” feminina ou
masculina “universal, trans-histérica e
imutdvel” é hoje refutada, uma vez que o
que se produz socialmente estd sujeito a
continuas transformacdes em diferentes
campos, como o politico, o econdmico e
o cultural. Nesse ponto, mencione-se o
socidlogo francés Pierre Bourdieu, citado

em Martinez (1997, p.255), que fala de
uma divisdo histérica de trabalho que
destina o homem “& politica, ac espaco
publico, & administracdo, & forca, ao tra-
balho assalariado no exterior ( da casa)...”
e refere-se ao “abuso da autoridade so-
cial” do elemento mais predominante na
sociedade, até hoje, que é o homem.

Lembramo-nos, com alivio, de que
tudo isso parece estar mudando lenta e
gradativamente, certamente devido aos
esforcos das feministas, dos/das estudio-
sos/as das questdes de género, das con-
feréncias nacionais e conferéncias dos
organismos internacionais de Direitos
Humanos , das matérias publicadas em
jornais e revistas? e ainda nas palavras
de poetisas, como a espanhola Maria Pi-
lar Lépez, que reproduzo:

“ Los hombres me han robado/ me
roban a diario/ y yo no los perdono”.

Mesmo biologicamente sdo per-
ceptiveis, pelo menos em nossa cultura,
processos de transformacéo decorrentes
dos avancgos cientifico-tecnolégicos,
como, por exemplo, a possibilidade da
maternidade tardia, hoje compativel com
bebés sadios, se bem acompanhada o
futura-mae pelos especialistas - o que dé
& mulher mais tempo para decidir se quer
ser mde - ou ainda a postergacdo do en-
velhecimento feminino com o uso de
horménios e a recomendacdo de exerci-
cios fisicos que dao & mulher madura

2A Revista Epoco, anol n°5, jun.1998, p.122, publica nota sobre Claddia Costin, secretdria
executiva que assume o Ministério da Administracdo, chamando atencdo para o fato de ser

a Unica mulher no governo federal.
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acesso a uma vida mais sadia e & sexua-
lidade prolongada.

Importa ressaltar que, devido, so-
bretudo, as grandes desigualdades de
oportunidades financeiras e educacionais,
em nosso pais ainda um nomero bastan-
te reduzido de mulheres tém acesso a
€sses avangos.

3. A Escola e a vida social
como “fabricas”’de homens
e mulheres

Neste ponto, impde-se a reflexdo
sobre o papel da escola e da vida social
na construcdo dos géneros.

A “acomodagédo e resisténcia”
identiticadas por Anyon {1990} como for-
mas contraditérias, mas legitimas, de so-
brevivéncia da mulher, compardveis &
dos escravos no Brasil-Colénia, ainda
persistem na sociedade brasileira e,
muito provavelmente, em muitas partes
do mundo.

Nas escolas observadas por
Anyon séo citados exemplos de “acomo-
dacdo”, extraidos de escolas de classe
trabalhadora e de classe média, como
0 aceitacdo do uso de saias e vestidos
pelas meninas de 5° série, a ‘pouca
agressividade intelectual, os grupinhos
de conversa e risinhos nos pétios da es-
cola.., junto &s tentativas de “resistén-
cia” das meninas para se safrem melhor

nos estudos que os meninos; a forma-
¢do de “Clubes de Meninas”, como
contrapartida aos “Clubes de Meninos”.
Nas escolas de classe média alta foi
detectado o predominio da “resisténcia”,
procurando-se superar os esteredtipos
femininos na participagdo igualitaria em
jogos antes considerados “masculinos”,
no uso de calcas compridas e maca-
cbes - roupas unissex®.

Se atentarmos para o mundo &
nossa volta, em especial para as classes
menos favorecidas, perceberemos que o
preconceito quanto & escolarizacdo das
mulheres realmente durou muito tempo,
ou ainda perdura, conforme fica eviden-
ciado nas palavras da empregada do-
méstica Creusa, citadas acima. Ao lon-
go da histéria brasileira, restringiu-se o
direito & escolaridade aos homens, con-
forme nos fala o texto de Faria (1997),
afirmando que, quando a escola se abriu
as mulheres, separaram-se as discipli-
nas “préprias” para homens daquelas
“adequadas” as mulheres.

Segundo a autora, o Plano Naci-
onal de Educacdo de 1937 reservava as
meninas de 12 a 18 anos “um ensino
dito ‘doméstico’, equivalente ao ensino
médio feminino, principalmente nas es-
colas de meninas de origem mais hu-
milde: doméstico geral, doméstico agri-
cola e doméstico industrial, com o
objetivo de preparar as mulheres para a
vida do lar e formar professoras para

esse sistema”. (Ibid., 1997, p. 39).

3 Observo que, no Rio de Janeiro de hoje (1998}, diferencas de modos de vestir foram su-

peradas também nas escolas como publicas.
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Mesmo tendo mudado um pouco
a situacéo, em 1942, o Estatuto
Capanema e a lei Orgénica do Ensino
Secunddrio continuavam com recomen-
dacgdes de “exclusiva freqiéncia femini-
na” em estabelecimentos de ensino para
mulheres ou de divisdes em classes de
meninos separadas de meninas, persis-
tindo a disciplina de Economia Domésti-
ca e a orientagdo metodolégica condi-
zente com a ” personalidade feminina” e
com a “missdo da mulher dentro do lar”.

Assim, a “fabricagé@o ou conforma-
¢80” de homens e mulheres que come-
cava (ou comega) na prépria familia, vai
formatando na escola “corpos e mentes”,
através de maneiras préprias a um ou
outro género de se movimentar, de se
comportar, de se expressar e, até mes-
mo, de se "preferir” (Louro, 1995, p.177),
o que indica uma “acomodacdo”, uma
docilidade, certamente condizente com as
conhecidas idéias de Foucault (1977, p.
135) ao se referir aos “corpos déceis” nas
instituicdes, como quartéis, asilos e esco-
las.

Do mesmo modo que ¢ socieda-
de separa negros/brancos, judeus/caté-
licos/protestantes,ricos/pobres,homens/
mulheres,heterossexuais/homossexuais
também a escola vai enfatizando divisées,
“construindo” tipos hegeménicos de mas-
culinidade e feminilidade, esperando
desempenhos diferentes , comportamen-

tos tipicos de um ou outro género, até
mesmo através da linguagem,
freqiientemente despercebida, que englo-

"o

ba “os alunos”, “os professores”, “os com-
panheiros”, “os pais”( o que se torna mais
grave em escolas onde, com freqiéncia,
a presenca das maes é predominante em
encontros referidos como “reunido de

pais”).

Trata-se de estereétipos arraigados
na nossa cultura e, claro, reproduzidos
no universo escolar.

Esteredtipos na escolal? Onde ficam os
professores e as professoras?

O que dizer-se da atitude do ma-
gistério - profissdo que se iniciou predo-
minantemente masculina e foi-se tfornan-
do uma “profissdo de mulheres”2*
Louro nos desanima ao apontar para as
diferencas de atitudes das mestras em re-
lacdo aos meninos e as meninas, a partir
de pesquisa de Valerie Walkerdine sobre
desempenho de garotas em matemdtica:
guando as meninas se saem bem é por-
que “seguem as regras ou trabalharam
duro”. { Louro, 1995, p.178) e ndo por-
gue sejom tdo capazes de aprender quan-
to os meninos.

Ao final dos anos 80, os comentd-
rios de um coordenador de turno de es-
cola pUblica, dirigidos as meninas de 6°
série, até hoje premanecem gravados em

4 O CNTE Noticias, do Conselho Nacional de Profissionais da Educacdo, na pdgina da
INTERNET de 02/06/98, publicou resultado de pesquisa sobre satde dos trabalhadores em

A

educagao que fala na tendéncia hoje & “desfeminizacdo do ensino”, uma nova mudanga, sem
dovida. Ver http:// www. brnet com. br/cnte/7 .htm
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minha meméria: “Vocés tém que parar
de se esfregar nos rapazes ai pelos es-
quinas; depois ficam grévidas e nédo sa-
bem de quem foi a culpa”. Sao, sem du-
vida, palavras que podem prejudicar se-
xualmente meninos e meninas adolescen-
tes . E aqui me parece que ambos os gé-
neros passam a ter quase 0 Mesmo peso.

Eis ai um quase prognéstico de ini-
bicdo sexual ou de prostituigdo que pode
se tornar importante fator de distorgdes
por toda a vida. O fato de o coordena-
dor ter falado “na melhor das intencdes”,
conforme afirmou mais tarde, evidencia
o despreparo do professor para lidar com
a igualdade entre os géneros e enfatiza
os esteredtipos do que pode ser proprio
para homem e impréprio para mulher, que
permeiam toda a sociedade ainda hoje.

Aproveito as palavras de Dayrell:
“Nessa criagdo de imagens e papéis,
onde geralmente se expressam com mais
clareza os preconceitos € os racismos exis-
tentes nas relacdes, sGo comuns as ima-
gens ligadas a cor ou a raga, e mesmo a
questdes sexuais, com énfase no
homossexualismo e na prostituigdo”

(Dayrell, 1996, p. 154).
4. Concluindo

Seriam muitas as questdes ainda
merecedoras de atencdo num trabalho
sobre educacdo e género, com enfoque
prioritério na questdo feminina. Impossi-
vel esgoté-las todas, aqui.

Mesmo tendo optado apenas por
trés pontos do problema, ainda assim

procuro simplificar os subtemas, con-
siderando que os pontos selecionados
parecem relevantes.

Relembro que, neste artigo, pro-
curo demonstrar pontos que parecem
relavantes na discussao de Educagdo e
Género: a importancia de se estabele-
cer a diferenca conceitual entre sexo e
género; a insercdo do problema das re-
lagbes entre os géneros em dois mun-
dos concomitantes, isto &, no mundo
intercultural e no dos direitos humanos;
¢ escola e a sociedade vistas como “f&-
bricas”, as vezes, bastante produtoras
de diferencas improdutivas e desigual-
dades traumatizantes, criando estered-
tipos através de espacos de distingdes
de um e outro género.

Mas o gue ndo se pode deixar
de destacar é que, em relagdo ao pa-
pel dos professores e das professoras
na possivel absorcdo, por parte do
alunado, de idéias que vao configuran-
do cada um dos géneros, acentuando
ou minimizando os preconceitos, parti-
cularmente aqueles relativos a mulher,
a culpa ndo cabe ao magistério ape-
nas. Ao nos determos na histéria distin-
tiva de géneros, na omissdo nos livros
didaticos da histéria da mulher, que tem
sido o ténica da educacédo brasileira e,
em conseqiencia, se atentarmos para
os cursos de formagdo de professores/
as, notaremos que se encontram, em
geral, carregados de falhas , necessi-
tando de reformulacdo urgente.

Estariamos caminhando, em edu-
cacdo, em dire¢do a um progresso
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efetivo em relacdo & superacdo dos pre-
conceitos em geral, e as questées de
género em particular? - Quero pensar
qgue sim.

Acredito que representam um
pequeno avangco os “Temas Transver-
sais” inseridos nos curriculos do ensi-
no fundamental (MEC/INEP, 1997) ,
apesar das criticas que se possa fazer
ao documento, entre as quais ressalto
a inser¢@o do problema de Género no
capitulo da Orientacdo Sexual, o que
nos parece pobre para a discussdo.

Tolvez possamos, através do in-
centivo permanente ao debate, & tro-
ca de opinides dentro da escola em seu

dia-a-dia, com a contribuicéo indispen-
savel da academia, despojando-nos,
nds mesmas, de idéias preconceituosas
que cerfamente ainda nos acompanham
e de idéias pré-concebidas em relacdo
as intengdes de governantes, fazer ger-
minar os frutos desejdveis a uma nova
e promissora composicGo social que
envolva a todos, pelo menos no tocan-
te d educacdo.

E , mais que tudo, hd que lutar
dentro do sistema educacional, pois ele
“tem que conftribuir para situar @ mu-
lher no mundo, o que implica, entre
outras coisas, redescobrir sua Histéria,

recuperar sua voz perdida.”( Santomé,
1995, p. 172)
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ABSTRACT

We talk about women issues in relation to education. Through examples taken
from daily newspapers and the observation of life itself, besides some authors’ words
which have been standing out not only in the conceptualization and discussion of gender,
but also in issues related to human rights, the prejudice against women is shown and
demonstrated with negative repercussionas which begin inside the family, continue at
school education and spread into society as a whole. We wonder what the proper
place/field of the problem should be; it is stated the importance of the concept of gender,
school is viewed as the responsible for “building up” the masculine and the feminine
genders, but we do not intend to put the blame on the teachers for mistakes or ommissions,
but to call their attention to possible “stereotypes” still found in a lot of Brazilian schools,
formed mostly by professionals of the feminine gender.

Key-Words gender/sex - field - conferences - curriculum - social format - human rights
- culture - stereotypes - school - teachers (men/women)

RESUMEN

Se considera el tema de la mujer relacionado a la ensefianza. A través de ejem-
plos cofidianos de los periédicos y de la observacién de la propia vida, ademds de las
palabras de los autores que se destacan no sélo por las cuestiones de derechos huma-
nos, el prejuicio contra la mujer viene siendo mostrado y comprobado en sus repercu-
siones negativas que provienen desde la familia, y contindan en la escuela para des-
embocar en la sociedad en general. Se pregunta dénde estd localizado el problema,
cudles son sus campos de insercién: se muestra la importancia de la conceptualizacién
de género, se responsabiliza la escuela por la “ fabricacién” de lo masculino y de lo
femenino, pero no con el propdsito de culpar a los maestros por errores u omisiones,
sin embargo, llama la atencién para los posibles “estereotipos” que adn estdn en mu-
chas escuelas brasilefias, constituidas por profesionales de sexo femenino en su mayo-
rfa.

Palabras-Clave: género/sexo — campo — conferencias — curriculum — con (formacién)
social — derechos humanos — cultura — estereotipo — escuelas — maestros/moestras.
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