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RESUMEN

Este articulo presenta una
investigacién que se ha realizado con
alumnos de altas capacidades de cinco
a siete de la Comunidad de Madrid
(Espana). Se trata de una experiencia de
atencién educativa a estos alumnos den-
tro del aula ordinaria.

El estudio toma como
fundamento las investi-|
gaciones teéricas y la|
préctica escolar representa- |
da por una revisién de pro-
gramas norteamericanos de |
atencién a los alumnos més |
capaces. A partir de esta
base, se disefio el plan de
identificacién vy, posterior-
mente el programa DASE, (Desarrollo de
habilidades de pensamiento: Andlisis,
Sintesis y Evaluacién) que se experimenté
a lo largo de dos cursos académicos:
aplicacién piloto durante el Gltimo trimes-
tre del curso 1995/96 y programa expe-
rimental al siguiente curso.

Al final del articulo se muestran los
principales resultados derivados de los

andlisis estadisticos realizados.

Palabras-clave: Superdotados, nifios/
alumnos de alias capacidades, evaluacién
de programas educativos, taxonomia de
Bloom, Educacién infantil, Educacién Pri-
maria, dentificacién, intervencién educativa.

| 1. Rasgos cognitivos,
creativos y
afectivos de los
alumnos de alta
capacidad

El concepto de
~|inteligencia ha variado
sustancialmente a lo largo
del tiempo, y por consiguiente, el de
superdotacién gue deriva principalmente
del primero, también se ha visto afectado
por las distintas corrientes.

Las primeras investigaciones se in-
teresaron por la relacién intuida entre in-
teligencia y herencia. Pioneros fueron los
estudios realizados por Galton (1869,
1883) durante el Gltimo tercio del siglo
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pasado. Estudié a las personas que
habian destacado durante ese siglo en
Inglaterra y su interés se dirigia a descu-
brir la posible relacién entre la herencia
y los logros en la vida adulta.

Terman (1926) realizé un estudio
longitudinal sobre una poblacién de
1.500 individuos con un cociente intelec-
tual (Cl) superior a 140 puntos en la es-
cala de Terman, con el objetivo de cons-
tatar la estabilidad de la inteligencia a lo
largo de la existencia y comprobar la re-
lacién entre inteligencia y logros. Estos
estudios contribuyeron a dfianzar el con-
cepto monolitico de la inteligencia, al ba-
sarse las observaciones, casi exclusiva-
mente en pruebas de Cl.

Binet y Simon (1916), por su par-
te, consideraban que una persona de in-
teligencia elevada combina tres aspec-
tos: direccién, adaptacién y crifica o con-
frol. Una persona con un sentido claro y
definido de la direccién identifica las ac-
tividades relevantes y sabe cémo llevar-
los a cabo. La alta capacidad de adapta-
cién le permite seleccionar las estrategias
mds adecuadas durante un proceso dado.
Por Gltimo, la capacidad de autocritica
sobre el proceso que la persona esté rea-
lizando le permite rectificar y modificar
sus actuaciones. Asimismo, este autor
identific dos tipos de inteligencia: inteli-
gencia ideacional, referida al ambito ver-
bal y de las ideas abstractas y la inteli-
gencia instintiva, basada en la capacidad
intuitiva.

Thurstone (1938) y Guilford
(1956), hicieron hincapié en la

explicacién de la inteligencia como con-
junto de capacidades antes que
capacidad general. El ¢ltimo autor
introduje, por primera vez en 1950, la
dimensién de la creatividad. A este
respecto, hay que sefalar que este rasgo
no podia medirse por los mismos
procedimientos que se utilizaban en el
dmbito cognitivo sino que debian
buscarse otros medios, tarea fue
desarrollada por Torrance en el dmbito
de la pedagogia

Entre los autores que han desarro-
llado conceptos de superdotacién a par-
tir de la idea de inteligencia moltiple cabe
destacar a Taylor (1978), para él cada
individuo tiene un talento o cualidad en
la que sobresale. Un aspecto importante
para este autor es la consideracién indi-
vidual de los alumnos, observando la
importancia que, para éstos, tiene su en-
torno y ambiente social. La teorfa de las
Inteligencias Multiples de Gardner (1983)
es, quizds, una de las més difundidas y
experimentadas de las existentes actual-
mente.

Los tendencias actuales se encua-
dran, principalmente, dentro del paradig-
ma cognitivo que estudia los componen-
tes mentales sobre los que se basa la ac-
tividad cognitiva, siendo su centro de
atencién las condiciones cognitivas inter-
nas y los mecanismos, asf como los cam-
bios en la estructura interna del conoci-
miento, procesos de resolucién de pro-
blemas, estrategias y competencias
metacognitivas. En el paradigma
cognitivo, los procesos de pensamiento
superiores juegan un papel decisivo en
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la explicacién de las habilidades excep-
cionales. Y es a estos procesos a los que

- se dirige el programa DASE. en el que se
propone una intervencién basada en ac-
fividades de tipo cognitivo

El enfoque cognitivo que adopta
Sternberg (1984) contempla la tarea
como medida de la inteligencia que re-
quiere dos tipos de habilidad: la de me-
diar con las actividades y situaciones nue-
vas, y la de automatizacién de los proce-
$0s.

A partir de esta teoria, el autor
analiza las caracteristicas cognitivas y de
procesamiento de los biendotados e
infradotados y llega a la conclusidn de
que los rasgos que muestran unos y otros
son cualitativamente distintos. Los
biendotados parecen mostrar una capa-
cidad superior a la media en la media-
cién con situaciones nuevas, su veloci-
dad de procesamiento de la informacién
también es mayor y poseen una cualidad
de escasa frecuencia enire los menos
dotados e incluso los del promedio, la
introspeccién (“insight”). La baja dotacién
estaria relacionada con un funcionamien-
to deficiente de los componentes

Las teorfas hasta aqui resefadas
han marcado la pauta de los actuales
modelos de superdotacién, la considera-
cién de multiples dimensiones en la iden-
tificacién y posterior intervenciéon con
alumnos de altas capacidades. Los estu-
dios aciuales siguen esta linea como es
el caso de Blythe y Gardner (1990); Hoerr
(1994); Boss (1994); Lozear (1992); vy

Cromwell y Croskery (1994). Sobre todo,
se promueve desde este constructo, la
identificacién temprana del potencial y la
extensién de oportunidades principalmen-
te en los primeros afios de escolaridad.

Los rasgos cognitivos que se ob-
servan en los alumnos de alta capacidad
han sido estudiados por autores como
Garcfa Yagile y col., 1986, Verhaaren,
1991, Coriat {1990), Tannenbaum
(1992), Bornstein y Sigman (1986) y ci-
tan entre otras:

* Alta capacidad para manipular sim-
bolos

* Capacidad, duracién y eficacia de la
memoria

* Concentracién, habituacién y atencion

*» Altos niveles de comprensién y de ge-
neralizacidn

* Curiosidad e intereses

* Desigual habilidad cognitiva y fisica
{disincronias)

* Habilidad metacognitiva

Rasgos creativos

Parece ser que la creatividad,
como el liderazgo, se define mejor en tér-
minos de proceso interactivo que en tér-
minos de teoria de rasgos. Guilford
(1969) delimita el concepto den creativi-
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dad dentro del marco de su teoria de la
Estructura del Intelecto {SOI), integrando
dicho concepto en una multiplicidad de
factores. Para Mednick (1962), sin em-
bargo, no hay méas que una dimensién
Unica y universal de la creatividad defini-
da en términos de un proceso asociativo.
Si Guilford se ocupa de la persona,
Mednick lo hace del proceso, el primero
es diferencialista y el segundo
experimentalista.

Pretendemos definir el concepto de
creatividad de acuerdo con el objetivo de
nuestro estudio: nifios de los primeros
cursos escolares. Lo creatividad, al igual
que la inteligencia, es un constructo com-
plejo con moltiples manifestaciones. Por
supuesto, la valoracidn de la creatividad
en las personas adultas exige unas con-
sideraciones y criterios distintos de los que
aplicariamos a un nifo. Efectivamente, en
lo edad adulta y en el dmbito artistico,
por ejemplo, el reconocimiento de una
aportacién creativa depende en gran
medida de los valores sociales y econé-
micos que se le atribuyen un en momen-
to determinado. La creatividad infantil, sin
embargo, exige tener en cuenta otros
indicadores.

Los rasgos creotivos mas frecuen-
temente descritos son los siguientes:

¢ Habilidad para pensar en las cosas
holisticamente

* Impulso natural o explorar ideas

* Preferencia por lo complejo

* Independencia de pensamiento
* Juguetén y revoltoso.

Rasgos afectivos

En Oltimo lugar se describen los
rasgos afectivos de los alumnos de alta
capacidad, el factor afectivo es determi-
nante de la realizacién del potencial de
estos alumnos, las caracteristicas més fre-
cuentemente encontradas son:

* Atribucién causal y autoconcepto

* Alta motivacién y perfeccionismo

* Sentido del humor

* Habilidades de liderazgo

* Gusto por la relacién con los adulios
* Solucionador de problemas

* Elevado juicio moral

Tomando como base los plan-
teamientos teéricos expuestos, segui-
mos el concepto multifactorial de la
superdotacién para plantear el mode-
lo a través del cual llevariamos a cabo
la identificacién de la muestra de es-
tudio. Este modelo se encuentra préxi-
mo a los planteamienios de Renzulli
(1977). Es decir, en el diagnéstico, bé-
sicamente, se han tenido en cuenta las
tres dimensiones descritas en su mo-
delo de los Tres Anillos; asimismo, del
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modelo de M&nks incluye aspectos que
nos parecen interesantes como el apo-

yo al profesorado en la identificacion.

De esta forma, hemos planteado
nuestra investigacién en el marco de
tres tipos de caracteristicas y

elementos que se enumeran en el
siguiente cuadro:

Caracteristicas cognitivas
Caracteristicas creativas

Capacidad intelectual/rendimiento académit
Capacidad creativa. Factores de:
Flexibilidad / Originalidad / Elaboracién
Autoconcepto

Caracteristicas afectivas

Cuadro 1-1. Dimensiones consideradas para la definicién seguida en este estudio.

Dada la edad de los alumnos a
los que nos dirigiamos, segundo afo
de educacién infantil (5 afios) y primer
curso de primaria {6 afos), optamos por
un punto de corte amplio cuyo limite

inferior, siguiendo la clasificacién de
Gagné es el que aparece resaltado en
negrita, aunque en esta investigacién
también contamos con alumnos perte-
necientes a los tipos moderado y alto:

Término Desviacion Cl Yo roporcion
estandar (DS} | Equivalente
Basico +1 +112/115 15-20% 1por506
Moderado +2 +125/130 2-4% 1 por 35 (+10)
Alto +3 +140/145 | ,001-,003% |1 por 600(x300)
Extremo +4 +155/160 | +,00002% {1 por 500.000(+10.000)

Cuadro 1-2. Subcategorias de superdotacién. Gagné (1993a).

2. Revisién de programas
norteamericanos de
atencién educativa a
alumnos de altas
capacidades capacidad

Como ya se ha mencionado, el
marco tedrico de este estudio tiene en

cuenta no sélo los datos procedentes de
la investigacion teérica sino la informa-
cién relativa a la préctica escolar, por
este motivo se llevé a cabo una revision
de veintiocho programas norteamerica-
nos de atencién a alumnos de alta capa-
cidad. Ofrecemos, a continuacién, un re-
sumen de las caracteristicas de estos pro-
gramas, distinguiendo entre los dirigidos
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a primaria y los de secundaria, y en fun-
cién de los distintos apartados de los in-
formes y una breve valoracién respecto a
las tendencias que se aprecian a través
de estos datos. La relacién de los progra-
mas se ofrece junto con la bibliografia.

Contenidos de los
programas

Las dos dreas en las que mas se in-
siste en estos programas son, en el caso
del nivel de primaria, la formacién del pro-
fesorado, sobre todo en aspectos de obser-
vacién e identificacién de estos alumnos;
le siguen las actividades referidas al curri-
culum general que se aplican en las aulas
ordinarias y las habilidades cognitivas; la
creatividad es ofro tema frecuente, aunque
son pocos los programas que abordan con-
tenidos artisticos (musica, danza, teatro).

En el caso de los programas orien-
tados a la educacién secundaria, se ob-
serva que la moyor parte no especifican
el tipo de contenidos que constituyen sus
intervenciones y, los que lo hacen, suelen
centrarse en Greas de ciencias, matemd-
ticas, Glgebra, quimica, efc.

Modalidad de
intervencién y tipo
de programa

Mediante modalidad de interven-
cién se especifica si el proyecto se diri-
ge fundamentalmente a la identificacién
de los alumnos biendotados, a la aten-
cién en dreas concretas o a ambos vy, si
en cualquiera de estos casos se incluye

a la familia del alumno. Con el tipo de
programa, nos referimos al modelo de
organizacién escolar que se ha escogi-
do, en cada caso: aceleracién, enrique-
cimiento, aulas especiales, etc, y af tipo
de atencién especifica que se ofrece, si
se trata de centros de aprendizaje es-
pecializados, experiencia universitaria,
formacién del profesorado, intervencién
multicultural o combinaciones de varios
tipos de actuacién.

Los proyectos de atencién a
alumnos biendotados se centran en dos
aspectos bdsicos: por un lado, los pro-
yectos encaminados a elaborar mode-
los de identificacién a través de los
cuales sea posible detectar las aptitu-
des y talentos en una amplia pobla-
cién de alumnos, sin que esta quede
limitada a los nifios procedentes de las
clases sociales mas favorecidas, a cul-
turas minoritarias o a alumnos bien
adaptados al modelo educativo, y por
otro, las ofertas educativas concretas
que proponen algunos de estos pro-
gramas. A este respecto, hay que se-
fialar que la mayor parte de los pro-
gramas incluyen ambos objetivos: iden-
tificacién y atencién y, en el caso de
primaria también suelen implicar a la
familia en ambos procesos o, al me-
nos en el de identificacién. Se observa
una disminucién de la implicacién fa-
miliar en los programas dirigidos a
secundaria.

Los tipos de programas que inte-
gran la muestra revisada son diversos. En
lo que se refiere al modelo organizativo, el
de enriquecimiento es el més frecuente y,
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ademés adopta diversas variantes, como
los centros de aprendizaje especializado,
Greas concretas del curriculum o se aplica
en combinacién con otros modelos, por el
ejemplo, la acelerocién.

La oferta educativa de estos pro-
gramas se realiza principalmente como
curriculum diferenciado y especializado
en el drea que se desea desarrollar
como es el caso de los programas de
habilidades artisticas o de desarrollo
metacognitivo. En general se fomenta
la atencién globalizada, lo que requie-
re colaboracién entre los profesionales
implicados y que da lugar a los curricula
multidisciplinares. Algunos programas
contemplan como objetivo bésico la
atencién a alumnos procedentes de
entornos culturales diversos, y para ello
se elaboran los curricula multiculturales.
Varios de los programas analizados bus-
can capacitor a los profesores en técni-
cas de diagnéstico que les permitan re-
conocer a los alumnos con altas capa-
cidades incluso en situaciones que difi-
cultan dicho reconocimiento.

Los rasgos mas destacados de
los programas de secundaria son la
atencién en clases especiales en for-
ma de extensién extraescolar o de ex-
periencias universitarias. La orientacién
para la carrera juega un papel impor-
tante en el desarrollo de estos j6venes
que a edades mds tempranas de lo
habitual realizan cursos y obtienen cré-
ditos universitarios en los campos de
su interés, de ahf la necesidad de una
orientacién sistemdtica.

Obijetivos de los
programas

Para el nivel de primaria, una de
las metas a la que més frecuentemente se
alude es la creacién de modelos de identi-
ficacién e intervencién que favorezcan la
participaciéon de alumnos tradicionalmen-
te marginados por proceder de medios
desfavorecidos o pertenecer a grupos o
culturas minoritarios. En este sentido, una
buena parte de los proyectos presentados
muestran este cardcter compensatorio. Co-
herentemente con los contenidos mds asi-
duamente aludidos en el punto anterior,
aparecen los objetivos que persiguen for-
mar e incrementar la competencia de do-
centes y responsables en el campo de la
atencién a alumnos biendotados.

A continuacién de estos dos inte-
reses principales, sigue muy de cerca otro
que se relaciona directamente con el ob-
jetivo de atender a grupos desfavorecidos
aunque se dirige a la poblacién general
de alumnos, es la elaboracién de mode-
los de identificacién e intervencién en los
que se incluyan formas no tradicionales
de actuacién, es decir, se trata de abar-
car dimensiones de la personalidad y las
capacidades que no se incluyen habitual-
mente en las baterias y modos de eva-
luacién tradicionales y que, por esta ra-
zén, dan lugar a pasar inadvertidos ta-
lentos y capacidades que pueden benefi-
ciarse de una atencién especializada.

Las metas ceniradas en el incre-
mento de la implicacién familiar y la co-
operacién e infercambio de experiencias
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y conocimientos entre insfituciones, son
las preocupaciones que, en orden de
importancia, se establecen como metas.
Dentro de la implicacién familiar hemos
incluido, por aparecer siempre asociada,
la intervencidén de mentores y la referen-
cia a los recursos comunitarios. De esta
forma se persigue sensibilizar vy
responsabilizar a la comunidad de la for-
macién de estos alumnos, de la misma
forma que se ha venido haciendo con los
alumnos que padecian algin tipo de pro-
blema o deficiencia.

La colaboracién entre instituciones
es toda una filosofia en Estados Unidos.
Son conscientes de que la forma de avan-
zar en el conocimiento y extender practi-
cas educativas eficaces es a través del in-
tercambio de experiencias de los profe-
sionales implicados. El National Research
Center for the Gifted and Talented {Cen-
tro nacional de investigacién sobre
superdotados y con talento) de la Univer-
sidad de Virginia del que proceden los
informes revisados, es un ejemplo de este
talante. Cuentan con archivos de instru-
mentos, escalas, cuestionarios vy listas de
control elaboradas por profesionales que,
tras otorgar por escrito el permiso para
su difusién, se faciliton a todos los do-
centes que lo requieran sin ningln cargo
para el solicitante. Con esta forma de
actuar se persigue concienciar al mayor
nOmero posible de profesores, responsa-
bles educativos y administrativos que ten-
gan competencias en el campo de la
atencién a alumnos con necesidades edu-
cativas especiales, de forma que se lle-
gue a “normalizar” este tipo de servicio
en todas las escuelas.

La mayor parte de estos objetivos
son amplios y generales, son pocos los
programas que aluden a metas especifi-
cas y cuando lo hacen, éstas se centran
en las materias habituales del curriculum.
Las dreas de atencién mds habituales sue-
len ser las ciencias, matematicas y lengua-
je. También se abordan estrategios que
favorezcan el oprendizaje autodirigido,
autoconcepto positivo y el desarrollo de
habilidades de pensamiento. En definitiva
se ofrecen pautas que faciliten la aplica-
cién de un curriculum diferenciado. Con
menor frecuencia se incluyen objetivos de
desarrollo de las habilidades artisticas,
aunque el programa “Talento més allg de
las palabras” se centra de forma cosi ex-
clusiva en la identificacién y desarrollo de
estas habilidades. También se suele incluir
el desarrollo de la copacidad de resolu-
cién creativa de problemas.

Llama la atencién la escasa alu-
sidén que se hace a la evaluacién de pro-
gramas. Por supuesto, los programas
educativos que se elaboran en este pais
siempre han sido evaluados de una for-
ma u otra, y, segin los resultados se han
tomado decisiones para extender su
aplicacién, reducirla o eliminarla. No
obstante y a pesar de la evolucién en el
campo de la evaluacién y el desarrollo
de marcos teéricos, en la préctica, es
una de las dreas més olvidadas de la
educacién de alumnos de alta capaci-
dad. Segin Callahan (1993), el nime-
ro total de referencias que se hacen a
la evaluacién es de un 4% del total, y
de este porcentaje ninguna de ellas esté
dedicada en exclusiva a la evaluacién
de programas o a informes sistemati-
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cos sobre los efectos de los programas
sobre los alumnos mds capaces.

La misma autora hace referencia
a un informe de Gallaher (1982, 68)
quien destacada entonces que “la mayor
parte de los datos recogidos sobre eva-
luacién de programas muestran falta de
atencién al disefio de evaluacién y de

n ]

personal formado en evaluacién”.

Para el nivel de secundaria y edu-
cacién superior el esquema de objetivos
es muy similar, siendo los aspectos de for-
macién del profesorado, desarrollo de
modelos de identificacién y cooperacién
entre instituciones, los mds aludidos. Los
programas que contemplan la atencién
a alumnos de secundaria abordan con
frecuencia obijetivos dirigidos a facilitar
el acceso a estudios superiores con pro-
gramas especificos de orienfacién para lo
carrera, oferta de servicios y recursos que
permitan alcanzar este objetivo a alum-
nos, principalmente, procedentes de mi-
norfas en desventaja.

En estos programas se alude me-
nos a la implicacién familiar, no obstan-
te, se sigue contando con los padres, so-
bre todo, para la observacién de conduc-
tas y como participantes en la evaluacién
de las intervenciones.

Instrumentos de
identificacién

Los medios y las técnicas utiliza-

das para identificar o las altas capaci-
dades son muy diversos, no obstante, en
este caso también aparecen tendencia
claras. En primer lugar, destaca notable-
mente y a distancia de ofros recursos,
los procedimientos de observacién de la
conducta y rasgos que presenta alum-
no. Para llevar o cabo esta observacién
se enumeran una variedad de medios,
como son la grabacién en video, regis-
tros escolares, anecdotarios, observacién
a través de la ensedanza, etc. Las listas
de control, los protocolos de nominacion
para profesores, padres, compafieros y
los propios alumnos son los mas utiliza-
dos, en ocasiones la institucién implica-
da elabora sus propios cuestionarios
adaptados a sus circunstancias y a los
objetivos que persigue. En el caso con-
creto de las listas de control, hay un tipo
que aparece con frecuencia y es el de
fistas elaboradas sobre el modelo de In-
teligencias Mdltiples de H. Gardner.

La identificacién a través de prue-
bas psicométricas comercializadas del tipo
de las Escalas Wechsler o las Matrices Pro-
gresivas de Raven, es menos frecuente,
parece que, el cardcter compensatorio de
estos programas tiende a evitar los instru-
mentos con carga cultural importante, ya
que pueden penalizar a las poblaciones
de medios desfavorecidos. No obstante,
también se recurre a este tipo de instru-
mentos, siendo uno de los mas utilizados
el de las Escalas Progresivas de Raven, pre-
cisamente por la ausencia de foctor ver-
bal. Igualmente se recurre a tests de fipo

1"The data collected on program evaluations for gifted programs suffers from lack of atfention
to evaluation design and lack of trained evaluation personel”Gallaher (1982,68).
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cognitivo tanto los referidos a habilidad
general como los de aptitudes especificas

Para la estimacién de la creativi-
dad se utilizan dos métodos principal-
mente, recurrir a instrumentos elabora-
dos, generalmente los de Torrance,
como el Test de pensamiento creativo
(TTCT) o la prueba de evaluacién de la
creatividad o través del movimiento del
mismo autor (TCAM). El otro procedi-
miento consiste en evaluar las produc-
ciones del alumno y utilizar estos datos
como forma de apreciar el grado de ori-
ginalidad, fantasia y/o flexibilidad de
pensamiento que transmite el alumno
a través de dicha obra o idea. Cuando
un programa determinado toma como
marco el modelo de la Estructura del
Intelecto de Guilford (SOI), suele utili-
zar como identificacién del talento
creativo, ‘las pruebas especificas dise-
fadas por este autor.

Puntos de corte en los
distintos programas

El establecimiento de un nivel
concreto a partir del cual se seleccio-
na a un alumno, es una tarea comple-
ja que entrafia cierto riesgo en el sen-
tido de que se puede incluir a alum-
nos que realmente pertenecen al pro-
medio o excluir a otros que si poseen
altas capacidades. Este riesgo puede
incrementarse a medida que los alum-
nos son mds j6venes, ya que ciertas ha-
bilidades aun no han alcanzodo un
grado de madurez suficiente para po-
der ser evaluadas.

Los criterios establecidos en los
programas revisados muestran un alto
nivel de acuerdo, sobre todo, en el prin-
cipio de realizar el diagnéstico a través
de medidas moltiples. Précticamente to-
dos los programas incluyen la observa-
cién de distintas personas y la aplicacién
de diversas pruebas en funcién de las di-
mensiones de las que se desea obtener
informacién. Se aprecion, fundamental-
mente, cuatro formas, no excludentes, de
llevar a cabo la seleccién y que son:

Puntuaciones determinadas en
percentiles, cociente intelectual,
rendimiento académico u otro tipo
de calificaciones.

Juicio del profesorado, segun pautas,
sobre caracteristicas y rasgos de los
alumnos biendotados.

Conjuncién de puntuaciones
destacadas en mas de dos criterios.

Seleccién progresiva a través de
etapas sucesivas. Mdas amplia al
principio y mds exigente en el
extremo.

De estas cuatro estrategias, las mas
asiduamente aludidas son el juicio del
profesorado y la conjuncién de dos o mds
puntuaciones en aspectos o dreas dife-
rentes. Para la primera se utiliza abun-
dante material de escalas, listas de con-
trol y anecdotarios. En buena parte de los
casos, estos instrumentos son elaborados
en la propia institucién de acuerdo con
caracteristicas y rasgos especificos de la
poblacién que acude a dichos centros,
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por ejemplo, el caso de alumnos afro-
americanos o el de alumnos denomina-
dos “de doble excepcionalidad” por pre-
sentar algin tipo de problema ademds
de la buena dotacién.

Modelos de
superdotacién

Hay que diferenciar dos tipos de
modelos, de identificacién y de interven-
cién. Entre los primeros hay que destacar
un nimero importante de proyectos cuyo
obijetivo es elaborar un modelo propio de
identificacién, observando siempre el en-
foque multidimensional. Sigue en frecuen-
cia de alusién el Modelo de las Inteligen-
cias Mdltiples de Gardner. Otra definicién
notablemente extendida es la de los Tres
Anillos de Renzulli, seguida de forma lite-
ral o con ligeras adaptaciones. El resto
de los programas aluden a una variedad
de definiciones entre las que cabe desta-
car la de Marland que, en la muestra re-
visada, parece haber retrocedido en re-
lacién a los modelos citados. La ley,
Jacobs & Javits Gifted & Talented Students
{(Education Act, 1988} que promueve el
desarrollo de programas como los revi-
sados, propone una definicidn que es la
que escoge algin programa como base
de su proyecto.

Los modelos de infervencién suelen
estar en consonancia con el tipo de identifi-
cacién que se haya realizado, osi, si el diag-
néstico se hizo sobre la base de las inteligen-
cias mulfiples, la intervencién, habitualmen-
te utiliza el mismo esquema para aplicar

actividades de enriquecimiento y posterior-
mente poder estimar las ganancias de los
alumnos en los distintos fipos. Por consiguien-
te, los marcos teéricos mdés habituales son
las Inteligencias multiples de Gardner el en-
riquecimiento triddico de Renzulli y la elabo-
racién de modelos propios.

Instituciones implicadas

El apoyo institucional a un progro-
ma determina en gran medida su éxito.
Tanto en la identificacién como en el de-
sarrollo de la propuesta educativa es ne-
cesario contar con especialistas que su-
pervisen el proceso, pero resulta igual-
mente importante la colaboracién entre
los profesores implicados en el progra-
ma, la participacién de la familia y los
recursos comunitarios a los que se tenga
acceso y que puedan enriquecer el pro-
ceso educativo. Los programas revisados
cuentan, como minimo, con la participa-
cién de otras escuelas embarcadas en un
proyecto comun, pero también es frecuen-
te encontrar expertos universitarios que
llevan a cabo tareas de supervisién, de
evaluacién y de apoyo a los docentes. En
ofros casos se crea la institucién a partir
de la iniciativa de un grupo de familias,
como es el caso del Instituto Familiar del
programa “Full Potential” (Potencial To-
tal), o es la comunidad la que pone a
disposicién de los centros, servicios, ins-
talaciones y otros recursos.

Las becas que reciben los proyec-
tos de la muestra, tienen una dotacién
econémica importante que se justifica en
programas de cierta envergadura, por lo
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que normalmente participan varias escue-
las, que suelen contar con el apoyo de
bibliotecas, Universidades etc.

En los 28 programas revisados par-
ticipan 17 Universidades, algunaos de ellas
en mds de un proyecto como es el caso
de la Universidad de Virginia en la ciu-
dad de Charlottesville, o las Universida-
des de Georgia y John Hopkins. Se mues-
tran proyectos realizados por distritos es-
colares completos como sucede en la ciu-
dad de Nueva York, de la que se presen-
tan dos programas procedentes de las
zonos mas desfavorecidas de esta ciudad:
Brooklin y Queens. Igualmente intervie-
nen instituciones de cierto peso como el
Centro Nacional de Investigacién sobre
Superdotados y con Talento NRC/GT, que
suele realizar tareas de evaluacion, la Fun-
dacién Hermanos Rockefeller, el Depar
tamento de Educacién de Georgia, la Fun-
dacién William T. Grant o la Agencia Edu-
cativa de Texas

Evaluacién

Abordaremos el tema de lo eva-
fuacién refiriéndonos a cuatro dimensio-
nes concretas:

2Qué se evalta? : El objeto de la
evaluacién estd en funcién del tipo de
programa que se haya puesto en mar-
cha. En la muestra de programas se alu-
de a la eficacia de éstos en el logro de
los objetivos, ya sean como resultados
conseguidos a partir de unos criterios es-
pecificos de cribaje o de desarrollo de
unas habilidades concretas. En general,
en los progromas revisados se ha eva-

luado principalmente los efectos produ-
cidos, las actitudes de los participantes,
alumnos, profesores y/o familiares, la
competencia de los profesores en la iden-
tificacién, el clima social en el centro y
aula, la eficacia de las instituciones par-
ticipantes, el rendimiento de los alumnos
en el programa y en el curriculum, las
actitudes hacia la escuela, etc.

2Cudnto tiempo? : Los efectos de
los distintos programas también se han
evaluado en funcién del tiempo de apli-
cacion. En este sentido y aungue los pro-
gramas de la muestra no aludan a la
duracién del proceso de evaluacién,
contamos con la referencia de que to-
dos ellos estén becados por el progra-
ma federal Jacob Javits que se disfruta
durante tres afios, aunque el programa
sea mas largo. Al final de cada curso
becado se debe remitir un informe so-
bre la marcha del mismo.

&Con qué medios? : Se percibe
un uso muy extendido de los métodos
de observacién en diversas variantes,
anecdotarios, grabaciones en video,
valoracién de los trabajos de los alum-
nos, resultados de actividades concre-
tas, mapas escolares, rendimiento ge-
neral y especifico, etc. También se utilizan
procedimientos con distintos niveles de ob-
jetividad: pruebas estandarizadas, pretests
y postests, o cuestionarios, enirevistas, y
encuestas que son menos objetivas pero
que aportan informacién valiosa.

Tipo de evaluacién: Los programas
que ofrecen esta informacién aluden a
evaluacién cualitativa y cuantitativa, en
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uno de los proyectos se indica que se ha
llevado a cabo una evaluacién sumativa
quasi-experimental.

3. Programa DASE
(Desarrollo de habilidades
de pensamiento: Anadlisis,
Sintesis y Evaluacion)

Los datos de la prdctica escolar
expuestos hasta aqui junto con las pautas
tedricas derivadas de la revisién tedrica nos
han llevado a concretar el marco teérico
en el que se ha desarrollado el programa
DASE de atencién a los alumnos de alta
capacidad. Esta fundamentacién tedrica
del programa ha de ser coherente con los
objetivos planteados en el mismo. Los ob-
jetivos generales que se persiguen con
este estudio son:

El primer obijetivo planteado es: “lle-
var a cabo la atencién temprana de los
alumnos més capaces”. Esta meta hace
referencia a la justificacién de la eleccién

del tema de atencién educativa a los alum-
nos biendotados, es decir, el por qué de
esta decision. La identificacién e interven-
cién a edades tempranas viene respalda-
da por los siguientes datos:

* De las perspectivas teéricas sobre la
inteligencia, la constructivista y del de-
sarrollo enunciada por Piaget con-
templa esta facultad como el resulta-
do de la interaccién del nifio con su
ambiente en un proceso continuo que
le lleva a alcanzar niveles complejos
de organizacién. En consecuencia
con esta teoria, la intervencién tem-
prana es el medio de incidir positiva-
mente en el desarrollo de las distin-
tas habilidades. El modelo de
Gardrer de inteligencias moltiples y
numerosos estudios en esta lineaq,
Blythe y Gardner (1990); Hoerr
(1994) y Boss (1994) enire otros,
plantean, fundamentalmente, la ex-
tensién de las oportunidades en los
primeros afos de escolaridad. Por su
parte, Stemberg (1985) y Hom (1989)
hacen hincapié en la identificacién y
la intervencién temprana, ya que los
aprendizajes complejos que se exi-
gen en los cursos superiores de la es-
colaridad requieren el desarrollo, en
los primeros anos, de las habilidades
y herramientas adecuadas que les
permitan alcanzarlos.

* Enlos modelos de superdotacién tam-
bién se pone de manifiesto la necesi-
dad de atender a estos alumnos tan
temprano como sea posible. El mo-
delo que propone Renzulli de “la puer-
ta giratoria” en el que los alumnos se
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outoseleccionan a medida que pasan
de una actividad a otra més comple-
ja, implica comenzar en los primeros
niveles de forma que las propias acti-
vidades sirvan de estimulo al desarro-
llo de los capacidades que se persi-
gue desarrollar.

El modelo de Ménks y Van
Boxtel (1988) afade al tipo de inter-
vencién de Renzulli los aspectos socia-
les especificos, es decir, la familia, los
amigos, el colegio. Estos contextos se
consideran esenciales para el desarro-
llo de la buena dotacién y, por lo tan-
to, de aplicacién en las etapas criticas
del desarrollo de los alumnos como son
la infancia y la adolescencia.

* Lo investigacién respalda la necesi-
dad de la identificacién temprana
como ponen de manifiesto Perleth y
col {1993}, quienes subrayan la im-
portancia de identificar a estos alum-
nos durante la infancia con la fina-
lidad de crear, desde ese momento,
las condiciones oportunas de apren-
dizaje. Igualmente, estos mismos au-
tores llaman la atencién sobre el he-
cho de que en los primeros afios la
inmadurez del ser humano dificulta
la identificacién ya que determina-
das capacidades aun no se han de-
sarrollado por completo, por otra
parte la manifestaciéon de potencial
temprano no tiene por qué conducir
necesariamente a una capacidad su-
perior en la edad adulta.

La segunda meta busca “ofre-
cer al profesor un procedimiento de

identificacién de los alumnos de alta
capacidad”,

* A partir de una definicién de
superdotacién, con frecuencia se de-
sarrolla un modelo de identificacion
en el que se establecen pautas de
accién para detectar las altas habili-
dades. Las lineas actuales se orientan
hacia la inclusién del profesor en los
procesos de diagnéstico, incluso al-
gunos modelos como el de Identifica-
cién de talento y desarrollo en educa-
cién (TIDE) de Feldhusen {1994), es-
tablece cuatro dominios de atencién
que correlacionan con las dreas de
las diversas materias curriculares y que
resulta asequible a los profesores.

* De los datos que hemos obtenido de
la prdctica escolar, a través de los
programas revisados, comprobamos
que, en buena parte de los informes
se incluye como contenido fundamen-
tal de la intervencién la formacién del
profesorado, dirigida a su capacita-
cién para identificar las habilidades
superiores.

En nuestro estudio, se ha facilita-
do a los docentes un protocolo en el que
se enumeran una serie de caracteristicas,
rasgos y conductas propios de este tipo
de alumnos, a partir del cual, el profesor
ha realizado la identificacion recurriendo
al conocimiento que posee sobre los
alumnos de su clase.

El “desarrollo de las habilidades de
pensamiento: andlisis, sintesis y evalua-
cién” constituyen el tercer objetivo que
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se pretende alcanzar. Este objetivo se
centra en el qué, es decir, sobre qué con-
tenidos concretos se va a trabajar. En
nuestro estudio se trata de un programa
cognitivo que atiende a las habilidades
de pensamiento.

El contenido especifico se sustenta
en las teorias cognitivas de la inteligencia,
las cuales se centran en la estructura inter-
na del conocimiento, los procesos de re-
solucién de problemas y las estrategias y
competencias metacognitivas. Las activi-
dades del programa DASE se agrupan en
tres categorias que corresponden a cada
una de las habilidades de pensamiento
que se pretenden desarrollar: andlisis, sin-
tesis y evaluacién. Los contenidos y el pro-
cedimiento seguido en su presentacién
estdn encaminados a que los alumnos
adquieran competencias en este tipo de
pensamiento.

El modelo educativo formulado
por Smilkstein (1993) de “desarrollo na-
tural del aprendizaje” (natural learning
process, NLP) asume el supuesto
constructivista de que la informacién se
transforma en el cerebro de acuerdo con
la estructura especifica de cada uno. Se-
gun este planteamiento, la intervencién
que proporcione experiencias tempra-
nas deberia contribuir al desarrollo de
rutas de aprendizaje que permitan al
alumno abordar aprendizajes comple-
jos. Esta teoria destaca dos aspectos im-
portantes, uno es la intervencion tem-
prana a la que aludimos en el primer
objetivo y el otro, la posibilidad de de-
sarrollar habilidades a través de la en-
sefanza explicita de estrategios. Este

propésito es el que se persigue a través
de las actividades del programa DASE.

Por Gltimo se trata de “ofrecer un
recurso al profesor que le permita aten-
der a los alumnos de alta capacidad”.
Lo que se trata en este caso es el proce-
dimiento a través del cual se ha llevado
a cabo la intervencién, en otras pala-
bras, el cémo del programa que se tra-
duce en actividades de enriquecimiento
dentro del aula ordinaria. No cbstante,
y aungue este ha sido el modelo elegido
para esta investigacién, no se descarta
que nuestro programa se aplique si-
guiendo otras férmulas.

Whitmore (1986) recomienda pre-
venir el bajo rendimiento de los alumnos
biendotados iniciando la atencién de los
mismos en los tres primeros afios de es-
cuela. Esto requiere la actuacién del pro-
fesor y, en consecuencia, éste debe con-
tar con una preparacién minima sobre el
tema e, igualmente, se le deben propor-
cionar medios adecuados a fravés de los
cuales pueda ofrecer un curriculum dife-
renciado a sus alumnos.

* El modelo organizativo que aparece
con mds frecuencia en los progra-
mas revisados es el de enriqueci-
miento, en sus diversas variantes:
centros de aprendizaje, proyectos,
incluso se combina con otros mode-
los. En nuestro estudio también he-
mos escogido esta opcién, por di-
versas razones. Porque planteamos
la intervencién dentro del aula ordi-
naria y buscabamos un recurso que
el profesor pudiera adaptar e inte-
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grar fécilmente en el curriculum or-
dinario.

* Llalegislacién espafiola establece que
la atencién a los alumnos con altas
capacidades se realizaré en centros
escolares ordinarios. Este plantea-
miento de atencién a los alumnos
biendotados implica directamente a
los profesores que precisan recursos
para atenderles y organizar las situo-
ciones de aprendizaje adecuadas a
sus capacidades.

Por ¢ltimo, se ha planteado la eva-
luacién de acuerdo con el resto del pro-
ceso, es decir, evaluando los aspectos
anteriores: por qué, qué y cémo. Para ello,
se ha sometido el programa a un proce-
so de valoracién sistemético cuyos datos
han permitido realizar las modificaciones
oportunas.

El objetivo de las actividades del
programa DASE es desarrollar los habili-
dades superiores de pensamiento, para
ello se ha seguido la taxonomia de Bloom.
De acuerdo con esta premisa se elabora-
ron actividades siguiendo los plantea-
mientos de este autor que se exponen a
continuacion.

Para Bloom (1956), el pensamiento
es un proceso con seis niveles, a través
del cual, se adquieren, asimilan y apli-
can las ideas. A continuacién se muestra
el proceso comenzando por el nivel mds
elemental hasta el mas elevado.

1. CONOCIMIENTO. Recuerdo de un
hecho o una idea de forma muy simi-

lar a como se aprendié. Hace refe-
rencia a la memoria, (conocimiento
general centrado en el profesor).

2. COMPRENSION. Interpretar una idea
o suceso; Viendo la relacién entre las
cosas, (el alumno conoce y compren-
de la informacién adn centrado en el
profesor).

3. APLICACION. Referir ideas o datos de
diversas fuentes a situaciones o pro-
blemas nuevos, (el alumno conoce,
comprende y utiliza la informacién -
este nivel estd menos centrado en el
profesor-).

4. ANALISIS. Se refiere a la fragmenta-
cién de las ideas o problemas en sus
componentes principales con la fina-
lidad de encontrar caracteristicas Gni-
cas, {conoce, comprende y utiliza de
forma critica la informacién -el profe-
sor actéa como guia/recurso-).

5. SINTESIS. Creacién de nuevas ideas o
utilizacién de las existentes de modo
nuevo (el alumno interioriza la infor-
macién para generalizar més alld de
lo que conoce, -el profesor es una
fuente sélida de ideas y conceptos-).

6. EVALUACION. Revisién, compara-
cién y enjuiciamiento de las ideas,
problemas y soluciones (juzga lo
conocido y/o las hipétesis -el pro-
fesor es guia-)
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Las actividades de los programas
de intervencién tendran como marco de
referencia los objetivos de instruccién y

los términos de conducta que Bloom in-
dica en su Taxonomia de Obijetivos Edu-
cativos en el Terreno Cognoscitivo.

1. Conoce términos comunes, 1. Define, describe, identifica,
CONOCIMIENTO hechos especfficos, métodos, clasifica, enumera, encuentra
procedimientos y conceptos correspondencias, esboza,
bésicos reproduce, selecciona, expone.
2. Entiende hechos y principios, | 2. Convierte, define, distingue,
interpreta diagramas y gréficos, | estima, explica, extiende,
COMPRENSION traduce material verbal a generaliza, ejemplifica, infiere,
fé6rmulas matemadticas, estima parafrasea, predice, reescribe,
consecuencias futuras implicitas | resume.
en datos, justifica métodos y
procedimientos.
3. Aplica conceptos y principios | 3. Cambia, computa,
a nuevas situaciones. Aplica demuestra, descubre, manipula,
APLICACION leyes y teorias a situaciones modifica, opera, predice,
précticas. Resuelve problemas. prepara, produce, relata,
Construye diagramas y gréficas. | muesira resuelve, usa.
4. Reconoce suposiciones no 4, Desagrega, hace diagramas,
expresadas, falacias l6gicos en el | diferencia, discrimina, distingue,
razonamiento, distingue entre los | identifica, ilustro, infiere, esboza,
ANALISIS hechos y las inferencias, evalta | sefiala, relata, selecciona,
la relevancia de los datos, separaq, subdivide.
analiza la estructura organizativa
de un trabajo (arte, mosica,
escritura).
5. Produce un tema o discurso 5. Categoriza, combina,
bien organizado, escribe un recopila, compone, crea,
cuento creativo (poema o inventa, disefia explica, genera,
mosica), propone un plan para | modifica, organiza, planea,
SINTESIS un experimento, infegra el rearregla, reconstruye,
aprendizaje de diferentes érecs | reorganiza, revisa, reescribe,
en un plan para resolver un resume, dice, escribe.
problema, formula un nuevo
esquema para closificar los
eventos o las ideas.
6. Juzga la consistencia l6gica 6. Estima, compara, concluye,
de! material escrito, lo contrasta, critica, describe,
EVALUACION adecuacién con que las discrimina, explica, justifica,
conclusiones estén respcldadas | interpreta, relata, resume,
por los datos, y el valor de un respalda.
trabajo {arte, musica, escritura)

Cuadro 2-3. Niveles de Pensamiento (Bloom, 1956)
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Nos hemos centrado en las ha-
bilidades de: andlisis, sintesis y evalua-
cién. Consideramos que es posible po-
tenciar dichas capacidades entrenando a
los alumnos de forma sistemdtica y expli-
cita en estrategias dirigidas a este fin.

Para elaborar las tareas que cons-
tituyen el programa se siguié la descrip-
cién que hace el autor de cada una de
estas habilidades y, a partir de los verbos
que propone se disefiaron las tareas. La
mayor parte de las ldminas elaboradas
para el programa requieren que el alum-
no ponga en marcha alguna de estas
acciones, como en los ejemplos que se
muestran a continuacion.

Un ejemplo de tareas de andlisis
serfa la ficha RELACIONAR, es una lami-
na en la que se presentan fragmentos de
animales que los alumnos tienen que aso-

ciar con los medios en los que éstos se
desenvuelven. El alumno debe discrimi-
nar, entre los distintos animales, inferir de
qué animal se trata a partir de un de un
fragmento del mismo, y seleccionar el
medio adecuado a ese animal.

Una tarea de sintesis es la
ANALOGIA VERBAL, se trata de fi-
chas en las que se pide a los alum-
nos que terminenuna frase del esti-
lo de: estamos mds alegres que... Por
supuesto, la frase se puede completar de
forma tradicional con las analogias co-
nocidas: que unas pascuas... que unas
castafuelas, etc. pero al ser una frase
abierta, los alumnos pueden acabarla
como prefieran, y se han tenido en cuen-
ta las aportaciones originales.

Otro ejemplo de tarea de sinte-
sis lo vemos en la figura 1.

Figura 1. Sintesis. Fuga de vocales. Los alumnos deben
insertar vocales o diptongos para «descubrim palabras escondidas.
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Finalmente para los ejercicios de
evaluacién se han utilizado fichas como
la denominada GUIRLIS: en esta se pre-
sentan unos “personajes” con una serie
de caracteristicas que les identifican como
“gspecie”. Debajo de estos aparecen otros
muy parecidos pero que carecen de esas
caracterfsticas esenciales de especie, la
tarea consiste en sefialar a los sujetos que
sean de esa clase. Para resolver el pro-
blema el alumno tiene que discriminar
entre la informacién relevante y la que
no lo es, seleccionar entre los personajes
aquellos que cumplen los requisitos de la
especie.

Hay que sedalar que entre las
habilidades descritas, siguiendo la des-
cripcion que Bloom hace de cada de ellas,
parece existir un solapamiento importan-
te, por lo que ciertas tareas no implican
de forma nitida un solo tipo de accién,
sino mds de uno. No obstante, a la hora
de calificar cada una de las laminas se
ha hecho en funcién de un solo factor en
cada coso.

4. Evaluacion del
programa DASE

Este programa se aplicé durante
los cursos 1995/96 y 1996/97, concre-
tamente, la versién piloto durante el GHi-
mo trimestre del primer afio de estudio y
la version experimental al siguiente afo,
ésta Gltima con una duracién aproxima-
da de cinco meses y medio. Para deter-
minar la eficacia del programa se llevé a
cabo un plan de evaluacién que ha con-

templado tres momentos: la evaluacion
inicial, procesual y final.

La evaluacién inicial ha contempla-
do los momentos de identificacién de la
muestra y aplicacién piloto del programa
DASE, concretamente se ha ocupado del
andlisis del marco de estudio constituido
por la definicién de superdotacién que
se ha seguido y la filosofia del estudio.
En esto fase, la evaluacién de ta oplica-
cién piloto se ha llevado a cabo a través
de la triangulacién entre jueces, cuyas
observaciones, unidas a las realizadas por
la autora del programa constituyeron la
base sobre la que se hicieron las modifi-
caciones oportunas.

Un programa educativo necesita
permanecer durante un tiempo para dar
lugar a que se manifiesten efectos. Du-
rante este tiempo es inevitable que se pro-
duzcan ajustes, lo que hace necesario
establecer indicadores que permi-
tan comprobar el rendimiento de
dicho programa. Estos procedi-
mientos corresponden o la fase de
evaluacién procesual. En nuestro
estudio, la etapa procesual abar
ca desde la aplicacién efectiva del pro-
grama piloto en el aula a las modifica-
ciones y aplicacién experimental del pro-
grama.

la Gltima fase de la evaluacion
tiene un cardcter sumativo ya que trata
de constatar los logros que se han al-
canzado a través de la intervencién. Los
resultados que ofrece este tipo de eva-
luacién se utilizan, principalmente para

Ensaio: aval. pol. piibl. Educ., Rio de Janeiro, v.6, n. 21, p. 475-510,, out./dez. 1998




494

Beatriz Alvarez Gonzdlez

mantener el disefio de intervencién tal y
como ha sido valorado, para mejorarlo,
cambiarlo, o incluso suprimirlo si se con-
sidera necesario.

Para la evaluacién final del progra-
ma DASE necesitdbamos contar con di-
versas medidas que revelaran el grado de
eficacia logrado. Estimamos que las prue-
bas que se han seleccionado han sido las
mds pertinentes para los objetivos preten-
didos y se detallan a continuacién:

Escalas Wechsler (WISC-R)
(1994):

Este es uno de los instrumentos que
se utilizé para el diagnéstico. La segunda
aplicacién que se llevé a cabo en el se-
gundo afio de estudio se pasé a la mayor
parte de los alumnos tanto del grupo ex-
perimental como del control; también se
aplicé por primera vez a algunos alum-
nos nuevos, sobre todo, cuando el profe-
sor nos manifestaba su sospecha de que
podria tratarse de un alumno con bue-
nas capacidades.

Test de Habilidades
Mentales (C. Yuste) (1994)

Se trata de una prueba de inteli-
gencia dividida en dos partes, prueba de
inteligencia no verbal y prueba l6gico-con-
creta. La primera esté compuesta por ma-
trices de dibujos en cada uno de los cua-
les falta una pieza, que hay que encontrar
en una serie con cuatro distractores. La
segunda parte son series de dibujos distri-
buidos en lineas, en cada una de estas los

dibujos tienen algo en comin, menos uno
que no cumple la regla que une a los de-
més. Esta tarea es muy similar a algunos
de los ejercicios que se han realizado en
el programa, por lo que el grado de co-
rrelacién que exista entre las puntuacio-
nes de esta prueba y los resultados de los
alumnos incluidos en el programa puede
ser un dato interesante.

Prueba de personalidad
ESPQ (Coan y Cattell)
(1990)

Este cuestionario es una adapta-
cién espaiiola del original de Cattell que
ha intentado conservar los valores
discriminativos del ESPQ segun el mode-
lo y esquema que exponen Coan y Cattell.

Este instrumento presenta trece es-
calas, doce rasgos de personalidad y una
escala de habilidad mental. La versidn
utilizada es una adaptacién espafola.
El objetivo al seleccionar esta prueba ha
sido recoger datos sobre el desarrollo
personal de los alumnos y averiguar, en
lo posible, si el grupo de alumnos con
altas capacidades presenta algdn perfil
caracteristico.

Las trece escalas del ESPQ alu-
den, segin su autor, a variables psico-
l6gicas que han sido aisladas
factorialmente. Cada factor representa
una dimensién estadisticamente sepa-
rable del conjunto de respuestas del
cuestionario. Cada escala o factor tie-
ne dos polos, el situado a la izquierda
corresponde a las puntuaciones bajas
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en el mismo, mientras que el de la de-
recha son puntuaciones altas.

Prueba de Postest (Elaborada
“ad hoc” para el programa)

Junto al resto de las pruebas que
se han descrito hasta aqui, se aplicé una
prueba elaborada por la autora, muy
parecida a la de Prefest, compuesta por
actividades semejantes a las realizadas
durante el curso. El propésito ha sido
comprobar el grado de aprendizaje y de
transferencia cuando el alumno se en-
frenta a problemas que requieren las es-
trategias en las que se les ha instruido
durante el curso.

Participacion de los
profesores en el proceso de
evaluacién

La participacién real de los do-
centes en la observacién y evaluacién
del progroma varié en funcién del gra-
do de motivacién e interés que el tema
les producia, de esta forma, los mds
implicados aportaron sugerencias e in-
dicaciones desde el comienzo de la
aplicacién.

A final de este primer afo de
estudio, y como medio de recopilacién
y unificacién de criterios, se paso un
cuestionario breve en el que se pedia
o todos los profesores que emitieran
su juicio sobre la intervencién que se
habia llevado a cabo, considerando
desde la formacién de los grupos

experimentales y de control a los
contenidos y actividades del programa,
aunque esta Gltimo parte, de forma
global. El cuestionario estd dividido en
varios apartados segUn la dimensién
considerada en cada momento. Los
apartados incluidos han sido tres: di-
agnéstico, en el que se pide a los
profesores que valoren, segin su
criterio, en una escala que va desde
muy de acuerdo a muy en desacuerdo,
la composicién de los grupos
experimentcles, intervencién, en este
caso y siguiendo la misma escala se
recaba su opinién sobre las activida-
des realizadas. Por Gitimo, se incluye
un apartado de sugerencias para los
que profesores indicaran aquellos as-
pectos que consideraran relevantes y
que no hubieran sido incluidos en el
cuestionario.

Al siguiente curso 1996/97 des-
aparecieron la mayor parte de los profe-
sores que habian intervenido el afo an-
terior, incorporéndose al estudio otros
nuevos. Entre éstos surgieron opiniones
encontradas sobre la continuidad del pro-
grama, no obstante, tras varias reunio-
nes, se pudo realizar la aplicacién expe-
rimental del DASE, aunque en uno de los
centros, éste tuvo que ser aplicado por la
autora del mismo.

Los datos que se recogieron a lo
largo de la evaluacién procesual y de
las pruebas utilizadas para la evaluacién
final, han sido analizados mediante di-
versas pruebas estadisticas que tenian
como objetivo contrastar los efectos del
programa.
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5- Estudio experimental

A continuacién se presentan los
resultados de la investigacién cuyos ob-
jetivos principales eran el diagnéstico de
los alumnos de altas capacidades y el
desarrollo de las habilidades de pensa-
miento: andlisis, sintesis y evaluacién.

Se ha trabajado con alumnos de
educacién infantil y primero de primaria
pertenecientes a dos ceniros escolares
piblicos y dos privados concertados de
Madrid capital. En el primer afio de estu-
dio se trabajo con 16 unidades, de las
que / correspondieron a educacién in-
fantil y el resto a 1° de primaria. En el
segundo afo, los alumnos de infantil pa-
saron a integrar distintos grupos con lo
que aumento el nimero de unidades a
18, de éstas la mitad corresponden a 1°
de primaria y la otra mitad a 2°. La me-
dia de alumnos por aula es variable y

menor en los centros publicos que en los
privados, no obstante suelen tener entre
24 y 26 alumnos por clase.

Muestra

En la tabla 5-1 en las casillas
sombreados se ofrecen los datos corres-
pondientes a la muestra de la investiga-
cién, a continuacién se incluyen los da-
tos relativos o Madrid y a Espaia en su
totalidad. El propésito es comprobar la
representatividad del conjunto de los
alumnos seleccionados para este estudio.
Nuestra muestra se inclina ligeramente o
la ensefianza privada, lo que en esta ciu-
dad no sorprende ya que, como puede
verse en los datos de poblacién de Ma-
drid, las cifras entre los dos tipos de cen-
tro estdn més préximas que los totales de
la poblacién espanola..

Muestra de la
investigacién
2° Infantil
1° Primaria
2° Primaria
Total 174 208 203 234
Poblacién de[2°Inf.  28.831 19.695 27.753 17.236
Madrid 1° Prim. 28.105 23.545 27.448 22.331
2°Prim  29.253 23.984 28.324 23.596
Total 86.189 67.224 83.525 63.163
Poblacién de{2°Inf. 283.317 119.732 -- --
Espafa 1° Prim. 281.470 140.069
2° Prim. 292.142 145.021
Total 856.929 404.822

Tabla 5-1. Distribucién de la muestra del programa DASE por niveles y cursos y comparacion
de los poblaciones de Madrid y Espafia en los mismos niveles educativos. Fuente: Dpto. de
estadistica del Ministerio de Educacién y Cultura.
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Procedimiento e instrumentos

Las dimensiones que hemos considerado para la identificacién de la alta capacidad
y los instrumentos de diagnéstico utilizados en ambos cursos se enumeran en el cuadro 5-2

Dimensiones de la identificacion

Instrumentos

Capacidad intelectual

WPPSI / WISC-R

Capacidad creativa

TTCT (P. Torrance)
Flexibilidad /Originalidad /Elaboracién

Protocolo de identificacion del profesor

Habilidades cogpnitivas, creativas,

afectivas. Elaborado “ad hoc”.

Autoconcepto

Cuestionario de Autoconcepto

Renzulli-Smith

Cuadro 5-2. Dimensiones e instrumentos de identificacion para lo muestra del programa DASE

El procedimiento de identificacién
fue el siguiente: si existian varias unida-
des de un mismo nivel se aplicaba la
bateria de pruebas completa en una de
ellas, mientras que en el resto el profesor
identificaba a través de un protocolo en-
tre 3y 5 alumnos cuyo perfil se adecuara
a los rasgos enumerado en dicho instru-
mento, y estos realizaban la bateria de
pruebas, al resto de los compareros se
les aplicaban todas las pruebas menos
la de inteligencia individual, de esta for-
ma se buscaba constatar la eficacia del
juicio guiado del profesor frente a las

pruebas estandarizadas.

La aplicacién de pruebas comen-
z6 a mediados del primer trimestre del
curso 1995/96 y el criterio de seleccién
que se aplicé fue escoger a aquellos
alumnos que se situaran en el 15% supe-
rior al menos en dos de los criterios cita-
dos, igualmente se eligieron al azar alum-
nos del promedio para que realizasen el

programa DASE. El propésito era doble,
por un lado que estos alumnos sirvieran
de control a los de alta capacidad, y por
ofro, determinar la ganancia que los
alumnos del promedio podian alcanzar
con el programa DASE.

Para respetar las preferencias del
profesorado en lo que se refiere a estilo
de ensefianza, se les ofrecié la posibili-
dad de elegir la modalidad de aplica-
cién del programa DASE segin quisieran
trabajar con el grupo de clase completo
o Onicamente con los grupos de alumnos
de alta capacidad y los seleccionados al
azar, que como mdximo eran diez alum-
nos por clase.

En total se formaron cuatro gru-
pos de estudio: alumnos de alta capaci-
dad con y sin programa, y alumnos del
promedio igualmente con y sin progra-
ma. En las tablas 5-1 y 5.-2 se ofrece la
configuracién de los grupos en los dos
cursos académicos.
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2° de Infantil
GR95 Grupo | Alumno sup. A. sup. sin A. promedio | A. promedio
alumno ‘95/96 | con programa programa | con programa | sin programa Total
1) {2) 3) (4)
GRUPO 1,00 10 4 1 44 59
2,00 9 4 21 28 62
3,00 5 12 17
4,00 5 18 1 24
Total 29 8 52 73 162
1° de Primoria
GR Grupo | Alumno sup™. A.sup.sin | A. promedio con | A. promedio
alumno ‘96/97 | con programa | programa programa (3) | sin programa Total
M (2) (4)
GRUPO 1,00 8 2 7 53 70
2,00 7 1 43 24 75
3,00 4 12 7 23
4,00 6 3 15 24
Total 25 3 65 99 192

Tabla 5-1. Distribucién del mismo conjunto de alumnos en infantil y primero de
primaria segdnlos cuatro grupos de pertenencia: superior con y sin programa DASE
y promedio con y sin programa DASE y el centro escolar. * Sup.: superior

Para el nivel de 1° de primaria en ambos cursos académicos:

1° de Primaric
GR95 Grupo | Alumno sup*. A. sup. sin A. promedio | A. promedio
alumno '95/96 | con programa programa con programa | sin programa Total
GRUPO 1,00 12 7 24 37 80
2,00 9 8 6 54 77
3,00 5 3 7 15
4,00 6 3 13 23 45
32 18 46 121 217
2° de Primaria
GR Grupo del |Alumno sup. A.sup.sin |A. promedio |A. promedio
alumno ‘96/97 | con programa programa | con programa | sin programa Total
GRUPO 1,00 12 7 28 37 84
2,00 9 8 41 20 78
3,00 5 4 10 19
4,00 7 3 12 30 52
33 18 85 97 233

Tabla 5-2. Distribucién del mismo conjunto de alumnos en primero y segundo de
primaria segun los grupos de pertenencia y el centro escolar. *Sup.: superior
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Como se puede apreciar, compa-
rando las tablas de infantil y primaria de
ombos cursos, se produce un ligero in-
cremento en el grupo experimental de
alumnos del promedio que el primer afio
no realizaban el programa en el centro 2.
La razdn fue que el profesorado que se
incorpord en el segundo afo de la inves-
tigacién pidié que el programa se apli-
cara al conjunto completo de la clase sin
realizar agrupaciones por capacidad
como se habia venido haciendo. En el
caso de infantil el aumento es menor ya
que en ese curso la mayoria de los profe-
sores prefirieron frabajar con lo clase
completa, por lo que el nimero de los
gue hacen el programa es similar en
ambos cursos.

Resultados del programa
DASE

Los datos que se incluyen en este
articulo corresponden a la aplicacién ex-
perimental del programa DASE. No se es-
pecifican los resultados del programa pi-
loto porque se aplicé poco tiempo y el
numerc de alumnos que lo realizaron fue
muy reducido. Dicha aplicacién se cen-
tré principalmente en el procedimiento a
seguir en el aula. Por ello los resultados
referidos al beneficio obtenido a través
de los actividades no son concluyentes.
Por esta razdn los andlisis estadisticos se
han llevado a cabo sobre los datos del
programa experimental que se aplicé
durante el segundo afio de estudio.

El programa experimental habia
sufrido modificaciones como resultado de

su contrastacién con la préctica del aula
y, dado que el piloto fue realizado por un
nimero muy reducido de alumnos, se
decidié aplicar en esta ocasién una prue-
ba de pretest a todos los alumnos partici-
pontes (de alta capacidad y promedio).

Para realizar los andlisis relativos
a los efectos producidos por el programa
DASE, hemos construido las ganancios re-
lativas a través de la siguiente férmula:

Calificacién final
en el postest - prefest
Ganancia =

pretest

Con esta férmula se persigue re-
ferir las ganancias a los distintos puntos
de partida de los alumnos. Una gonan-
cia aparentemente notable puede no ser
significativa si el alumno presenta un ni-
vel inicial igualmente elevado. Por esta
razén, a la puntuacién final en el postest
es preciso restarle la alcanzada en el
pretest y este resultado dividirlo entre esta
prueba. En las tablas que se muestran a
continuacién se han utilizado los siguien-
tes términos: Ganancial: referida al be-
neficio que obtiene el alumno en el fac-
tor de gndlisis del programa. Ganancia2:
beneficio en el factor de sintesis y Ga-
nancia3: es el beneficio en el factor de
evaluacién.

En la tabla 5-3 se presentan los re-
sultados obtenidos en la prueba de pretest
por cada uno de los grupos de estudio. Las
casillas sombreadas corresponden a las
medias mas altas en cada curso y para cada
uno de los factores estudiados
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GR grupo de estudio primero de primaria segundo de primaria
del alumno Curso 1996/97 Curso 1996/97
PRET1 PRET2 PRET3 PRET3
Andlisis Sintesis Evaluacién Evaluacién
1 Alumno _
sup. con X 3,19 2,42 4,04 3,58
1,50 1,06 1,87
o / / ,
progrome . 26 26 26
2 Alumno _
sup. sin X
programa (o
n
3 Alumno _
promedio con X 2,37 3,42 3,58
programa o 1,26 91 1,67 1,13 1,08 2,15
n 65 65 65 86 86 86
4 Alumno _
promedio sin X 2,18 1,97 3,22 ,96 1,10 2,20
1,34 1,06 1,97 1,14 1,18 2,40
o ’ , , , , /
programa | 106 106 106 97 97 97
Total _
X 2,40 2,00 3,41 1,52 1,7 3,09
o 1,37 1,03 1,87 1,31 1,23 2,37
n 200 200 200 234 234 234

Tabla 5-3. Puntuaciones medias en la prueba de Pretest segin el grupo de estudio, para

los alumnos de primero y segundo de primaria, curso 1996/97. PRE1: pretest en andlisis,
PRE2: pretest en sintesis y PRE3: pretest en evaluacién.

Como era de esperar las medios
correspondientes a los alumnos de alta
capacidad son superiores a las de los
alumnos del promedio y en la mayor par-
te de los casos se trata de una diferencia

significativa como se puede apreciar en
la tabla 5-4 que muestra los resultados
de la prueba A NOVA aplicada con un
nivel de confianza del 0,05%.

primero de primaria
F

PRET1 Andlisis. GR grupo al que pertenece el alumno 4,985
PRETZ Sintesis 2,526
PRET3 Evaluacién 1,839

segundo de primaria
PRET1 Andlisis. GR grupo al que pertenece el alumno 14,036
PRET2 Sintesis 17,048
PRET1 Evaluacién 9.967

Tabla 5-4. A NOVA para la variable Pretest en funcién del grupo de pertenencia en primero
y segundo de primaria, curso 1996/97. **: significativo a = 5%.
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Los datos que se presentan a con-
tinuacién de la tabla 5-5 corresponden a
las medias obtenidas por cada uno de
los cuatro grupos de estudio en la varia-
ble Ganancia que ya se ha explicado an-
teriormente.

Como en la tablo anterior, los
casillas que aparecen sombreadas co-
rresponden a las medias més altas en
ambos cursos y para cada uno de los
factores.

GR grupo del alumno primero de primaria segundo de primaria
Curso 1996/97 Curso 1996/97
GANANI1 GANAN2 GANAN3 GANAN1 GANAN2 GANAN3
lisi Sintesis i6 Andlisis intesi i6
1 Alumno _ 2,0761 1,9339
sup. con X
orograma . 1,3491 1,7671
n 23 29
2 Alumno B ,5556
sup. sin X
programa [¢3 9,623E-02
n 3
3 Alumno _
promedio con X
programa [+
n
4 Alumno _ 8292 12896 ,2649 741
promedio sin X
1,0490 1,0116 9397 1,4900 9007
o / / , / .
programa | e 66 67 37 39
Total - 1,0693 1,6513 2562 2,0524 1,6786 ,3021
X
) 1,3144 1,2674 7957 1,7096 1,2823 ,9380
n 145 150 154 148 150 153

Tabla 8-39. Puntuaciones medias en la variable Ganancia segin el grupo de pertenencia,
para los alumnos de primero y segundo de primaria, curso 1996/97. GANAN1: beneficio en
el factor de andlisis, GANANZ: beneficio en sintesis y GANANS: beneficio en evaluacién.

Si observamos las tendencias
{casillas sombreadas) de estas
puntuaciones, se aprecia que, en tér-
minos generales, el programa DASE fa-
vorece a aquellos alumnos que lo
siguen, tanto de alta capacidad como
del promedio. En dos casos se produce
una ganancia ligeramente mayor entre
los alumnos de alta capacidad que no
realizan el programa, y tan solo en un
caso enire los alumnos del promedio.

Se ha realizado un estudio de
rangos sobre los valores de ganancia.
Considerando el conjunto de los alum-
nos que se benefician del programa
DASE, hemos efectuado un corte en di-
cho valor del 15% superior con el obje-
tivo de determinar los tramos (15% -
85%) de ganancia en los que se sitdan
los distintos grupos de estudio. Los re-
sultados se ofrecen a continuacién en

las tablas 5-6 y 5-7.
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GR grupo al que pertenece el primero de primaria segundo de primaria
alumno N Rango promedio N Rango promedio
GANANT1 (15% superior}
(1)Alumno sup. con programa 4 11,75 4
20 “ “ sinprograma - 3
(3) A. promedio con programa 12 20
4) “ “ sin programa 8 9,56 6 1,17
Total 24 33
GANAN1 (85%)} m 19 63,45 25
(2) 3 7 55,00
3) 47 52 59,64
{4) 52 31 52,92
Total 121
GANAN2 {15% superior} (1) 10
(2) 1
(3) 16
(4) 5
Total 32 27
GANAN? (85%) m 13 20
(2) 2 10 62,65
(3) 42 62 56,57
14) 61 55,26 31 67,26
Total 118 123
GANANS3 (15% superior} (1) 2 17,00 14,00
2) 16 13,88 8 10,79
3) 12 12
(4) - 4
Total 30 24
GANAN3 (85%) ) 21 , 21
(2) 3 62, 11 g
3 45 61,87 62 61,63
(4) 55 60,55 35 64,07
Total 124 129

Tabla 5-6. Rangos en funcién del grupe de pertenencia del alumno en los cursos 1° y, 2°

de primaria, curso 1996/97.

La prueba Kruskal-Wallis sobre estos datos muestra los siguientes resultados:

primero de primaria | segundo de primaria

15% superior 85% 85%
GANAN1
Chi cuadrado 2,740 3,476 1,241
g! 2 3 3
Sig. asintética 254 324 743
GANAN2Z
Chi cvodrodo 3,649 2,789 4,737
gl 3 3 3
Sig. asintética ,302 425 ,192
GANAN3
Chi cuadrado 1,504 915 1,481
gl 2 3 2
Sig. asintética ,472 ,822 477

Tabla 5-7. Prueba de Kruskal-Wallis. Grupo al que pertenece el alumno. Estadisticos de
contraste prueba de Chi-cuadrado.
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Los rangos que aparecen sombre-
ados indican los valores mas altos logra-
dos por un grupo determinado de
alumnos. En primero de primaria obser-
vamos que el grupo de alumnos
biendotados que hacen el programa des-
taca una sola vez en el factor de
evaluacién con el rango mds alto en la
franja del 85%, mientras que los alumnos
del promedio lo hacen en el factor de
andlisis y tanto en el 15% superior como
en el 85% restante. En sintesis sélo
alcanzan el valor més alto en el 85%, y
finalmente, en evaluacién se sitdan con
la puntuacién maés alta en el 85%. En
segundo de primaria los alumnos
biendotados obtienen los valores mas ele-
vados en los tres factores y en la franja
del 85%, mientras que en el 15% superi-
or Unicamente aparecen una vez en el
factor de andlisis

En la prueba de Kruskal-Wallis se
aprecia que no existen diferencias signi-
ficativas en primero de primaria, mientras
que en segundo, la diferencia encontra-
da en el 15% superior corresponde al fac-
tor de andlisis y favorece a los alumnos
biendotados que hacen el programa, la
halloda en evaluacién corresponde al
mismo grupo, pero esta vez en el 85%.

Si observamos ahora al grupo de
alumnos del promedio, vemos que, en
primero de primaria, se sitdan en dos fac-
tores, andlisis y evaluacién como el gru-
po mas aventajado en el 15% superior y
en el 85%, esta Gltima posicién también
la ocupan en el factor de sinfesis y en
evaluacién aunque no obtienen el rango
mds alfo, también aventajan a los del

promedio que no hacen el programa. En
segundo de primarig, la tendencia que
se observa en los alumnos del promedio
es que los que hacen el programa obtie-
nen mejores puntuaciones que los que no
lo hacen en cuatro de seis ocasiones.

Conclusiones sobre el
procedimiento de
identificacién y los efectos
del programa DASE

Los resultados obtenidos a través
del procedimiento de identificacién segui-
do en esta investigacién muestran que el
juicio guiado del profesorado tiende a
seleccionar como biendotados a un no-
mero de alumnos mayor del que cabria
esperar, no obstante, en nuestro estudio
los docentes han incluido a la mayor parte
de los que posteriormente se han consi-
derado como biendotados.

La conclusién que se deriva de los
resultados referentes a inteligencia y
creatividad estan en la linea apuntada por
auvtores como Fuchs-Beauchamp, que
sefalan la escasa relacién encontrada
entre ambos rasgos. En nuestro estudio la
tendencia ha sido encontrar alumnos que
destacan en aspectos cognitivos y afectivos,
es decir en inteligencia y autoconcepto, sin
embargo, los alumnos de nuestra muestra
que han obtenido puntuaciones altas en
creatividad, en general, no destacan en
ninguna otra prueba.

En nuestro estudio constatamos
que los alumnos que se clasifican en el
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15% superior, en dos pruebas de los con-
sideradas en el plan de identificacién
representan, aproximadamente un 12% de
la muestra total de alumnos participantes,
mientras que los que Unicamente lo hacen
en una se aproximan al 50%. Este dato
viene a confirmar el riesgo que supone
basar el diagnéstico en una sola prueba,
ya que podemos incluir a alumnos cuya
actuacién general corresponda realmente
al promedio.

En términos generales, concluimos
que las estrategios de identificacién han
resultado eficaces, como se desprende del
coniraste de la hipétesis que preveia que
los alumnos biendotados destacarian sig-
nificativamente sobre el resto. Efectivamente,
la muestra de alumnos que hemos consi-
derado como biendotados se sitia de for-
ma significativa por encima de los alumnos
no seleccionados. Destacan, sobre todo, en
las variables cognitivas y en el rendimiento
académico, pero no sucede igual con las
de creatividad,como menciondbamos an-
teriormente, no se ha producido
coincidencia entre las puntuaciones
alcanzadas en este aspecto y las obtenidas
en fareas cognitivas. En cuando a los ras-
gos de personalidad, tampoco se ha en-
contrado datos dignos de ser destacados,
salvo en el andlisis de regresion en el que
uno de los factores aparece como predictor
de la buena actuacién en el factor de
andlisis. No obstante este Gltimo dato
plantea muchas dudas, seria inferesante
comprobar hasta qué punto su aparicién
no ha sido fruto del ozar.

Otro punto a destacar ha sido el
buen resultado obtenido por los

profesores en el proceso de identificacién,
ya que, aunque han seleccionado como
biendotados a mas alumnos de los que
realmente pertenecen a este grupo, han
incluido en sus nominaciones a la mayor
parte de los alumnos que, posteriormen-
te han sido confirmados por los restantes
criterios. A este respecto consideramos
que el protocolo que se facilité a los do-
centes ha resultado eficaz en la
orientacién del juicio del profesorado.

Conclusiones sobre los
efectos del programa DASE

Las conclusiones que se presentan
en este apartado se refieren o la segun-
da parte de nuestra investigacién, en la
que hemos planificado, desarrollado y
puesto en practica un programa de
enriquecimiento para alumnos de cinco
a siefe anos.

Como aproximacién inicial al
estudio, se plantearon las tres primeras
hipétesis orientadas a comprobar Ia
superioridad de los alumnos selecci-
onados como biendotados en las
variables estudiadas tanto en el primer
curso académico como en el segun-
do. Los resultados confirman que hay
evidencia empirica de que la muestra
seleccionada realmente obtiene, en ge-
neral, resultados superiores a la media
del resto de los companeros.

Las diferencias producidas por la
aplicacién del programa DASE se han
analizado atendiendo a lo que pode-
mos denominar como “gonancia neta” en
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el programa, es decir, era preciso referir
la ganancia obtenida por los alumnos a
la situacién de partida de inicial que cada
uno de ellos habia manifestado en la
prueba de pretest, y la razén obvia es
deferminar el impacto real de nuestra
intervencién y el grupo o grupos que
obtienen mayores beneficios con el pro-
grama. En este sentido se han planteado
las restantes hipétesis de forma que el
anélisis se dirige sistemdticamente a la
comprobacién de los resultados en cada
uno de los cuatro grupos observados
{biendotados con y sin programa vy
promedio con y sin programa) y entre los
grupos experimental y control compuestos
por los anteriores.

Antes de iniciar la aplicacién de
lo versién experimental del programa
DASE, se aplicé una prueba en la que
se volvié a constatar la realizacién su-
perior de los alumnos biendotados,
independientemente de que estos
estuvieran asignados al grupo que
realizaria el programa o al de control.

Considerando la ganancia global
que obtienen los alumnos con el progra-
ma DASE, observamos que, de los tres facto-
res estudiados, se producen diferencias signifi-
cativas solamente en uno en cada uno de los
cursos, sintesis en primero y evaluacion en se-
gundo. El resto de los puntuaciones aunque
no alcanzan la significacién, tienden igual-
mente a favorecer a los alumnos que lo
realizan, biendotados y del promedio.

Con la finalidod de incrementar la
precisién de nuestras observaciones,
establecimos el punto de corte del 15%

superior en el conjunto de la ganancia
obtenida por los alumnos para, posteri-
ormente, comprobar en qué tramo se
sitdan los distintos grupos. que se han
estudiado, es decir, los cuatro que ya
mencionados y los grupos experimental y
control que engloban a los anteriores. En
ambos casos, los efectos que se observan
son muy discretos, las diferencias signifi-
cativas son escasas, aunque, en términos
generales, favorecen a los alumnos
biendotados y del promedio que realizan
el programa. Los datos referidos a grupo
experimental y control siguen la misma
linea a la significacién escasa, aunque
se observa la misma tendencia a desta-
car el grupo experimental.

En cuanto a la situacién de los
alumnos respecto a los porcentajes
establecidos, hay que decir que no se han
distribuido en sentido que apuntaban las
hipétesis, ya que los que aparecen con
mayor frecuencia en el 85% o grupo que
consideramos del promedio, son los
biendotados,

Por Gltimo, y dejando aporte la
cuantio de la ganancia obtenida en el
programa, nos interesaba saber el nime-
ro de alumnos pertenecientes a cada uno
de los grupos y a los grupos experimental
y control que se beneficiaba del progra-
ma. A este respecto hay que dejar claro,
en primer lugar, que los grupos no han
estado igualados y tampoco se han rea-
lizado andlisis por bloques en una deter-
minada variable, la razén es que para
llevar a cabo este tipo de procedimiento
se precisan muestras superiores a la que
se ha manejado en este estudio, por ello
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y para no reducir excesivamente el ni-
mero de alumnos a observar, decidimos
considerar los resultados de la totalidad
de los alumnos implicados.

No obstante hemos analizado la
forma en que se distribuye el ndmero
de alumnos de cada grupo en los
porcentajes de ganancia del 15% su-
periory el 85% y no nos sorprende que
mayoritariamente sean los del
promedio que hacen el programa los
que superan al resto de los grupos. En
cuanto a los biendotados que realizan
el programa hay que destacar que, del
ndmero total, la mayor parte se sitda
en el 85%, es decir obtienen una
ganancia moderada, y el resto lo hace
en el 15%. Se observa la misma
tendencia entre los alumnos del
promedio que hacen el programa.

La actuacién similar que se
percibe en ambos grupos nos sugiere
que dentro del grupo de clase, los
alumnos tienden a realizaciones simi-
lares, dicho de otra forma, predomina
el ritmo de la media, y los alumnos més
capaces aunque obtengan un benefi-
cio de las actividades que llevan a cabo
no llegan a rendir en consonancia con
su capacidad.

Varias razones pueden explicar
los resultados hallados, en primer lu-
gar y como ya se insinuaba en otro
apartado, la actuacién irregular por
parte de los docentes ha podido influir
en la produccién de resultados pobres.
Las actividades presentadas pretendian
ser un recurso de enriquecimiento para

fos alumnos biendotados, sin embargo,
una buena parte de los docentes ha pre-
ferido omitir o retrasar las actividades
que consideraban mas dificiles. En las
aulas en las que el programa se ha
aplicado al grupo pequeiio, los alumnos
han trabajodo de forma irregular. Por
otro lado, en las que ha participado
todo el grupo de clase, se ha impuesto
el ritmo de lo media al de los més
capaces lo que presumiblemente ha
restado estimulo en estos nifos, quienes
con poco esfuerzo alcanzaban una
realizacién aceptable. También hay que
senalar el moderado impacto que el
programa DASE ha supuesto en el con-
junto del curriculum escolar, ya que el
tiempo dedicado al mismo ha sido mi-
nimo en los cuatro centros. Como ya se
explicé anteriormente, uno de los dos
colegios con mayor porcentaje de
mvuestra participante exigié no
sobrepasar la hora media semanal de
intervencién, distribuida en dos dias,
siendo el tiempo total de aplicacién
algo més de cinco meses. La dedicacién
en el resto de los centros ha sido muy
similar. Aun asi se observan ligeros
aovances taonto en los alumnos
biendotados como en los del promedio,
lo que nos hace pensar que una
intervencién mds prolongada y sistema-
tica podria ofrecer resultados mas
satisfactorios en ambos grupos.
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ABSTRACT

This article presents a research carried on five fo seven year old gifted students from the
Community of Madrid (Spain). It deals with an experience of educative ah‘ent:on fo these
students within the ordinary classroom.

The study is grounded on theoretical research and school practice represented by
a revision on northamerican gifted programs. From these bases, we designed the
plan of identification and afterwards the program DASE (Development of thinking
abilities: Analysis, Synthesis and Evaluation} which was implemented through two
academic courses: pilot implementation (course 1995/96) and the experimental
program the following year.

At the end of the article we show the main outcomes derived from the statistical analysis
carried on.

Keywords: Gifted children/students, high abilities, program evaluation, abilities of
thought, taxonomy of Bloom, infant Education, primary Education, identification,
educative intervention.

RESUMO

Este artigo apresenta uma investigagdo realizada com alunos de altas capacida-
des, de cinco a sete anos, da Comunidade de Madrid (Espanha). Trata-se de uma expe-
riéncia de atendimento educativo a estes alunos dentro do aula regular.

O estudo toma com fundamento as investigagbes tedricas e a prética escolor
representada por uma revisGo de programas norte-americanos de afendimento aos
alunos mais capazes. A partir desta base, se desenha o plano de identificacéo e, pos-
teriormente, o programa DASE (Desenvolvimento de habilidades de pensamento: Ang-
lise, Sintese e Avaliagdo), que se experimenta ao longo de dois cursos académicos:
aplicagéo piloto durante o Ultimo trimestre do curso 1995/96 e programa experimental
0 seguinte curso.

Ao final do artigo se mostram os principais resultados derivados das andlises
estatisticas realizadas.

Palavras-chave: Superdotados, alta capacidade, habilidades do pensamento, avalio-
¢do dos programas educativos, identificacéo, intervencéo educativa, Educagéo infantil,
Educagéo priméria.
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