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Educacao, Escolarizacao
e Mobilidade Social

Maria Judith Sueupira da Costa Lins

RESUMO

O presente artigo trata da idéia
dao Educacdo, sob a forma de
escolarizagdo, enquanto

sociais, mas também néo pode ser con-
siderada como um instrumento através

do qual haveria a mobili-

—

instrumento que possibilita-
ria o mobilidade social. Tra-
ta-se de uma representagdo
social bastante difundida no
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dade social desejada.
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te antiga no meio educa-

além de seus outros fins es- — cional, e sempre de gran-

pecificos, ainda que indiretamente, ser-
vir como um instrumento de ascensdo
social. Discute-se entdo o papel da es-
cola e também o papel do professor-
educador neste contexto, enfatizando-
se o significado politico e ideolégico da
escola na sociedade. O estudo da es-
cola e seus diferentes objetivos é uma
questdo que exige primeiramente uma
uma reflexdo sobre a sua identidade.
Observa-se que a escola ndo pode ser
analisada isoladamente das influéncias

de atualidade, da relacéo entre Educa-
¢do, na sua forma de Escolarizagéo e a
possibilidade da Mobilidade Social do
individuo. Entende-se aqui Mobilidade
Social no sentido da existéncia de um
novo acesso a bens de consumo e qua-
lidade de vida, antes ndo possivel para
o individuo, através de uma passagem
para um outro segmento da sociedade
caracterizado como economicamente
superior. Estaremos entendendo que
exista uma mudanca de padrées de vida
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que indicariam uma provdvel progres-
sdo vertical. Partirfamos entdo da per-
gunta bdsica: Serviria a escola ao indi-
viduo em sua aspiracdo a esta ascen-
sdo social 2 O assunto é complexo por
envolver ndo sé aspectos sociais,
como também os econdémicos e cul-
turais, e por isso n@o pode ser resol-
vido no limitado espaco de um arti-
go, restringindo-se assim este estudo
a um questionamento e uma propos-
ta de apresentacdo de elementos para
o discussdo.

Pode-se dizer, por observacdo
empirica e geral, que existe no Brasil
uma idéia difundida de que a Educa-
G¢Go se constitui como uma alavanca
para esta mobilidade vertical de um
individuo enquanto individuo. Trata-
se de uma representacdo social bas-
tante veiculada, ndo sé durante um
determinado periodo histérico, mas
que ¢ facilmente encontrada em pro-
nunciamentos diversos. Esta represen-
tagdo social estd presente em diferen-
tes pessoas na sociedade. No caso
desta representacdo, a mobilidade é
identificada observando-se o indivi-
duo dissociado de um contexto social
préprio, ou seja, de uma classe soci-
al, e entendendo-se o sua vida de
modo absoluto. Faz-se uma andlise
das caracteristicas de comportamen-
to e capacidades deste individuo e se
passa a pensd-lo noutro contexto sim-
plesmente como conseqiiéncia de uma
escolarizacdo. Deste referencial estrei-
to, parte-se para a afirmativa de que
houve mobilidade social, consideran-
do-se que a classe social permane-

ceria estdtica, tal como um comparti-
mento, onde as pessoas se encontram,
e da qual, nos casos das mais
desfavorecidas, de algum modo pro-
curam sair. A idéia de classe social
encontra seu esbogo numa concepgéo
mdgica, sem fundamentos histéricos,
impedindo que se observe o sujeito em
sua totalidade e em sua integracdo
social. Existe uma generalizacdo re-
ferente a estas idéias, que se instala
na observacdo das pessoas, dificil de
ser evitada. Como se sabe, a repre-
sentacdo social uma vez convertida em
aceitagdo ndo é submetida a uma
andlise cientifica. (Moscovici, 1986)
Deste modo néo se realiza uma inves-
tigagéo cientifica e um estudo reflexi-
vo gue levem a um conceito, mas su-
mariamente se adota uma represen-
tacdo social como uma verdade. £ a
partir desta situagdo que o tema da
educacdo, escolarizacdo e mobilida-
de social se torna algo diluido e difi-
cil de ser entendido em suas rafzes
préprias. Pode-se avaliar a forca des-
tas representagdes sociais principal-
mente quando se entendem “as repre-
sentagdes sociais como principios ge-
radores de tomadas de posicdo que
sdo ligadas a insercdes especificas
num conjunto de relagdes sociais”
(Doise, 1986, p.89). Ainda no que diz
respeito a estas deformacdes
perceptivas que substituem um concei-
to cientifico por imagens e interpreta-
coes, lembremo-nos do que afirma
Gilbert Durand, quando mostra que
a sociedade tecnocrética de nossos
dias , apesar de se julgar tdo cientifi-
ca, ndo foge a este risco, pois estd
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plena de mitos e de simbologias. A
imaginagdo simbélica, individual ou
coletiva, poderia levar a este pensa-
mento de que provavelmente a esco-
la estivesse exercendo um papel desta
natureza, isto é, agindo como um ins-
trumento de mobilidade social. Seria
este mais um dentre os muitos mitos
que invadem a sociedade e tomam o
lugar de verdades, tornando-se mais
inabaldveis que estas. Estes mitos
vdo criando expectativas e sustentan-
do por outro lado situagbes que apa-
rentemente estariam sofrendo reais
modificacées. (Durand, 1984)

Apesar de fermos apresentado
estas posigdes referentes a imagina-
cdo simbélica ou a representacdo so-
cial, ndo discutiremos neste espago a
questdo segundo estas linhas de pen-
samento. Apenas procuramos introdu-
zir estas perspectivas para situar a ori-
gem do tema, jd que este nos parece
constituir uma forte representagdo so-
‘cial firmemente ancorada no imagi-
nario brasileiro como um todo.

Poderiamos tentar expor concei-
tos de Educacgédo, perguntar mais uma
vez, e nunca seria demasiado, sobre
qual o caminho da Educagdo ou qual
o seu papel, mas tudo isso ja tem sido
fartamente discutido e ndo vem a
constituir o ndcleo central de interes-
se num momento em que visamos mais
objetivamente os aspectos sociolégi-
cos da questdo.

Muitas ramificagdes e desdo-
bramentos sdo possiveis e se ofere-

cem a quem se interessar pelo assun-
to, podendo-se perguntar se a esco-
la tem como papel fornecer alguma
mobilidade social. Em que medida a
educacdo através da escola afetaria
esta mobilidade social, e também por
outros meios, seria um outro cami-
nho interessante. A relagdo da
escolarizagdo do sujeito com a sua
insercdo social ndo é um estudo
novo, e sobre esta pode-se encontrar
um conjunto de posicionamentos. Os
efeitos da escolarizagdo na vida so-
cial do sujeito, havendo ou ndo mo-
bilidade social, tém sido também
amplamente estudados.

Recentes dados que foram divul-
gados pelo MEC em relagdo as ex-
pectativas dos alunos egressos do en-
sino de 2° grau mostram que os alu-
nos (98% das escolas entrevistadas sGo
pUblicas) de modo geral apenas estdo
ali porque o ensino é gratuito,
notadamente os fluminenses ( 26,52
%). Levando-se em consideragdo os
outros estados, a média de respostas
referente & escolha da escola por ser
gratuita foi de 19,13%. Também se
observou que existe uma preocupa-
¢do com o ingresso no mercado de tra-
balho, havendo uma grande incidén-
cia de respostas referentes ao proble-
ma da obtengdo de um emprego. No
Rio de Janeiro, 18,05 % dos alunos
estdo interessados em concluir o curso
de segundo grau visando conseguir um
emprego. Mas as suas expectativas
quanto a um emprego melhor depois
da conclusdo do ensino médio ndo séo
altas. Somente 20,33% dos alunos dis-
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se ter expectativa de conseguir empre-
go melhor depois da conclusdo do
ensino médio. Isto é, menos de um
quarto dos alunos acredita que a
escolarizacdo vai lhe trazer um bene-
ficio real quanto & obtencdo de um
melhor emprego, o que significaria um
melthor posicionamento na sociedade.
Ao mesmo tempo, segundo ainda esta
pesquisa, os estudantes do Rio sdo
os que mais desejom entrar numa
faculdade, o que poderia ser inter-
pretado como um desejo de mobili-
dade social, sabendo-se que a qua-
se totalidade dos entrevistados, por
sua origem, se encontra em uma clas-
se social desfavorecida economica-
mente. Dos entrevistados, 22,31%
pretendem ingressar no ensino supe-
rior. O Ensino Superior ainda é con-
siderado um elemento para que esta
ascensdo social possa acontecer. Pos-
suir um diploma de Ensino Superior
representa muitas vezes uma questdo
de elevagdo social com referéncia
aos pares, além de uma melhor pos-
sibilidade de se arranjar um empre-
go. Quanto & origem sécio-econdmi-
ca destes estudantes, observe-se que
somente no Rio de Janeiro, para se
ter uma idéia, 63,7% dos alunos per-
tencem a familias com renda famili-
ar de apenas até R$720,00. (O GLO-
BO -28.3.1998)

A questdo da identificacdo da
classe & qual o sujeito pertence é re-
conhecidamente das mais dificeis.
Pesquisas recentes mostram que 12%
da populagdo brasileira pertence &
classe média, e como apenas 7% da

matricula no ensino bésico estd em
escolas particulares, isto mostra que
nem mesmo a metade das criancas da
classe média estd freqientando estas
escolas (Castro, 1997)

Estes dados reforcam o peso
das informacées divulgadas pelo
MEC, no medida em que a maioria
dos alunos freqientam as escolas po-
blicas, segundo jé foi citado.

O que ndo se tem como dado é
qual foi a real capacitacdo destes jo-
vens oferecida ao longo desta
escolarizagdo que, é preciso que seja
destacado desde logo, se trata de um
privilégio em relacdo & totalidade da
populagdo nesta faixa etdria, jé que o
nimero de excluidos do sistema esco-
lar ainda permanece muito grande. O
que se observa na leitura de resulta-
dos de concursos de vestibular, con-
cursos em geral para empregos pobli-
cos ou particulares, provas de concly-
sGo de curso superior ¢ que, indepen-
dente de uma vinculagdo com a classe
social, o aluno ndo tem encontrado na
escola um forte fator de desenvolvi-
mento cognitivo-afetivo-social, de apri-
moramento cultural ou de aquisicdo de
conteldos e informacées. Na verdade
néo é tao independente da vinculagdo
com a classe social, quando se obser-
va que os alunos que obtiveram seus
diplomas e certificados, ou aqueles que
foram classificados nestes concursos se
encontram em sua grande maioria nos
segmentos das classes média alta e
alta. O que pretendemos com esta afir-
magdo é mostrar que antes mesmo de
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se colocar em foco a questdo da mo-
bilidade social j& nos deparamos com
a deficiéncia dos objetivos de instru-
cdo mais elementares a que toda es-
cola deveria se propor. Ndo precisa-
mos nos estender nesta verificag@o, por
ser praticamente uma informagdo de
dominio publico, j& bastante veicula-
da e difundida. O desempenho -esco-
lar inferior das criangas negras e lati-
nas, por exemplo, é um tema que vem
sendo muito estudado e, para expli-
car estes resultados, muitos sGo os au-
tores que apontam “a desigualdade
das facilidades educacionais” como a
base sobre a qual todo o processo se
desenrola. {Ausubel, Novak, Hanesian

1980, p.407)

Sintetizando, sem que um estu-
do sobre as causas seja aqui apresen-
tado, o que observamos, notadamente
em nossa pratica educacional, como
professora, é um alarmante desperdi-
cio da inteligéncia da crianga e do
jovem. E mais sério ainda se torna o
problema para um pais que ndo cui-
da da educacdo de suas criangas e
de sua juventude, no que se refere ao
grande contingente numérico de cri-
ancas e jovens das classes mais bai-
xas economicamente. Este problema
da inteligéncia mal aproveitada e do
baixo nivel de desenvolvimento glo-
bal dos alunos ndo é exclusivo da re-
alidade brasiieira, tendo sido objeto
de andlise também em outras socie-

dades (Schiff,1994)

Pode-se pensar que esta ques-
tdo perde em importdncia quando se

observa a grande quantidade de cri-
ancas e jovens fora da escola. Dentro
desta 6tica, falar de educacgdo,
escolarizacdo e mobilidade social fi-
caria sem efeito, sem um grande sig-
nificado estatistico, pelo reduzido al-
cance da instituic@o escolar. SGo mui-
tos os que na realidade brasileira pas-
sam ao largo da interferéncia da es-
cola, pelo simples e terrivel fato de
jamais terem freqientado uma esco-
la, ou mesmo porque dela bem cedo
tenham se evadido, ou sido expulsos,
por variadas razdes. Muitas pesquisas
tém de modo exaustivo citado esta
evidéncio.

Uma outra vertente que pode-
ria ser analisada é a que diz respeito
& influéncia dos meios de comunica-
¢bo social, mas isto ja@ é tema para
outro artigo, e foge ao nosso enfoque.
Certamente que hoje ndo podem ser
esquecidos, ndo apenas como concor-
rentes da escola, como algumas ve-
zes sGo denominados, pois muitas ve-
zes tém suplantado a escola no gque
diz respeito & provocacdo de reais
mudancas na forma de pensar do in-
dividuo e conseqiente criagdo de no-
vas aspiragdes em suds vidas, mas
também como colaboradores. Os efei-
tos dos meios de comunicagdo, prin-
cipalmente da televisdo, tém sido
amplamente estudados, e constante-
mente sdo objeto de profundas e ex-
tensas discussdes.

Por outro lado, estudos sobre
curriculos e programas das diferen-
tes escolas também podem ser uma
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fonte de informagées num sentido
mais especifico do questdo, o que
ndo é o presenfte caso. As sucessi-
vas legislagdes tém-se preocupado
com este aspecto e a cada nova di-
retriz governamental seguem-se pa-
receres ou parGmetros curriculares,

como é o caso agora, seguindo-se
a lei n" 9394 / 96.

O que acontece no interior de
uma instituicdo escolar tem sido ob-
jeto de pesquisas, muitas vezes sem
que o préprio contexto social seja le-
vado em conta, o que de certo modo
traz uma perda consideravel em subs-
tancia. A influéncia do contexto soci-
al sobre o aluno e as suas diferencas
sociais devem ser observadas como
fatores que interferem em mgltiplos
aspectos, principalmente no tipo de
expectativa do professor. Esta é tam-
bém uma varidvel da maior importan-
cia, pois a atuagdo do professor serd
determinada por tudo que este espe-
ra de seus alunos.

Rist (1977) salienta esta aten-
¢Go dada pelos estudiosos aos fato-
res interiores da escola enquanto for-
gas capazes de provocar alteracées
sensiveis no aluno. O papel da esco-
la como elemento modificador do su-
jeito é entdo ressaltado e pode-se fa-
zer de algum modo uma analogia com
a luta que o individuo tem na sua vida
como um todo em seu meio social.
Mesmo com as violentas e muitas ve-
zes inesperadas transformacées sofri-
das pelo mundo nestes Gltimos 30
anos, a escola teria uma forca a ser

valorizada e melhor aproveitada, no
que diz respeito a formagdo do sujei-
to. As observagdes do autor néo per-
deram o sentido apesar das mudan-
cas acontecidas em todos os pontos
do planeta.

O problema da escolarizacdo é
grave, encontrando-se o ponto mais
critico na definigéo precisa dos obje-
tivos da escola. No caso especifico do
ensino médio, ou como era chamado
pela lei 5692/71, o ensino de 2°, a
questdo ainda é mais séria. “Queira-
mos ou ndo, o Brasil possui um siste-
ma de segundo grau académico e
profissionalizante elitizados - acessi-
vel a uma fragdo reduzida dos alunos.
O ensino académico de qualidade é

acessivel a uma fracdo desprezivel da
populagdo.” (Oliveira, 1985, p.301)

Il - Analisando a
Situagdo-Problema

Analisar o problema proposto
como objeto de estudo neste artigo
ndo é tarefa das mais simples, j& que
muitas sdo as varidveis. Evidente-
mente que o enfoque sobre a escola
ganha uma prioridade e nos permi-
tiré um embasamento para os pon-
tos que se seguirdo, por isso veja-
mos este aspecto.

Sobre o problema da escola e
de seu papel, filésofos e educadores
brasileiros muito t&8m refletido. Anali-
sando a realidade brasileira observou-
se que ndo havia interesse da parte
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da escola brasileira de servir de ele-
mento renovador do individuo. Por
isso, numa preocupacdo com a falta
de acdo governamental em relagdo a
uma atuagdo mais significativa da
escola sobre a situagdo social dos ci-
daddos, encontramos a afirmagdo:
“as elites dominantes dos paises sub-
desenvolvidos nGgo créem na educa-
¢do como fator de desenvolvimento,
apesar da retérica em contrdrio.”
(Mendes, 1983,p.59). Esta “retérica
em contrdrio” é o que mais vem ali-
mentando o imagindrio popular, ha-
vendo mesmo familias que se iludem,
acreditando que somente porque es-
tdo conseguindo uma vaga para o fi-
lho numa escola, e conseguem ainda
conservé-lo nesta escola, sem neces-
sidade premente de retird-lo, teriam
assegurado o seu futuro.

Considerando a importéncia,
provavel ou real, da escola-no que diz
respeito ao desenvolvimento do indi-
viduo e a conseqiente evolugdo de sua
posi¢do social, a Prof®. Namo de Mello
afirma que “garantindo melhores con-
dicdes de aprendizagem a elas (crian-
cas desfavorecidas) realiza-se seu sen-
tido (da escola) politico.” (Mello, 1982,
p.15) Depois de um minucioso traba-
lho, analisando a atuagdo do profes-
sor e a sua influéncia no desenvolvi-
mento da crianca, a citada educadora
traz o problema para dentro da esco-
la, considerada todo o tempo como um
fator decisivo na questéo social. Muito
se tem debatido sobre os posicio-
namentos desta autora, sobre a ques-
tdo da competéncia da escola, e na

verdade ndo se tem uma resposta con-
clusiva. Certamente que melhorar as
condicées de aprendizagem de todos
os alunos tem que ser um dos objeti-
vos primordiais da escola, instituigdo
que além de seu cardter formador de-
verd se responsabilizar pelo aspecto
informativo. No entanto ndo nos pare-
ce que, se apenas este objetivo instru-
tivo for alcangado, o problema estard
resolvido. A questdo é complexa e tem
que ser abordada em sua complexida-
de, de modo algum sendo esquecido
o fator social.

Este ¢ um problema que ndo
afeta apenas a escola brasileira. Em
muitas universidades em diversos pai-
ses os estudos relativos & insercdo da
crianca na sociedade e melhoria de
sua condi¢cdo de vida através da
escolarizacéo tém levado a medidas
prdticas variadas. Em algumas esco-
las da Alemanha j@ comegam a ser
reservadas vagas para alunos imigran-
tes, de modo que eles possam ter o
mesmo instrumental que as outras cri-
ancas, freqiientando as mesmas esco-
las. Esta é uma posicdo que pode ser
observada na Laborschule de Bielefeld
(Lins, 1995). No entanto ndo é uma
medida generalizada, permanecendo
em muitas regides a estrutura da desi-
gualdade, com as escolas orientadas
para a Universidade - Gymnasium - pri-
vilegiadas em relagéo as escolas para
os mais desfavorecidos. Vanilda Paiva
(1996) faz um pertinente comentdrio so-
bre as diferengas na escolarizacdo ana-
lisando as reformas educacionais alemds
na década de 60.
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Outros pesquisadores interessa-
dos no mesmo assunto buscaram en-
tender o problema, analisando o aces-
so & escola e a permanéncia nesta
instituicdo de estudantes de classes
sociais diferentes. Um destes estudos
mostra que o acesso & escola, embo-
ra seja um direito fundamental de todo
cidad@o, ndo se constitui numa forma
de mobilidade escolar garantida, pois
na realidade “outras coisas sdo ne-
cessdrias e uma pessoa que adquire
escolarizacdo apenas comegou a se
mover”. E mais adiante ainda, o au-
tor mostra que a questdo das diferen-
cas de classes deve ser levada em
conta, compreendida e também abor-
dada como fator importante a ser en-
tendido, afirmando que “o educador
encara um real dilema em tais situa-
¢bes, onde grupos subordinados exi-
gem treinamento na cultura dominante
para “sucesso” social”. (Becker, 1971,
p.93-5)

Sobre esta questdo das formas de
treinamento de grupos subordinados em
relagdo a elementos da cultura domi-
nante, muitos t&ém sido os estudos que
se debrucam para a prdtica pedagégi-
ca , desde a alfabetizagéo até a forma-
¢Go profissional. Argumenta-se que a
busca de conteddos programaticos
pode se constituir num instrumento de
manipula¢do do professor, mas em
contrapartida a manutencdo de contel-
dos restritos a uma classe ou grupo cul-
tural impede o acesso de seus integran-
tes &s ferramentas dos outros grupos, o
que os tornaria incapazes de uma con-
corréncia em condigdes semelhantes.

Ainda no que diz respeito &
escolarizacao diversificada e suas im-
plicagdes, observe-se o mesmo au-
tor em sua afirmativa: “em resumo,
educadores em sociedades cultural-
mente diferenciadas sdo presos por
este dilema: levar a educacéo “para
baixo” ao nivel do grupo subordina-
do e assim dar alge, mas ndo muito,
para todos, ou “manter padrées” e
assim ajudar somente gos poucos fa-
vorecidos ¢ Em qualquer que seja a
direcdo que eles se movam, termina-
rGo por perpetuar as diferencas cul-
turais entre os grupos e diminuindo
o fluxo de mobilidade pela continua

desvantagem daqueles na base.”
(Becker, 1971, p.96)

Na verdade o problema envol-
ve um paradoxo de dificil solucdo,
pois se de um lado as escolas tém um
papel importante na socializagdo dos
saberes e na divulgacdo sistematiza-
da da informacéo, por outro lado ten-
dem a uma manutencdo da situagdo
social, tese esta bastante conhecida,
gragas & divulgacdo da obra de
Bourdieu & Passeron (1975). A idéia
do sistema escolar como um apare-
lho com objetivo de conservacdo de
uma situagao de classes sociais e eco-
némicas é cada vez mais divulgada.
Em vez de um instrumento de mobili-
dade social, a escola é analisada e
considerada como um fator de manu-
tencdo do poder da classe dominan-
te. Serd que é possivel acontecer numa
sociedade complexa e dindmica a
mecdnica rotina de uma repeticdo sem
que alteragdes venham a acontecer 2
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Alguns educadores se fecham neste
esquema e ndo buscam refletir sobre
outras alternativas para a escola, que
teria entdo outros papéis.

Em posicGo oposta, observe-se
o seguinte trecho:

A Educagdo é, entdo, tipicamente per-
cebida como um instrumento de mo-
bilidade social, e ndo simplesmente
como de reprodugdo do sistema, tal
como ¢ entendida por muitas teorias
a respeito de seu papel social. Isto ndo
quer dizer, evidentemente, que a edu-
cagdo deixe de ser em grande parte
um sistema que reproduz a estrutura
de estratificagdo da sociedade. E pos-
sivel pensar que em setores rurais mais
desenvolvidos, nos estados sulinos do
pais, a educagdo dos filhos tenha por
objetivo principal transmitir o nivel cul-
tural e de conhecimento dos pais,
mantendo assim uma situacdo de es-
tabilidade. Por outra parte, o fato de
a educagéo ser percebida como ca-
nal de mobilidade nada nos diz das
dificuldades, que sabemos ser enor-
mes, de estes canais serem utilizados
para a mobilidade intergeracional de
pais extremamente pobres e analfa-
betos. Os sucessos e fracassos na uti-
lizagdo destes canais estardo certa-
mente muito correlacionados com
condigbes sécio-econdmicas e educa-
cionais prévias. Por outra parte, o fato
de o sistema educacional brasileiro ter
estado se expandindo através do tem-
po indica que esta funcdo de mobili-
dade realmente se dé.” (Nunes,
Schwartzman & Wrobel, 1977)

Quanto & Gltima parte da cita-
¢do, ndo concordamos que o fato do
nimero de maotriculas ter realmente se

expandido nos Ultimos anos indique a
existéncia da mobilidade social. Néo
hd uma correlagdo tdo direta assim que
nos leve a pensar que um maior con-
tingente de alunos freqientando a es-
cola signifique a garantia de que te-
rdo acesso a bens e a posicdes de uma
classe social economicamente superi-
or. E muito precoce afirmar que exista
esta consequéncia, pois o que se ob-
serva é o contrdario, principalmente
neste final de milénio com a crescente
onda de desemprego.

Numa profunda e brilhante and-
lise da crise da educacdo na
modernidade, Hannah Arendt observa
que a escola tem existido em todas as
sociedades com uma funcéo conserva-
dora, vivendo por isso dialeticamente
no que diz respeito a utopia da igual-
dade de oportunidades para todos
apregoada por esta mesma escola. As
novas geragdes sdo aculturadas atra-
vés da insercdo na escola e dificilmen-
te as diferencas encontram lugar numa
proposta de ensino voltada para os
objetivos mais amplos da prépria soci-
edade. Hd, sequndo o pensamento da
referida filésofa, uma preocupacao das
familias e das culturas relativa as suas
criangas de introduzi-las num mundo jé
existente, por isso chega a afirmar que
a educacdo de adultos ndo tem sentido
em si mesmo, sendo um instrumento
politico antes de tudo. (Arendt, 1972)
Muito se poderia discutir em relacéo
principalmente a esta posicdo da auto-
ra quanto a educacdo de adultos. Em
diferentes situagdes ela se posicionou
lucidamente diante de medidas que



190

Maria Judith Sucupira da Costa Lins

pareciam favorecer grupos minoritdrios
no seu processo de crescimento dentro
da sociedade dominante e que na ver-
dade camuflavam uma pretensdo de
manutengdo do status quo.

E neste sentido que o duplo pa-
pel da escola se revela, pois “ as es-
colas funcionam de modo importante
na operacdo do sistema de status e de
classe social das sociedades nas quais
elas existem. Quando uma sociedade
contém grupos em desvantagem, a
educacdo é um dos meios possiveis de
mobilidade para eles, assim como é
um meio pelo qual membros do grupo
dominante mantém seu sfatus. A edu-
cagdo pode fornecer uma grande
quantidade de oportunidades para os
grupos em desvantagem, se fodos os
grupos tiverem uma chance igual em
obter educacéo.” (Becker, 1971, p.103)
Refletindo sobre esta afirmativa pode-
se observar que a questdo ndo é tdo
facil assim como parece. Perguntamos
entdo, se a educacdo sendo um meio
possivel de mobilidade, serd que isto
i@ garantiria o processo de ascensdo
social 2 Nao nos parece suficiente tam-
bém falar em “chance igual para ob-
ter educacdo”, pois outros fatores in-
terferem fortemente durante toda a vida
do aluno, modificando de uma manei-
ra ou outra o curso de sua histéria pes-
soal na sociedade. Mesmo se o autor
afirma que a escola atua como ins-
trumento de ascensdo social, tendo
uma agdo eficaz no seu propésito de
fornecer condicées para a mudanga
das classes sociais, ainda assim isso
ndo pode ser considerado como uma

garantia. Pode-se facilmente consta-
tar que nem sempre este é o resulta-
do encontrado, ou mesmo que ape-
nas em casos isolados e sem uma sig-
nificacdo especifica acontece a mo-
bilidade social. A polémica ndo tem
fim, e de acordo com o nosso objeti-
vo de mostrar diferentes posturas face
ao problema, observamos a seguinte
afirmativa: “mostrou-se que as crian-
cas nascidas em classes mais baixas
que realmente recebem uma educa-
cdo compardvel & das criangas de
classe superior experimentam forte-
mente chances de mobilidade para
cima.” (Anderson, 1971, p.165) A
partir desta visdo a escola é conceitu-
ada como um elemento de mudanc¢a
eficiente, produzindo esta revolugdo
social. No entanto nem sempre este é
o resultado encontrado por todos os
pesquisadores, como se pode obser-
var na seguinte conclusdo: “a escola
neste processo de mobilidade social
exerce essencialmente um papel pas-
sivo, ou ao menos secundario.”
(Rogoff, 1971, p.242) Para chegar a
esta afirmativa, o autor observou que
os professores agem em sua acdo pe-
dagégica sempre conforme certas
contingéncias sociais, desde o primei-
ro momento quando estabelecem as
suas expectativas basicas, que, segun-
do suas pesquisas, variariam confor-
me a origem dos alunos. Estas expec-
tativas tém sido bastante analisadas
e podem ser provenientes de fatores
moltiplos que agem diretamente so-
bre o professor, desde como, por
exemplo, a sua formacdo pedagégi-
ca e a sua visdo politica do mundo. E
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bastante conhecido, pois j& vem sen-
do divulgado hé bastante tempo, o
estudo da influéncia destas expectati-
vas dos professores em relacdo ao

desempenho em geral de seus alunos.
(Rosenthal & Jacokson, 1968)

Outro interessante trabalho
que deve ser discutido analisa as
questdes relativas ao status sécio-
econdmico, inteligéncia e aquisigdo
escolar. Neste estudo os autores mos-
tram as variaveis que interferem no
processo de escolarizacdo, salientan-
do o interdependéncia destas e a
muilticiplidade de aspectos exercen-
do influéncia sobre os alunos. (Sewell
& Shah, 1977) Acompanhando lon-
gitudinalmente os estudantes, os au-
tores observam que as maiores difi-
culdades ja existem no préprio aces-
so ao sistema educacional, e que de
alguma forma ao terminar a educa-
¢ado tundamental houve uma aquisi-
¢do que vai permitir ao aluno ou ndo
o acesso ao nivel superior. Uma vez
tendo ingressado no nivel superior, as
diferencas de classes ndo seriam mais
tdo marcantes, lembrando-se que
nesta etapa acontece uma selecdo
prévia das mais rigidas. Estes auto-
res citam o trabalho de Wolfe (1954),
onde foi concluido que “o aluno que
entra no college j4 superou a maio-
ria das desvantagens que o seu am-
biente familiar oferece; uma vez ali,
as suas possibilidades de conclusdo
do curso dependem muito mais de
svas habilidades e muito menos do
background de sua familia do que
eram as suas chances de conseguir

ingressar no college. (Wolfe, apud
Sewell & Shah, 1977, p.198). Inte-
ressante observar nesta afirmativa a
énfase dada as capacidades prépri-
as do sujeito, as quais entdo teriam
oportunidade de aparecer, guando o
fator relativo as caracteristicas indi-
viduais de cada pessoa sobressai e
tem mais importéncia e poder de in-
terferéncia do que o grupo social ao
qual ele pertence enquanto membro
de uma determinada classe.

Quando se pretende refletir
sobre o papel da escola na mobili-
dade social, e se ha realmente al-
gum papel desta natureza a ser de-
sempenhado por esta instituicdo, o
nivel e grau de instrugdo e a posi-
gao social que o individuo ocupa t&m
que ser estudados em suas possiveis
correlagdes. Quais seriam estas cor-
relacdes ¢ A escola, por exemplo,
ndo é mais na verdade a grande for-
madora de mercado de trabalho.
Observa-se facilmente que ndo exis-
te mais uma correspondéncia entre o
nivel de instrugdo de um individuo e
a posigdo que este ocupa na socie-
dode ou o nivel de riqueza possui-
da. Isto nos leva a perguntar se a
escola teria mesmo tanta importan-
cia na formagdo do sujeito enquan-
to alguém capacitado para exercer
um trabalho, para ganhar a vida.
Nao observamos uma coeréncia na-
quilo que a escola oferece e o que
o mundo do trabalho exige, nem
mesmo no que a escola proporcio-
nou ao individuo enquanto formacdo
e o seu status social, o que nos leva
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a descrer numa possibilidade da es-
cola exercendo um papel maior nes-
ta questdo. Isto ndo significa um
pessimismo pedagédgico, pois a si-
tuacdo pode ser revertida, uma mu-
danca na escola poderia alterar esta
situagdo.

Por outro lado, cada vez mais se
exige enquanto especializac@o ou trei-
namento especifico para que uma pes-
soa possa exercer uma profissdo. Re-
gulamenta-se uma determinada profis-
sdo tomando-se como referencial ba-
sico também a quantidade e a quali-
dade de escolarizagdo necessdria para
o seu exercicio, fragmentando-se cada
vez mais o trabalho do homem na so-
ciedade, e de alguma forma estabele-
cendo-se uma ligagdo escola profis-
sdo, aoc menos em fermos de prepara-
¢do exigida. No entanto a questdo da
escolarizacdo ndo é um fato isolado,
pois como se sabe: “F trajetéria conhe-
cida na histéria da humanidade a pro-
gressiva e longa evolugdo da produ-
¢do e da transmissdo do saber
conjunturalmente com as estruturas po-
liticas e econdmicas vigentes. O mun-
do contemporéneo nd@o inovou neste
particular, embora tenha sistematiza-
do mais radicalmente a contribuigdo
das instituigdes educacionais no rol das
institui¢des gue dao sustentagdo a esta
articulagao.” (Therrien, 1996, p.54)

Poderiamos entender também
esta questdo reduzindo as situagdes
macro em Ultima instdncia a nivel de
sala de aula. Observando-se entédo
diretamente as salas de aula, cresce-

ré tremendamente em importancia o
que se espera de um professor. Sobre
as diversidades de oportunidades de
escolarizagcdo das criangas america-
nas, destacamos um estudo sobre as
escolas onde o autor observa: “em-
bora muito da diferenca na educacgéo
americana esteja entre escolas, mes-
mo em uma dada escola, criancas di-
ferentes recebem educacao diferente.”
(Bowles, 1977, p.137)

A qualidade da formagdo do
professor, sua postura ideolégica,
suas expectativas, sua metodologia e
o conteldo, tudo isso passa a fer uma
grande importédncia na questdo da
escola enquanto elemento de inter-
feréncia na mobilidade social. Mui-
tas vezes na medida em que se colo-
ca o problema do fracasso escolar
como sendo causado por contingén-
cias externas apenas, estd se eximin-
do de algum modo a escola da res-
ponsabilidade, ou sejo, de quem tra-
balha nestas escolas. Nao hd muitas
pesquisas referentes ao assunto, mas
alguns elementos tais como a redu-
zida procura dos cursos superiores de
formacdo de professores (as licenci-
aturas) sdo um indicador claro do
enorme desprestigio que atualmente
sofre este profissional, como se pode
conferir por exemplo através de da-
dos estatisticos de pesquisas realiza-
das pelo Cesgranrio.

Procuramos aqui apresentar os
argumentos de estudos favordveis e
contrérios & forca que a escola teria
enquanto acionadora ou ndo da mo-
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bilidade social, promovendo a discus-
s@o, levando a uma reflexdo da ne-
cessidade de mais pesquisas sobre o
assunto, principalmente no que diz
respeito & educagdo no caso brasilei-
ro. Para melhor se entender esta re-
lacdo, observe-se a importancia da
construcéo social em relacdo a forma-
¢do do conceito de individuo, que é
um dos pontos bdsicos a ser trabalha-
do na escola como pressuposto para
a sua consciéncia de insercdo na so-

ciedade. (Teixeira, 1996, p.71-82)

A questdo da mobilidade soci-
al é por si mesma bastante complexa
e, quando se trata de relaciond-la com
o sistema educacional, varios outros
elementos passam a contribuir para
maior dificuldade de solucdo. Quan-
do se estuda o problema, diversas te-
orias sociais sdo encontradas e assim
tem-se que levar sempre em conta as
diferencas tipicas de cada sociedade,
mesmo que algumas generalizacdes
possam ser feitas.

A escola vem sendo analisada
desde sua prépria razdo de existén-
cia, discutindo-se se é necesséria ou
ndo, chegando-se aos estudos que
apontam a possibilidade de uma
pseudo - mobilidade social. Entende-
se este conceito da seguinte forma: “A
pseudo - mobilidede social, o fato de
alguns individuos conseguirem fran-
quear certas barreiras classistas, fun-
ciona como um mecanismo
compensador, reforcante de um rigi-
do conservadorismo social, pois a do-
minacdo mesma, de uma classe soci-

al por outra, permanece firme e
inquestiondavel.” (Stein, 1981, p.43-4)
Com respeito & pseudo-mobilidade
podemos acrescentar a critica & edu-
cacdo liberal, principalmente através
da andlise da situagdo na Alemanha
Ocidental, no estudo sobre educacédo
tormal, cidadania e forca de traba-
lho. (Lenhardt, 1996, p.37-53) A
questdo do mercado de trabalho é
bastante complexa e pode-se obser-
var que um outro indicador geralmen-
te apontado como significante na re-
lagdo mobilidade social/escolarizagdo
é a ocupacdo que o sujeito ird exer-
cer. O tipo de trabalho obtido por al-
guém revelaria a sua posi¢do social e
pode ser analisado enquanto uma
conseqiéncia ou ndo da quantidade
e qualidade de sua escolarizagéo,
como também do meio social do qual
é proveniente. £ com esta perspectiva
que a aquisicdo ocupacional ocupa
um lugar central na andlise da
estratificagcgo e mobilidade social,

contorme Collins (1977).

Discutindo-se os diversos mode-
los de sociedade e o papel da escola
dentro destes, observa-se que ndo hé
na realidade a mobilidade social tao
sonhada, tendo a escola um papel
muitas vezes repressor e dominador.
Mas ainda assim “ a educacdo repre-
senta uma das poucas esperancas de
mobilidade social de geracdo a ge-
racdo para a maioria das familias e
individuos, de tal maneira que, en-
guanto a ideologia da realizacdo edu-
cacional persistir, também persistird a
exigéncia de mais educac@o como um
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instrumento para a obtencdo de
status.” (Carnoy, 1984, p. 79)

Il - Conclusédo

Estes sdo alguns exemplos da
complexa discusséo que vem se reali-
zando em torno do problema propos-
to que |G permitem uma reflexdo. A
questdo da escola em sua relacdo com
o contexto social é um problema que
tem nos desafiado constantemente,
ndo sé em termos da escolarizacéo
enquanto uma etapa, com as suas
obrigag¢des e compromissos especifi-
cos, mas principalmente quanto aos
efeitos reais e posteriores na vida fu-
tura deste mesmo sujeito. Cada alu-
no ao chegar & escola traz uma ba-
gagem prépria, particular, em gran-
de parte construida por contingénci-
as sécio-culturais. A classe social a
que pertence vai lhe fornecer elemen-
tos tipicos que de alguma forma te-
rdo moldado a sua personalidade,
criado seus tragos peculiares, em com-
binagdo com as suas caracteristicas
préprias.

Todo o processo conhecido
como a “aculturagdo” estd preso ao
tipo de meio social no qual o sujeito
estd mergulhado. (Cole, 1996) Nao
podemos distinguir neste enfoque a
cultura da classe social, mesmo que
ndo sejam sinonimizadas, é sabido
que uma classe social chega a elabo-
rar construgdes especificas tais, que
irdo se constituir numa forma prépria
de cultura. Esta classe social é o cir-

culo mais préximo da crianga, é tam-
bém o que lhe oferece um maior ng-
mero de subsidios para a construcdo
de sua totalidade enquanto pessoa e
neste caso a escola vai aparecer como
um fator institucionalizado contribuin-
do para esta “aculturagdo.”

Num trabalho resumido como o
presente ndo é possivel se estabele-
cer simplesmente algumas conclusdes
sem se correr o risco de ficar na su-
perficialidade do problema, por isso
evitaremos fechar a discussdo, apre-
sentando somente algumas reflexdes
gerais. Pode-se notar que dentre as
idéias mais importantes salienta-se a
compreensdo de que a Educacgdo en-
quanto um sistema de escolarizacdo
tem realmente um papel extremamen-
te complexo, indo muito além do en-
sinar a ler, escrever e contar, tradicio-
nalmente considerado. A sua influén-
cia serd variada e intensa sobre o alu-
no, embora jamais de forma isolada
ou absoluta. A Educacdo ndo pode ser
considerada como a Panacéia que
alguém poderia supor, ou como al-
guns gostariam que fosse, capaz de
resolver todos os problemas, tanto do
individuo como da sociedade, inclu-
sive aqueles relativos as questdes es-
pecificas de grupos sociais. Muitas sdo
as varidveis que interferem na vida de
um sujeito sob a acdo da sociedade e
que escapam ao controle da Educa-
¢do, mesmo sistemdtica, intencional
e organizada.

Iniciamos este artigo destacan-
do como questdo bésica a pergunta:
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Tem a escola que fornecer a mobilida-
de social ¢ Pelo que observamos no
decorrer das reflexdes podemos afir-
mar que a resposta serd variave!l se-
gundo fundamentos que expliquem a
escola e a sociedade de modo prépri-
os. Sobre a fungéo da escola muito se
discute hoje, havendo posicionamentos
politicos e ideolégicos diferentes. Con-
sideramos que a escola pode, além de
suas outras fungées pedagégicas pri-
mordiais, fornecendo condi¢des ao in-
dividuo para o seu préprio desenvolvi-
mento, de alguma forma contribuir
para a mobilidade social, sem contu-
do determind-la, o que seria impossi-
vel, {d que ndo é o Unico fator de in-
terferéncia. A escola ficaria reduzida
a um sentido meramente instrumental
se fosse tomada apenas como um meio
de ascensdo social e perderia seu ca-
rater mais amplo de institui¢do de Edu-
cacdo. Além de fornecer ensino, ou até
mesmo se alguém assim o considerar,
de preparar individuos profissional-
mente, a Escola tem que se preocupar
em primeiro lugar com a sua funcdo
educativa, tomando-se Educa¢do no
sentido de formacdo da pessoa. Volta-
se assim ao ponto inicial da discusséo,
esbarrando-se no problema bdsico do
conceito de Educagdo.

A diversidade de resultados de
pesquisas e de posicionamentos quan-
to & Educacdo enquanto Escolarizacdo
e a Mobilidade Social nos mostra que

o tema ndo pode ser analisado sem
que outros fatores sejam levados em
consideracdo. Quando influéncias po-
sitivas ou negativas sdo apontadas,
elas ndo aparecem isoladamente, mas
sim num quadro complexo da vida so-
cial do sujeito. O poder da escola en-
quanto instrumento de uma determina-
da classe social tem sido estudado, a
forca da escola funcionando como um
gueto que separa e isola seus alunos
de outras influéncias também tem sido
analisada. O préprio acesso & escola
ndo é amplo, havendo caminhos es-
pecificos para cada uma delas, que
serdo trilhados por sujeitos segundo
critérios pré-determinados, incluindo-
se entre estes a prépria origem social.

Na medida em que se conside-
re a escola com alguma possibilida-
de, se bem que de significacdo ndo
muito forte, na promogdo da mobili-
dade social do aluno, um aspecto
crescente a ser considerado é o papel
do educador. Como o educador en-
tende o seu papel na escola serd um
fator decisivo na questdo. Assim con-
cluimos apontando uma nova pers-
pectiva para a discussdo, desta vez
tendo como centro de debates o edu-
cador. O estudo da escolarizacdo e a
mobilidade social leva & necessidade
de uma outra andlise, a que se refere
ao educador-professor, aquele que na
escola estd diretamente relacionado
com o aluno.
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ABSTRACT

This paper deals with the idea of Education, which happens in a school, as a tool
that would make possible the social mobility. This is a well spread social representation
found in the general imaginary of the Brazilion society though it is not always frue.
Problems like the quality of school, how to access to school and the aims of school are
not yet completely solved, so it can not yet, in addition to these aims,
even in an indirect way, serve as a tool of social progression. The role of the school and
also the role of the teacher/educator were analysed in this context and at the same time
the political and ideological meaning of the school in the society was emphasised. The
study of the school and its different aims is a question which requires first of all @
reflection about its identity.

We have observed that school can not be analysed apart from social influences,
but it should not be taken as a tool for the desired social mobility.

Keywords: Schooling — Social mobility — Cultural and social — Development — Learning.

RESUMEN

El siguiente articulo trata de lo idea de la Educacién bajo la forma de una
escolarizacién como un instrumento que posibilitaria la movilidad social. Se trata de
una representacién social bastante difundida en el imaginario general de la sociedad
brasilefia y que no siempre corresponde con lo realidad. Los problemas de la calidad
de la escuela, del acceso a la escuela, de las finalidades de la escuela, atn no estdn
plenamente resueltos de modo que ésta pueda, ademds de sus propios fines especifi-
cos, aunque indirectamente, servir como un medio de ascensién social. Es entonces
cuando se discute el papel de la escuela y también el papel del profesor-educador en
este contexto, recordando la importancia politica e ideolégica de la escuela en la
sociedad. La escuela cuando es utilizada en un sentido utilitario para diferentes objetivos
es un punto que exige una reflexién sobre su identidad. Se observa que la escuela no
puede ser analizada aisladamente ni creer que es un medio a través del cual habria una
movilidad social deseada.

Palabras-clave: Escolarizacién — Movilidad social — Socio-cultural — Desarrollo —
Aprendizaje.
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