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aliacaio em Matematica e
iplicacoes na Formacao Docente

RESUMO

O texto é resultado de uma pesquisa
sobre a avaliagdo em Matemdtica no en-
sino fundamental e sua implicacao na for-
macéo docente, com o objetivo de cons-
truir um quadro revelador da
realidade vivenciada por alu-
nos e professores em sala de
aula e de elaborar propostas
alternativas que visem & qua-
lidade do ensino, para que
a avaliagdo refome a sua fi-
nalidade prépria de melho-
rar o ensino e a aprendiza-
gem, em vez de apenas re-
fletir problemas. Sao apre-
sentados dados relativos &
aprovag@o e reprovag@o em
Matemdtica nas escolas das
redes publica e privada do municipio de
lfajubd-MG, nos anos de 1995 e 1996.
H4, ainda, um estudo de caso realizado
com duas turmas de 59 série e um
questionamento dos cursos de licencia-
tura e da formacdo docente.

Palavras-chave: Educagéo - Formagao de
professores ~ Avaliaggo — Matemdtica —
Aprendizagem ~ Ensino Fundamental.

1. Introducgéo

Todo professor de Matemdtica se vé frente
a situagdes complexas relativamente
& aprendizagem na discipli-
na, geralmente considerada
o “terror” da época escolar.

Apesar de varias tentativas
e propostas inovadoras, atro-
vés da utilizacdo de novos mé-
todos, explicagdes variadas,
recursos audiovisuais, para
melhorar o nivel de aproveita-
mento, resultados obtidos em
provas continuam revelando
fracasso generalizado. Novas
propostas curriculares e metodolégicas, que
visam & Educagdo de qualidade, alteram
muito pouco essa realidade e, ao final de
cada bimestre escolar, o nimero de perdas
de média ainda é muito significativo.

Para um processo avaliativo de qualida-
de ha que se considerar varios deferminantes:
) a escola, como uma instituigdo e como
um organismo vivo na sociedade; b) o pro-
cesso de aprendizagem; ¢} os métodos uti-
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lizados e a diddtica aplicada; d) as dificul-
dades apresentadas pelos educandos; e)
as formas de avaliacéo.

A educacao deve ser entendida como
um fenémeno social carregado de valores
filoséficos, politicos, éticos, culturais, etc.
Ea infegrag@o desses sistemas que pro-
porcionaré qualidade. A avaliacéo, tendo
a qualidade como objetivo, passa pela
construgdo social e publica de critérios de
exceléncia e cientificidade.

Para Campos & Nunes (1994, p. 5),
“o ensino de Matemdtica foi, e ainda &,
caracterizado nos meios oficiais, por um
curriculo a ser cumprido, uma lista de 16-
picos a ser estudada, e nGo como uma
forma de pensar. Na versao oficial do en-
sino de Matemdtica, considera-se apenas
o Matemdtica.”

A avaliagdo ndo € um fim em si mes-
ma. Ela é parte de um processo e deve ser
utilizada pelo professor como um instru-
mento para melhorar a aprendizagem e ndo
para quantificar erros e acertos, posto que
condiciona o modo de o aluno estudar e
aprender.

2. Avaliagdo na
Aprendizagem:
Desafios

O professor em sua prédtica vé-se
face a situagdes de avaliacdo de aprendi-
zagem e é necessdrio que ele esteja bem
preparado para lidar com esse fato, usan-
do a avaliacdo como uma forma de dar
significag@o ao processo em si.

O processo de ensino-aprendizagem
passa por vdrias etapas que vao desde o
motivagdo, com o objetivo de despertar
no aluno interesse para um novo contel-
do, passando pela construcdo desse
connhecimento e pela avaliacdo do pro-
cesso.

No atual sistema escolar essa avalia-
¢&o resulta em uma nota conferida a cada
aluno, ou seja, um registro escrito da situ-
acdo do aluno dentro do processo, de acor-
do com as normas da escola. Todas as es-
colas, de forma geral, privilegiom a etapa
da avaliacdo e, sobre ela, constroem sua
imagem. Ha uma supervalorizacdo dessa
efapa e, muitas vezes, para o professor, o
estudante, sua familia e até para a admi-
nistracdo da escola, ela assume o papel
principal dentro do processo. O aluno aca-
ba por ndo se preocupar com uma apren-
dizagem efetiva e proveitosa, mas com a
nota que ele precisa conseguir.

Uma escola de sucesso é geralmente
aquela que registra um baixo percentual
de reprovacdes e um elevado indice de
notas altas. O método, os aspectos diddti-
co-pedagdgicos e até a estrutura fisica fi-
cam em segundo plano. Se se perguntar a
um pai de aluno ou mesmo ao préprio alu-
no qual a metodologia seguida pela esco-
la, @ maioria a desconhece.

Néo se pode confundir avalia¢do com
desempenho. Este “é apenas um dos fo-
cos, de cardter eminentemente quantitati-

vo.” (Lapa & Neiva, 1996, p. 218).

Visar ao desempenho é classificar, or-
denar, sem preocupacéo com a promogdo
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do aluno, sem preocupacdo de como estd
o aluno qualitativamente, se ele progrediu
em termos de construcdo do saber.

O processo avaliativo apresenta gran-
de complexidade, uma vez que é preciso
levar-se em conta o contexto em que este
se d4, afinalidade do ato em si, os critéri-
os e indicadores em que ele se baseard, os
instrumentos a serem utilizados e o grau
de importdncia dos dados obtidos, ou me-
lhor dizendo, como serd explorada a infor-
magdo obtida.

Segundo Hadji (c1994, p. 35-7), pes-
quisadores tém definido o processo
avaliativo sob trés diferentes dngulos: 1°)
Avaliagdo equivalente a medida [A = M];
2°) Avaliagdo como uma operacdo pela
qual se determina a congruéncia entre o
desempenho e os objetivos [A=(D=O)];
3°) Avaliag@o como um processo de juizo

[A=PJ].

Essas trés visdes, enfrétcnto, por si so,
sGo incompletas, uma vez que cada uma
delas se atém a uma das facetas do pro-
cesso avaliativo, que &, por natureza,
multifacetado: possui uma dimenséo de
sentido estrito, que inclui os critérios e os
indicadores, a finalidade do ato e as trans-
formagoes esperadas, e outra de sentido
mais amplo, que engloba a natureza hu-
mana vista sob os prismas da acdo, da
verdade e da ética.

Hadji (idem, p. 29), entdo, define o ato
de avaliar como “o ato pelo qual se for-
mula um juizo de ‘valor’ incidindo num
objeto determinado (individuo, situacéo,
agdo, projefo, efc.} por meio de um con-

fronto entre duas séries de dados que sdo
postos em relagdo: - dados que sdo da
ordem do fato em si e que dizem respeito
ao objeto real a avaliar; - dados que sdo
da ordem do ideal e que dizem respeito a
expectativas, intengdes ou a projetos que
se aplicam ao mesmo objeto.”

Dessa forma, a avaliagdo orienta e dé
validade a todas as atividades do plane-
jamento, ndo se resumindo a apenas um
resultado final. Pode-se, assim, subdivi-
dir a avaliacdo em trés fases que, de certa
forma, encontram-se imbricadas a ponto
de ndo se poder delimitd-las com certeza,
mostrando onde termina uma e comeca
outra: a) avaliacdo diagnéstica, realiza-
da no inicio de cada novo contetdo a ser
desenvolvido; b) avaliacdo formativa, que
acontece durante todo o processo, dimi-
nuindo as deficiéncias de aprendizagem,
e depende ndo somente das situacdes
mensurdveis, mas também das situacoes
afetivas que o envolvem; c) avaliacdo
somativa, que incide sobre todo o pro-
cesso de ensino-aprendizagem ao fim de
uma etapa.

Todas essas fases coexistem durante todo
o processo, fornecendo dados que devem
ser cotejados com as influéncias incidentes
dos contextos macro e microssocial, levan-
do a questionar, sanar falhas a tempo e
evité-las num futuro préximo.

E necessario que se pense a escola
como um sistema infegrado por vdrios com-
ponentes que devem estabelecer entre si
relacées de inferacdo. Instrumentos de ava-
liogdo devem conduzir a uma leitura criti-
ca dos fatos. O professor deve buscar a
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origem dos problemas e, juntamente com
a equipe que forma a escola, discuti-los e
propor solugdes.

Nessa perspectiva, ndo se pode mais
pensar a avaliagdo em termos quantitati-
vos, com professores que distribuem no-
tas, classificam e rotulam seus alunos. Isso
seria pensar a capacidade de aquisi¢do e
construcdo de conhecimento como um sis-
tema dividido em compartimentos. A ava-
liagdo se restringiria a uma verificacdo de
qual o volume ocupado em cada compar-
timento apds a finalizagdo de cada etapa
escolar.

Ao se pensar, ao se falar em Educa-
c8o, é necessdrio ir além dos nimeros,
dos rétulos, das classificacées. E preciso
pensar no ser humano em sua
integralidade. A avaliagdo do educando
deve ir além de um resultado obtido em
um exame apds sua freqiéncia a um de-
terminado nimero de horas/aula. Ainda
quando o que parece interessar para a
parte administrativa da escola seja “um
crédito cultural que o aluno adquire
numa disciplina identificada por uma si-
gla” (Alves, c1995, p. 17), quanto ao
aspecto pedagdgico, isto é o que menos
interessa.

A qualidade total em Educacdo ndo
deve ser atribuida a nimeros que agra-
dam a toda uma comunidade e que pos-
sam elevar a posi¢do do pais num suposto
ranking mundial. A qualidade total em
Educagao deve ser revelada pela maneira
como os educandos agirdo e reagirdo na
sociedade, pela sua agéio como sujeitos da
histéria.

3. Avaliagdo em Matematica:
Um Estudo Especifico

Com quase 80.000 habitantes, ltajubd,
localizada no sul do estado de Minas Ge-
rais, possui vdrias instituicdes de ensino
pUblicas (redes municipal, estadual e fe-
deral) e privadas, que abrangem todas as
instdncias escolares.

As instituicdes parficulares tém como
meta um ensino de qualidade para um
melhor preparo do aluno, visando a um
futuro ingresso em cursos universitdrios. As
instituicdes publicas jé se apresentam des-
providas de uma meta Unica mais especifi-
ca e trabalham mais a integragdo do alu-
no na sociedade.

Verificando-se os indices de aprovagdo
e reprovacdo em Matemdtica nas turmas
de 5% a 8° séries do ensino fundamental
em escolas publicas e particulares do mu-
nicipio de ltajubd/MG, constata-se que os
resultados obtidos apontam falhas no sis-
tema avaliativo.

Tais falhos talvez possam ser explicadas
pela maneira artificial de como esta disci-
plina é ensinada nas escolas, como um
conjunto de regras e receitas prontas, em
que uma resposta estd correta ou errada,
sem alternativas.

Apbs coleta de dados escolares, foi
possivel elaborar uma planilha demonstra-
tiva das reprovacdes em Matemdtica, rela-
tivas aos anos de 1995 e 1996, de escolas
das redes estadual e particular. Estes da-
dos encontram-se sistematizados nos quo-
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dros 1.1 e 1.2 e reforcam, devido aos altos
indices, a hipétese de que hé algo errado
no sistema avaliativo dessa disciplina.

E preciso lembrar que as escolas ndo
possuem indicadores metrolégicos de eva-
sdo e repeténcia separadamente, ou seja,
no que se chama reprovados inclui-se toda
forma de fracasso escolar.

Foram selecionadas para este Estudo
Especifico duas turmas de quinta série de
uma escola particular. Cada turma possuia
um nomero de 35 alunos, quantidade esta
mantida como padrdo para a 5% série pela
escola. Os alunos, de familias de classe
média, sGo oriundos, em parte, da 4° sé-
rie mantida pela prépria escolo; em parte,
de outras escolas consideradas pela po-
pulacdo de excelente nivel para as séries
inferiores, mas nem tanto para as séries
posteriores; e, ainda, em parte, de es-
colas particulares que sé oferecem até a
49 série.

O programa de ensino de Matemdtica
dessa escola segue uma proposta curricular
geral e as aulas sGo ministradas em ndme-
ro de cinco por semana em 200 dias leti-
vos, perfazendo uma carga hordria anual
de 200 horas-aula. O ano letivo é dividi-
do em quatro periodos, ou seja, quatro
bimestres, tendo eles valor igual, em ter-
mos de nota.

A escola em questdo utiliza um método
de avaliagdo especifico: os alunos fazem
uma pequena prova toda segunda-feira; a
esses testes atribui-se um valor correspon-
dente a 40% da nota do bimestre. Ha, ain-
da, uma prova bimestral (as provas bimes-

trais so realizadas em uma semana espe-
cifica, nos moldes das chamadas Sema-
nas de prova) equivalente a 50% da noia.
Os 10% restantes sdo destinados & avalia-
cdo do cumprimento de tarefas e do com-
portamento em sala de aula. Semestralmen-
te, realiza-se uma prova substitutiva, cuja
nota substituiré a menor nota obtida no
semestre (uma das duas notas bimestrais),
obviamente se for superior a ela. A média
para aprovagdo é de 60% do total anual
de pontos.

Hé, na organizagéo do hordrio esco-
lar, um periodo previsto para a recupera-
cdo dos alunos mal sucedidos, através de
aulas de reforco na parte da tarde, uma
vez que as aulas da referida série sdo mi-
nistradas no turno matutino.

A escola possui material diddtico pré-
prio gragas a uma parceria com uma em-
presa do setor educacional em dmbito na-
cional, ndo adotando livros diddticos do
mercado editorial.

O indice de reprovagdo na 59 série os-
cila entre 5 e 10%, sendo este relativamen-
te alto se se contrapuser & 6° série, cujo
indice oscila entre 2 e 3%. No entanto,
comparativamente & rede estadual, ndo é
tdo elevado, uma vez que nesta os indices
oscilam entre 5 ¢ 65%

Numa primeira insténcia, foi solicitado
a cada aluno o preenchimento de um ques-
tiondrio composto de cinco questdes
dissertativas (em anexo), as quais
objetivavam captar, ao maximo, a opinido
destes acerca do grau de dificuldade em
Matemdtica, da motivagdo dos mesmos
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para a aprendizagem, da relagdo profes-
sor-aluno e da sua auto-avaliacdo com
relag@o aos conteldos jé estudados. Res-
ponderam ao questiondrio 67 alunos de
um universo de 70.

Pediu-se também que os dois professo-
res das duas quintas séries respondessem
a um questiondrio constituido de sete ques-
tdes, da mesma forma, dissertativas e com
a mesma finalidade.

Essa pesquisa de campo constou ain-
da de um terceiro questionério aplicado
aos professores do curso de Licenciatu-
ra em Matemética da Fundacdo de En-
sino e Pesquisa de ltajubd (8 professo-
res), numa tentativa de melhor conhe-
cer o perfil do professor de 5% série, uma
vez que o universo da pesquisa restrin-
giu-se a apenas dois elementos desse
segmento.

Levando-se em conta que 70% dos
alunos consideram a Matemdtica como
uma disciplina dificil, ndo é de se es-
tranhar que, em sua maioria, estes alu-
nos sintam a necessidade de recorrer a
aulas particulares e precisem estudar
muito em cosa para ndo se sairem mal
nos exames, afirmacdo vélida inclusive
para os 30% restantes, que ndo véem
muita dificuldade na assimilacdo da
disciplina.

Ao serem questionados sobre o grau
de interesse nas aulas, apenas 30% jul-
garam-nos suficientemente atraentes a
ponto de manté-los motivados para a par-
ticipagdo necessdria & aquisicdo dos
contetdos. Os outros 70% disseram ser

estas aulas muito “chatas” e fizeram co-
mentdrios acerca da finalidade do estu-
do de certos conteGdos para os quais
néo lhes foram mostradas relacées com
o cotidiano.

Por julgarem que tal contetdo esté
desvinculado da sua realidade, estes alu-
nos ndo lhe ddo a devida importancia e
consideram a aula desprovida de signifi-
cagdo. Isso faz com que sua atencdo seja
desviada para outras atividades ou leva-
os a considerarem o tépico que estd sen-
do abordado muito complexo para o seu
entendimento.

Acreditar que apenas o fato de o aluno
estar motivado o conduzird a uma apren-
dizagem efetiva ¢, no minimo, ingenuida-
de. E necessario, também, o estabelecimen-
to de relacdes entre o incentivo, a necessi-
dade e a sua satisfagdo. A interacdo soci-
olégica é, aqui, de grande importancia.
Também relevantes sé@o os aspectos antro-
polégicos e politicos: o professor precisa
conhecer quem sdo seus alunos.

O maior problema em Matematica,
revelado pelo questionario, no entanto,
é a questdo da base minima necessdria
de assimilagdo de contetdos de um ano
para outro, ou seja, o dominio de pré-
requisitos. 80% dos alunos concluiram
que ndo possuem esses pré-requisitos e
10% dizem ndo saber se os possuem.
Apenas 10% afirmam domina-los sufici-
entemente bem.

Com tantos problemas pelos quais a
educacdo no Brasil vem passando, pode-
se praticamente afirmar que: a maioria
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dos alunos possui deficiéncias com rela-
cdo a aprendizagem em Matemdtica e
que poucos deles dirdo com seguranga
que sabem e que dominam com destre-
za uma quantidade razodvel de conted-
dos. Muitos alunos acreditam que sGo
incapazes de aprender qualquer conted-
do em Matematica, devido a experiénci-
as desastrosas, nas quais sua forma de
raciocinar foi coibida perante a forma
imposta pela tradicdo. Experiéncias des-
se tipo sGo mais comuns do que se cré e
ndo é raro observar alunos que conse-
guem se sair bem numa situagdo con-
creta a qual, transformada em uma ques-
tdo matemdtica, torna-se um verdadeiro
dilema.

Hé&, também, um grande problema a
ser enfrentado pelo professor de 59 sé-
rie, o qual ndo pode, em momento al-
gum, ser deixado de lado, devido & sua
relevancia dentro do processo de ensi-
no e aprendizagem: a fransformagdo
pela qual passa o aluno nesse periodo,
tanto no nivel fisico quanto nos niveis
psicolégico e social.

Os préprios professores creditam o
fracasso escolar a esse momento de tran-
sico, ou seja, a dificuldade de alguns
alunos se situarem como sujeitos nessa
fase de seu desenvolvimento é fator de-
cisivo na sua condenagao (através da re-
provacao).

Portanto, torna-se necessario repensar
a avaliacdo dentro do processo de ensino
e aprendizagem e buscar formas alternati-
vas capazes de realmente contribuirem para
o sucesso escolar.

4. Propostas Alternativas de
Avaliagdo em Matematica

Exigir o uso de férmulas matemdticas,
bem como a memorizagéo de conceitos
ndo surte o efeito esperado com relacdo
ao dominio e apreensdo de conteldos.
Néo é mostrando que sabe utilizar con-
ceitos e férmulas preestabelecidos de uma
maneira técnica, objetivando o dominio
instrumental da Matemadtica, que o alu-
no mostrard realmente ter sido capaz de
adquirir e construir conhecimento.

O que a escola, de modo geral, vem
fazendo é apenas uma verifica¢do do ni-
vel de aquisicdo de conteddo, ou seja,
o que o aluno conseguiu reter na me-
méria. Aspectos significativos do proces-
so de ensino e aprendizagem como por
exemplo a responsabilidade do aluno,
sua pontualidade, sua apresentagdo,
sua habilidade de comunicacao oral e
escrita, sua capacidade de organizagdo,
andlise, sintese, entre outros, passam
completamente despercebidos durante a
avaliacdo.

Para a avdliagdo de tais aspectos ndo
basta que se separe uma porcentagem da
nota para o professor, talvez sem critérios
mais claros e especificos, julgar o compor-
tamento do aluno.

Nao se pode, também, criar um com-
portamento de obfen¢do de boas notas
para estar entre os melhores, ao invés de
valorizar o processo dindmico do conheci-
mento cientifico da construcdo do sujeito
— obijeto.
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Hé, atualmente, varios projetos e no-
vas perspectivas para o ensino de Mate-
matica, entre os quais, a interdis-
ciplinaridade', a educacdo matemdtica?
e a etnomatematica® , todos fundamenta-
dos em um contexto sociolégico, politico
e cultural.

Exemplo de uma nova forma de avali-
agbo poderia ser levar o aluno de 5% série
a representar, através de dobraduras, o que
ele apreendeu de uma aula de geometria,
explicando seu passo-a-passo na confec-
gGo de determinada forma geométrica e
aplicando, nessa explicacéio, os nomes
apropriados.

O professor néo se limitaria a verifi-
car se o aluno decorou os nomes ou se
sabe o que eles significam, mas obser-
varia também sua habilidade lingiistica
na busca de se fazer entender, sua capa-
cidade de raciocinio ao construir
dobradura, sua interacéo com o grupo
social (os colegas que ouvem sua expli-
cagdo), efc.

Fazer com que o aluno verbalize as
diversas situagdes vivenciadas em sala de
aula é excelente exercicio para fixagdo de
contetdo e motiva-o muito mais do que
fazer o mesmo tipo de problema uma de-
zena de vezes com apenas variacdes nu-
méricas em sua estrutura.

;

E necessdrio que se priorize sempre
o que, naquele momento, é, também,
prioridade para o aluno. Assim, para
uma turma de adolescentes pode-se re-
alizar uma pesquisa sobre a variacéo
do percentual de adolescentes gravidas
em sua cidade nos Gltimos anos, ou cri-
ar um fluxo de caixa a partir de como
ele administra sua mesada, ou, no caso
do aluno-trabalhador, levar para a sala
de aula as experiéncias vivenciadas em
Seu emprego.

A prova escrita n@o pode, de forma
alguma, set considerada o Unico meio
{ou o meio principal) de avaliagdo, pois
ela ndo consegue refletir todas as faces
do processo de ensino e aprendizagem
e ndo leva em conta a pluralidade do
individuo, com suas aptidées e defici-
éncias.

Se o professor consegue planejar ati-
vidades levando em consideracéo tais ob-
jetivos, o processo avaliativo, em conse-
qUéncia, proporcionard a certeza de que
houve aprendizagem significativa e, ain-
da, se ela ndo ocorreu, hd como reverter
a tempo o que poderia ser a semente de
um futuro fracasso escolar.

O aluno deve descobrir o prazer de
aprender e de mostrar que aprendeu, sem
que isso se fransforme em uma fonte de

! Interacdo das disciplinas que compdem o curriculo.
2 Ensino de Matemdtica voltado & compreensao dos sistemas de representagdo e ao raciocinio

matemdtico.

3 Estudo da Matemética usada e criada por determinado grupo social.
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angUstia e em um passaporfe para seu fra-
casso escolar.

5. A Questao da Formacgéo
dos Professores

Questionar resultados de avaliacdo
implica questionar a eficiéncia dos proces-
sos de ensino-aprendizagem. Ora, este
processo encontra-se apoiado em trés ele-
mentos bdsicos: o aluno e o professore o
conhecimento,

Se os resultados da avaliacéo sGo re-
flexos de alguns sintomas de insucesso em
relagdo ao desenvolvimento do aluno e se
é o professor quem conduz este desenvol-
vimento, hé que se questionar até que ponto
o professor esté comprometido com as fa-
lhas do processo.

Tal questionamento exige que se repen-
se a formacao do professor. Que profissio-
nal esté sendo formado por nossas institui-
coes? Que perfil a universidade deve deli-
near para o futuro profissional? Que quali-
dades deve possuir o bom professore Qual

7

é “o papel do professor frente ao mundo
atual2” (Campos & Nunes, 1994, p. 7)

Este questionamento deve ser feito tan-
to com relacdo ao conteddo, quanto &
metodologia e quanto & interagdo teoria-
pratica observada em tais cursos. O que
se costuma ver nestes cursos € uma forma
de ensino que apenas serve como um pro-
longamento do ensino médio.

Ao se falar em preparo que a profissdo
exige, é preciso ressaltar que hé um grande

conflito causado pelo fato de o préprio pro-
fessor desconhecer seu papel profissional,
sua acdo dentro da Educacdo. Muitas ve-
zes mesmo o professor ndo se vé& como um
profissional. A prética do magistério ¢ vista
como um sacerdécio. O professor é aquele
que se dedica ao maximo, que deixa de lado
seus proprios inferesses em prol de seus alu-
nos, que penetra em todas as facetas do
sistema educacional, que se envolve com
problemas educacionais os mais diversos,
que fenta reformar a sociedade, que se sen-
te impotente em sua profissGo por fentar
abarcar uma série de situagdes, as quais ja
ndo sdo mais da sua drea, ainda que inter-
firam, de alguma forma, em seu trabalho.

O professor, ndo raro, trabalha sozi-
nho. Planeja, faz projetos, elabora aulas,
atividades e provas, efetua correcdes, tudo
individualmente. Ser profissional, porém,
significa, no dizer de Perrenoud (1997, p.
152), “participar na gestdo do conjunto,
ndo se contentar em fazer o trabalho indi-
vidualmente.”

A universidade, a escola de um modo
geral, valoriza o desempenho individual na
aquisicdo do saber, sem buscar uma
interacd@o social. A avaliagdo é centrada
no individuo, com base em abordagens
cognitivas diversas, passando por Skinner,
Rogers, Piaget, etc., mas néo se tece um
elemento de ligagdo & coletividade.

Os cursos de formacdo de professores
estdo estruturados, geralmente, para a aqui-
sicGio de contedos especificos e formagao
bdsica (ciéncias humanas e sociais). Esta
formacdo bdésica apresenta-se desvin-
culada, desconectada da perspectiva do
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curso. As disciplinas diddticas s@o minis-
tradas da mesma maneira, por exemplo,
para alunos de Letras, Matemdtica, Biolo-
gia, etc. Em geral, ndo hé uma adequa-
¢@o de confeldos.

Perde-se uma grande oportunidade de
i@ levar o aluno, futuro professor, a se en-
volver com questdes fundamentais da edu-
cagdo, problemas do desenvolvimento hu-
mano, da aprendizagem e do ensino de
suas disciplinas.

A falta de um plano de trabalho con-
junto, de um projeto interdisciplinar acen-
tua esta desconexdo que, as vezes, apre-
senta-se até em matérias especificas, que se
distanciam do objetivo basico da licencia-
tura, que é preparar o professor para atuar
em sala de aula, no sistema escolar, no sis-
tema educacional. Vai se criando, assim,
um grande distanciamento entre teoria e
pratica. Um ndmero grande de professores
acredita que a pratica deve ser construida
pouco a pouco, através de acertos e erros,
na busca de um método que “funcione”.

Mais que atualizar o conhecimento do
docente, é necessdrio iniciar uma modifica-
¢do substancial nas escolos de formacédo
de professores. Se a experiéncia tem se mos-
trado a principat fonte de aprendizagem, isso
significa que a Universidade, para cumprir
com eficiéncia a sua funcdo na formacéo
de professores, precisa atuar muito mais na
construgdo do conhecimento ligado & ex-
periéncia, em vez de ficar apenas no eixo
da transmiss@o do conhecimento.

Urge, entdo, uma modificagdo na
metodologia e nos procedimentos didéti-

cos, para que se coloque em prética o pres-
suposto de Mizukami (c1986) de que “o
conhecimento se consiréi e se expande
quando partilhado e que a aprendizagem
em colaboracéo e por descoberta decor-
re da premissa de que o conhecimento é
construido socialmente.”

Se todo este sistema apresenta falhas, é
importante ressaltar, entretanto, que hd uma
busca crescente de solucdes paralelamen-
te & defeccdo destas falhas. Muitas univer-
sidades v&m trabalhando no sentido de
identificar pontos especificos de mudanca,
estimular discussdes e delinear estratégias
de agdo para colocd-los em prdtica.

O magistério esté mergulhado em uma
contradicdo bdsica: o professor deve cum-
prir seu papel de questionador, reflexivo,
critico e, ao mesmo tempo, desempenhar
sua fungdo numa estrutura educacional
cujo discurso reflete a ideologia dominan-
te. O professor deve equacionar o relacio-
namento entre ideologia e educagdo.

Talvez este seja o principal problema de
cursos de formagéo de professores: formar
um profissional competente, capaz de insti-
gar seu alunado, de levé-lo a agir de forma
critica, de ampliar as oportunidades soci-
ais, de elevar as camadas mais populares,
cultural e cientificamente, em um panora-
ma nada incentivador, com tamanhas bar-
reiras scio-econdmicas que se revelam atra-
vés de condicdes precdrias de trabalho,
baixos saldrios, administracdes ‘tiranas’, etc.

Reformas legais sdo insuficientes para al-
terar de forma profunda este quadro. A sa-
ida é a busca de uma prética escolar indivi-
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dual e social, ao mesmo tempo, calcada
numa pedagogia de cunho critico que su-
ponha o saber como consciéncia. Tal prati-
ca exige um professor de sélida formagdo
tedrica, que vé além do verniz do discurso
de novas teorias que se aderem & velha pré-
tica. Isso implica iniciativas, por parte das
instituicdes formadoras de docentes, de pro-
mogdo de discussdes aberias, principalmente
nas disciplinas instrumentais, sobre tfemas
do dia-a-dia da sala de aula.

6. Conclusoes

E preciso enfrentar um friste fato da rea-
lidade escolar brasileira, principalmente com
relacdo & rede publica: a escola ndo con-
segue levar o aluno a uma dimenséo edu-
cacional mais ampla, pois ela se restringe
muitc ac conteddo programdtico expresso
num curriculo que, muitas vezes, estd total-
mente distanciado da vivéncia do aluno.

Perdura ainda em alguns professores e
em algumas escolas “a preocupacdo do-
minante com ‘o que ensinar’. As questoes
de ordem metodolégica ou pedagédgica -
do ‘como ensinar’, ‘por que ensinar’ e ‘para
que ensinar’ sdo relegadas a um segundo
plano.” (Fiorentini 1993, p. 183)

E necessario que a escola, que o pro-
fessor, que os cursos de licenciatura perce-
bam que a avadliacdo deve ser continua,
abrangendo todas as facetas do ser hu-
mano, aprimorando todas as competénci-
as do educando, sejam elas manuais, in-
telectuais ou sociais.

Assim, o professor que transforma ¢ seu

aluno em suijeito ativo do processo de co-
nhecimento, através da valoriza¢do do sa-
ber que ele ja possui, que parte da cultura
que o aluno traz para, entdo, leva-lo a atin-
gir uma cultura mais elaborada, este sim,
poderd ser denominado o “bom professor”.

Portanto, a missdo que deverd nortear
os cursos de formagdo de professores serd
fazer com que seu aluno, um futuro profis-
sional do ensino, aprenda a ser sujeito e
dé oportunidade a seus futuros aprendizes
de também serem sujeitos no processo de
ensino e aprendizagem.

Em especial, no que tange & Matema-
tica, é necessdrio “mostrar que ela é uma
criacdo cultural de grupos humanos, e néo
de cérebros privilegiados e isolados. Em-
bora a Matemdtica seje uma ciéncia e
uma linguagem universal, cada grupo so-
cial a traduz e utiliza de maneira bem es-
pecifica.” (Carvalho, 1994, p. 79)

Questiondrio para o aluno de

5% série

1. Vocé considera o Matematica uma dis-
ciplina dificil?”

2. Vocé acha que tem uma boa base em
Matemética?

3. Vocé acha interessantes as aulas de
Matemaética? Sdo produtivas? Sdo
agraddveis?

4. Vocé considera necessario estudar fora
do periodo escolar ou sé as aulas sdo
suficientes?

5. Vocé vé utilidade nos conteddos estu-
dados? Considera importante a maté-
ria dada?
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Quadro 1.1
Percentual de alunos aprovados e reprovados
em Matemdtica no ano de 1995
por série e escola, no municipio de ltajubé.*

1995
Rede Estadual
5% série 6" série 7* série 8° série
Aprov. | Reprov | Aprov. | Reprov | Aprov. | Reprov | Aprov. | Reprov
E.E. Major Jodo Pereira 82% 18% 92% 8% 85% 15% 93% %
E.E. Jodo XXIII 60% 40% 60% 40% 59% 41% 62% 38%
E.E. Wenceslau Bras 60% 40% 93% 7% 82% 18% 93% 7%
E.E Prof. A. R. D'Oliveira 82% 18% 81% 19% 79% 21% 89% 11%
E.E. Cel. Camneiro Junior 87% 13% 91% 9% 95% 5% 94% 6%
E.E. Silvério Sanches 33% 67% 60% 40% 84% 16% 83% 17%
E.E. Bardio do Rio Branco 73% 27% 73% 27% 84% 16% 93% 7%
E.E. Ana Laura Pereira 2% 28% 91% 9% 96% 4% 100% 0%
E.E. Florival Xavier 80% 20% 81% 19% 92% 8% 100% 0%
Rede Particular
5% série 6" série 7 série 8 série

Aprov. | Reprov | Aprov. | Reprov | Aprov. | Reprov | Aprov. | Reprov

Colégio XTX de Margo 92% 8% 98% 2% 98% 2% 92% 8%
Colégio de Itajuba 100% 0% 100% 0% 100% 0% 100% 0%
EPSG Prof. M". A. C. Melo

Projeto Educagiio 100% 0% 100% 0% 100% 0%

Total:PET

4 Espacos em branco refletem a falta de dados.
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Quadro 1.2
Percentual de alunos aprovados e reprovados
em Matematica no ano de 1996
por série e por escola, no municipio de ltajubd.

1996
Rede Estadual
5% série 6° série 7° séric 8" série
Aprov. | Reprov | Aprov. | Reprov | Aprov. | Reprov | Aprov. Reprov
E.E. Major Jodo Pereira 81% 19% 84% 16% 68% 32% 81% 19%
E.E. Jodo XXIII 75% 25% 70% 30% T7% 23% 82% 18%
E.E. Wenceslau Bras 84% 16% 82% 18% 83% 17% 91% 9%
E.E Prof. A. R. D'Oliveira 61% 39% T4% 26% 78% 22% 83% 17%
E.E. Cel. Cameiro Junior 87% 13% 98% 2% 98% 2% 98% 2%
E.E. Silvério Sanches 52% 48% 56% 44% 70% 30% 87% 13%
E.E. Bardo do Rio Branco 95% 5% 97% 3% 99% 1% 99% 1%
E.E. Ana Laura Pereira 86% 14% 93% 7% 100% 0% 100% 0%
E.E. Florival Xavier 88% 12% 91% 9% 97% 3% 100% 0%
Rede Particular
5% série 6 série 7* série 8 série

Aprov. | Reprov | Aprov. | Reprov | Aprov. | Reprov | Aprov. Reprov

Colégio XIX de Margo 95% 5% 92% 8% 98% 2% 92% 8%
Colégio de Itajuba 89% 11% 81% 19% 67% 33% 84% 16%
EPSG Prof. M*. A. C. Melo 88% 12% 89% 11% 92% 8% 90% 10%
Projeto Educagfio 100% 0% 100% 0% 100% 0% 100% 0%

Total:PET
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ABSTRACT

The text is the result of a research about the evaluation of Mathematics in Elementary
and Junior High Schools and its implications in teachers graduation. The objective is fo
explain what is occurring with students and teachers, and o elaborate on an alternative
proposal for the quality of education, with the goal of improving the education instead of
showing problems only. Data is presented, relative to success and failure in Mathematics
students in public and private schools in the city of lfajubd - MG in 1995 and 1996. There
is also a research with two fifth grade classes and a commentary about the teachers
graduation.

Keywords: Education — Teachers graduation — Evaluation — Mathematics — Learning
process — Eementary school.

RESUMEN

El texto es el resultado de una pesquisa sobre la evaluacién en Matemdticas en la
ensefianza fundamental y su implicacién en la formacién docente, con el objetivo de
construir un cuadro revelador de la realidad vivida por alumnos y profesores en clase y
de elaborar propuestas alternativas que visen la calidad de la enseAanza, para que la
evaluacién vuelva a su finalidad propia de mejorar la ensefianza y el aprendizaje, al
revés de a penas reflejar problemas. Son presentados datos relativos a la aprobacién y
suspensos en Matemdticas en las escuelas de las redes pdblicas y privadas en el muni-
cipio de ltajubd-MG, en los afios de 1995y 1996. Atn hay un estudio de caso realizado
con dos clases de 5° curso y un cuestionamiento de los cursos de licenciatura y de la
formacién docente.

Palabras—clave: Educacién — Formacién de profesores — Evaluacién — Mateméticas —
Aprendizaje — Ensefianza fundamental.
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