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RESUMO

O artigo apresenta resulfados prelimi-
nares de pesquisa em andamento que visa
estudar a resisténcia dos professores & apro-
vacgdo de alunos no ensino fundamental.
Com o propésito de estimular o debate so-
bre o tema, sdo apresentadas [ —
observagées e reflexdes a res-
peito de possiveis determi- |
nantes da tendéncia docente |
& reprovagéo de estudantes
bem como acerca de seus efei- |
tos sobre o desempenho do
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ma pUblico municipal da cidade de Séo
Paulo e intitulada “O Pedagégico como
Questdo Administrativa: os efeitos da re-
sisténcia & promogéo de estudantes so-
bre a produtividade da es-
cola fundamental”, que ve-
nho desenvolvendo, tem
como objetivo “estudar a
| resist&ncia docente & pro-
mocdo de estudantes no en-
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rando captar suas dimen-
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escolar — Avaliagéo educacio-
nal — AvaliacGo escolar — En-
sino fundamental — Ensino organizado em
ciclos — Produtividade escolar — Progres-
sGo continuada — Promogéo automdtica de
alunos — Qualidade da educagdo.

1 - Introducéo:

Pesquisa de cunho etnogrdfico’, rea-
lizada em escola fundamental do siste-

- | do seus efeitos na produti-
vidade da escola piblica e
buscando alternativas de solugdo para
os problemas detectados.” Embora seja
precoce qualquer declaragdo de certeza
a respeito dos resultados da pesquisa,
posto que sua andlise s6 se completard
nos préximos meses, é possivel adiantar
alguns “achados”, ainda que de caré-
ter provisério, com o propésito de cha-
mar a atengdo para o fema.

TAinvestigacdo conta com financiamento parcial do CNPag.
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2 - Lideranca e mudanca
educacional

Uma constatagdo que emerge da
andlise preliminar dos dados é a impor-
tancia do papel de lideranca da dire-
GGo e da coordenagdo pedagdgica para
a implementagdo de determinada ino-
vagdo na escola. Em pesquisa anterior-
mente realizada (Paro, 2000), da qual
nosceu a idéia da presente investigacéo,
a escola, objete de andlise, contava com
direcdo e coordenagdo que abracavam
com entusiasmo a polftica de organiza-
¢Go do ensino fundamental em ciclos e
propagavam, junto cos docentes e aos
usudrios, a conviccdo do cardter noci-
vo da reprovacdo para a educacéo e
para o aprendizado. Isso produzia inte-
ressante predisposicdo para a mudanca
entre os envolvidos, com reflexos na pré-
tica escolar, que passava a ter bastante
mitigado seu cardter reprovador. Na
pesquisa atual, embora a direcdo e a
coordenacéo satisfacam ao pré-requisi-
to metodolégico do projeto de serem, no
discurso e na intengéo, favordveis & pro-
gressdo continuada, ndo se verifica,
€OMo no caso anterior, uma concepcdo
geral de educacgdo, funcionando como
que uma ideologia {no sentido gram-
sciano do termo; Gramsci, 1978) que
tem, entre seus componentes, a nega-
Gao do uso da reprovacdo como recur-
so pedagégico. Em decorréncia disso,
a adesdo ao sistema de ciclos e & pro-
gressdo continuada dos estudos é mui-
to menos orgénica e significativamente
menor, nesta unidade escolar, do que
na anterior.

Essa caracteristica da escola em estu-
do tende a produzir reflexos, tanto na for-
ma em que se dd a resisténcia & aprova-
o entre os professores, quanto na pro-
pria natureza dos dados colhidos e na and-
lise que se possa fazer deles. No primeiro
caso, embora se possa dizer que a resis-
téncia & aprovagdo ndo seja estimulada
ou reforcada pelas autoridades escolares e
pela direcdo e coordenacdo da escola,
também néo se verifica uma situagdo em
que haja um processo planejadamente
conduzido de mudanca educacional — e
isso ainda deverd ser objeto de andlise
detida, no contexto da apresentacdo dos
resultados finais da pesquisa. No segundo
caso, o tratamento dos resultados da in-
vestigag@o deverd levar em conta que, se
por um lado, os dados se referem a uma
situagdo que foge ao ideal desejével de
mudanga, por outro lado, o caso em estu-
do tende a mostrar caracteristicas que sdo
mais préximas & generalidade das escolas
do sistema de ensino, onde se sup&e tam-
bém ndo haver esse processo de estimulo
& mudanca.

3 - Produtividade e
pratica escolar

A andlise dos efeitos da resisténcia a
aprovagdo de estudantes sobre a produti-
vidade da escola estd sendo feita & luz de
um conceito de produtividade adotado
desde o projeto de pesquisa e que — para
além da tendéncia “eficientista” de restrin-
gir o entendimento do termo & relacdo en-
tre gastos com o ensino e monfante de pro-
movidos ou “aprovados” em testes ou pro-
vas — entende produtividade em seu sim-
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ples significado de “faculdade de realizar
um produto”, produto este que, no caso
da escola, ndo se réeduz nem a “passar de
ano” ou ser “aprovado” em exames, nem
& preparacéo para o mercado de trabalho
ou para o vestibular universitério, mas se
amplia e se complica para abarcar o pro-
prio resultado da apropriacdo do saberem
seu sentido mais amplo, capaz de concor-
rer para a constituicdo do educando como
cidaddo e sujeito histérico. A adogdo des-
sa concepcdo de educagdo como atuali-
zacdo histérico-cultural de cidaddos intro-
duz complexidades em sua avaliagdo, por-
que esta ndo pode restringir-se a aferigoes
feitas a partir de medidas a posteriori, ba-
seadas em provas ou testes. Essa é uma
das peculiaridades desta pesquisa, que &
qualitativa precisamente por isso: a edu-
cagdo sé pode ser avaliada em sua intei-
reza na medida em que se avalia o préprio
processo, onde se supde que o educando
ndo apenas adquire conhecimentos, mas
constréi sua prépria personalidade viva
pelo contacto, exercicio e apreensGo de
valores, posturas, comporiamentos, modos
de ser e de se relacionar, tudo enfim que
constitui determinada cultura historicamente
construida.

Essa andlise demanda tempo e vem
sendo feita no decorrer da investigacdo,
levando em conta um elemento adicional
de complexidade, que consiste no fato de
a produtividade da escola ser resultado de
uma multiplicidade de deferminagbes, sen-
do dificil isolar uma delas, no caso a resis-
téncia docente & promocéo de estudantes,
e procurando-se captar seus efeitos e suas
implicacdes para a gestdo escolar. A esse
respeifo é preciso produzir a maior aproxi-

macdo possivel daquilo que acontece na
concretude da escola, ciente de que mes-
mo as politicas educacionais mais acerta-
das podem-se mostrar frustrantes ou, no
minimo, desprovidas do efeito que com elas
se pretendia, se tomadas sem a considera-
cdo e o acompanhamento das praticas
cotidianas escolares que elas pretendem
modificar.

4 - Afrustragdo do professor
e a “culpa” do aluno

Uma hipdtese que tinhamos ao iniciar
a investigacdo, e que ainda precisa ser
explorada em extensdo e profundidade,
parece ir-se confirmando pelos resultados
preliminares da pesquisa: a de que a resis-
téncia dos professores & aprovagéo no in-
terior dos ciclos assemelha-se & resisténcia
& aprovacdo disseminada na populagéo
em geral e que é condicionada, em parte,
pelas préprias histérias de vida escolar de
cada um, em que a reprovagdo e a puni-
cdo constituiam exercicio corrente e legiti-
mado por todos, e que os docentes de hoje
reproduzem em sua prética. Produtos des-
sa mesma escola que pune e que tende a
levar seus alunos a acreditarem que ndo
aprendem porque ndo s@o inteligentes ou
porque ndo se empenham nos estudos, os
professores de hoje parecem assimilar
como verdadeira a crenca, presente no
senso comum e difundida pela midia e pelo
discurso oficial, de que o fracasso escolar
se deve & incompeténcia docente. O baixo
autoconceito dos professores, resultante, em
grande medida, da pratica escolar autori-
téria por que passaram, favorece sua acei-
tacdo, quase sempre inconsciente, de que
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ndo sdo realmente muito capazes — sendo,
pensam alguns, teriam conseguido estu-
dar mais e ter uma profissdo mais prestigi-
osa... Mas, como o fracasso é socialmente
reprovado e sua aceitacdo considerada
humilhante, a inculpagéo do aluno, repro-
vando-o, constitui a Ultima tébua de sal-
vagdo do professor que, impotente para
superar suas adversas condicées de traba-
lho, procura jogar sobre os estudantes a
culpa pelo fracasso escolar.

5 - O fracasso e a negacdo
do sujeito

Coroldrio da hipétese anterior é a
constatagéo de que parecem faltar, na pra-
tica docente do ensino fundamental, dois
elementos teéricos de fundamental impor-
téncia para uma aceitagdo mais pacifica
da progresséo continuada como compo-
nente normal da organizacdo do ensino.

Em primeiro lugar, nota-se, entre os edu-
cadores escolares de um modo geral, a fal-
ta de uma consciéncia de que o fracasso
escolar ndo se deve a este ou dquele agen-
te isolado, mas a todo um conjunto de de-
terminagbes tanto internas quanto externas
& escola e dependentes de politicas sociais
mais amplas. Essa inconsciéncia favorece
a aceitagdo de reducionismos, como a cren-
ga do senso comum, divulgada pela atual
politica governamental, de que a principal
causa da baixa qualidade do ensino ¢ a
ma formagdo — quando ndo a mé vontade
—dos professores. Para contrapor-se a esse
reducionismo, mas sem vé-lo criticamente,
a escola langca méo de outro, ndo menos
nocivo, que é o de que as causas do baixo

aprendizado se encontram nas caracteristi-
cas da “clientela escolar”, que ndo apren-
de por falta de esforco pessoal, ou de con-
digdes culturais e econdmicas minimas.
Nessa légica perversa, a reprovacdo apa-
rece n@o apenas como a evidéncia “natu-
ral” da culpa do estudante, mas também
COMO O recurso necessario para puni-lo, de
modo a leva-lo a se corrigir e a estudar mais.

O segundo elemento tedrico de impor-
tncia essencial que parece faltar entre os
educadores escolares  uma concepcdo pro-
gressista de educa¢do como atualizacdo
histérico-cultural de cidaddos, que suponha
uma diddtica em que o educando seja o
real autor e construtor de seu aprendizado,
com a qual seria incompativel qualquer ati-
tude punitiva ou redutora de sua condicgo
de sujeito histérico. Na falta dessa concep-
gGo inerente a uma visGo de homem como
ser histérico, construtor social e subjetivo de
sua humanidade, a cimentar as relacées e
atos no cotidiano da escola e a dar sentido
a sua agdo social, a escola de hoje parece
continuar mostrando uma impressionante
capacidade de resistir a tudo o que é novo,
de tudo direcionar para uma rotina de ne-
gligéncia para com o ensino.

6 - Passar sem aprender

Numa primeira abordagem, a quase
unanimidade dos professores e demais edu-
cadores da escola pesquisada se dizem fa-
voraveis aos ciclos e & progressdo continua-
da. Em seguida, porém, aparecem objecses
por boa parte dos entrevistados. A pergunta
se sdo favordveis & progressdo continuada,
grande parte responde que sim mas que “isso
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sé ndo basta”, sendo necessdrias outras
medidas que evitem que o aluno “passe de
ano sem ter aprendido.” Uma andlise mais
detida dos resultados da pesquisa deverd
atentar para dois aspectos relevantes dessa
argumentacdo. Em primeiro lugar, & interes-
sante notar que, da fala dos que se opdem d
aprovacdo, parece ser legitimo concluir que
as fais “outras medidas” s se apresentam
como necessarias diante da hipotese da pro-
gressdo continuada; como se, ndo se falan-
do em passar de ano, ndo haja necessidade
de outras medidas que melhorem o ensino.

Em segundo lugar, quando se fala no
perigo de o aluno “passar de ano sem ter
aprendido”, em viriude da inovacdo
introduzida (passar de ano), parece que o
problema é muito mais, ou exclusivamen-
te, que ele passe de ano e ndo que ele ndo
aprenda. Isto aparece claramente na ar-
gumentagdo (alfamente recorrente entre os
contrdrios & promogdo) de que, com a pro-
gressdo continuada, o aluno tem chegado
(ou pode chegar) & oitava série sem nada
saber. Até aqui, parece ndo considerarem
essas pessoas que o grave de um aluno
chegar & oitava série sem aprender seja o
fato de ele ndo ter aprendido, ndo o fato
de ele chegar d oitava série; e que isto é
uma quesido pedagégica, ndio mera ques-
tGo de passar ou ndo passar de ano. Mas
o que se alega, ds vezes, é que o aluno
ndo aprendeu durante todo esse tempo,
entre outros motivos, porque néo tinha o
estimulo (ou o ameaga) da reprovacdo, ou
seja, ciente de que passard de ano saben-
do ou ndo sabendo, o aluno ndo estuda
e, por isso, ndo aprende. No fim, parece
que tudo se resume na adocdo da repro-
vagdo como um recurso pedagégico.

7 - A reprovacéo como
estruturante do ensino

A freqiéncia com que esta forma de
entender a reprovacdo como recurso pe-
dagdgico ocorre na escola pesquisada deve
levar ao aprofundamento da reflexdo a res-
peito da infensidade com que essa repro-
vagdo aparece como importante elemento
estruturante atual da escola. Os sinais des-
sa hipdtese aparecem claramente em vdri-
os momentos da vida escolar. 1) Nas co-
missdes de classe — reunides dos profes-
sores de determinada classe ou série em
que se discutem os problemas de aprendi-
zagem — d “avaliagdo” se concentra muito
mais nas deficiéncias do aluno, na culpa
sua e de sua familia por uma possivel re-
provagdo, do que nas medidas que a es-
cola deve tomar para melhorar o ensino.
2) Nas ocasides em que se decide se os
alunos serdo aprovados na passagem de
um ciclo para outro (nas comissdes de clas-
se ou de série, por exemplo), a discussdo
se esgota na decisdo de reprovd-lo ou ndo
e no encaminhamento de solugdes pontu-
ais para cada caso, sem a preocupacdo
de uma reviséo do trabalho que a escola
vem fazendo e que produz as reprovacées.
3) Nesses mementos, a decisdo da repro-
vagdo aparece, ou como elemento de jus-
tiga (“Fulano foi avisado de que se ndo
estudasse seria reprovado, entdo é justo que
seja reprovado.”) ou para acicatar o alu-
no, para que no préximo ano ele estude
mais (“NGo conseguiu em um ano, conse-
guird em dois.”). 4) A escola conta com
dois mecanismos que funcionam como re-
cuperagdo paralela ou reforco aos alunos
que ndo conseguem se sair bem no ensino
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“regular”: um Programa de Apoio Peda-
gogico, destinado aos estudantes mais fra-
cos e uma Sala de Apcio Pedagégico, des-
tinada aos alunos com distUrbios psicolé-
gicos, com problemas graves de aprendi-
zagem. Todavia, esses mecanismos pare-
cem, &s vezes, perder sua fungéo de recur-
so auxiliar para a melhoria integrada do
ensino, para se constituirem numa espécie
de muleta para os alunos que nGo conse-
guem passar de ano por seus proprios
méritos e recursos. O problema parece
nunca ser da escola e de sua forma de dar
conta do ensino, mas de cada aluno em
particular, no momento em que se verifica
gue ele ndo consegue passar, quando,
entd@o, sGo prescritas as solucdes pontuais.
O mesmo acontece com relacdo ao ensi-
no supletivo existente na escola, para onde
sdo enviados, Os vezes precocemente, 0s
alunos que ndo conseguem ser aprovados
no ensino regular. 5} Os pais, de um modo
geral, colocam-se contra a progressdo con-
tinuada, imputando a ela o motivo do pou-
co esforco dos filhos com relag@o ao estu-
do. Também aqui a escola deixa de apro-
veitar as ocasides de contacto com os pais
para municid-los com uma concepgdo mais
avancada de educacdo. Nas reunides de
pais, por exemplo, em lugar de explicar aos
pais e mdes as vantagens pedagdgicas da
progressao continuada ou de denunciar as
demais condigdes inadequadas do traba-
lho pedagdgico na escola, a maioria dos
professores se envolve em apenas culpar
os alunos pela falta de interesse nos estu-
dos, e alguns induzem os pais a se volta-
rem contra o estado, ndo pelas més con-
di¢des gerais de funcionamento da escola
e por seu descaso para com o ensino, mas
contra a medida dos ciclos, que estaria ti-

rando do professor a liberdade de repro-
var o aluno quando lhe apraz.

8 - Sinais ténues de uma
nova viséo de escola?

A introducéo, na rede pUblica munici-
pal de ensino da cidade de Séo Paulo, do
sistema de ciclos, com a conseqiente pro-
gress@o continuada, deu-se em 1992, na
gestdo petista, que teve Paulo Freire e Mdrio
Sérgio Cortella dirigindo a Secretaria Muni-
cipal de Educacéo, juntamente com uma
série de outras importantes medidas, que vi-
savam dar acesso a um ensino de qualida-
de & populacéo e promover a democratiza-
¢do das relagdes no interior da escola. Hoje,
apds os efeitos de duas gestdes municipais
impopulares, sem qualquer compromisso
com a educacdo e com os interesses dos
usudrios, pouca coisa restou daquelas me-
didas. A progress@o continuada é uma das
que permanecem, mas ndo faz parte de uma
politica integrada de melhoria do ensino e
de compromisso com o direito da popula-
¢80 ao acesso ao saber elaborado.

De qualquer forma, apesar de todos es-
ses fatores, pode-se dizer que a eliminacdo,
ou pelo menos a mitigagdo das reprovagdes
tem logrado alguns efeitos positivos junto aos
docentes e usudrios. Entre eles, além do be-
neficio mais dbvio da maior permanéncia
dos alunos na escola, em virtude da dimi-
nuigdo da evasdo que era provocada pelas
sucessivas reprovacdes durante o ensino fun-
damental, pode-se aventar a ocorréncia de
um efeito de cardter mais nitidamente ideolé-
gico (de novo, aqui, o conceito de ideologia
no sentido positivo que lhe d& Gramsci). Tra-
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ta-se de uma nova mentalidade que estaria
nascendo entre os educadores a respeito do
real papel educativo da escola fundamental.
Em contraste com ¢ posicdo conservadora,
ainda predominante, que ndo consegue pen-
sar a escola sem seu cardfer marcadamente
“credencialista”, estaria ocorrendo, embora
ainda em estado bastante incipiente, certa
aceitagdo da idéia de que a identidade
educativa da escola estd, essencialmente,
naquilo que ela propicia de apropriacdo do
saber e da cultura ao cidoddo, ndo na sua
capacidade de selecionar e conferir
credencial. A ocorréncia desse fenémeno fen-
de a revestir-se de grande relevéincia na me-
dida em que pode ser o comeco de uma
verdadeira revolugdo no modo de pensar e
conduzir o ensino, ou seja, de que o
estruturante da escola fundamental deixe de
ser a reprovacdo para ser o aprendizado.

Além disso, o que algumas entrevistas
parecem estar revelando é que, diante da
ndo possibilidade de utilizacdo da reprova-
¢do como forma de jogar sobre os alunos a
culpa por seu baixo rendimento, alguns edu-
cadores comegam a procurar as causas do
mau funcionamento da escola para além do
binémio educador-educando, ou seja, na
prépria estruturagdo e nas condicdes gerais
de funcionamento da instituicdo escolar, As-
sim, as mds condicdes materiais, o escassez
de recursos, a falta de apoio ao estudante e
o ndo fornecimento de condicdes objetivas
para que ele possa freqientar, com qualida-
de, a escola, as classes com ndmero de alu-
nos acima do razodvel, além dos baixos sa-
lérios dos professores e do descaso geral do
estado para com o ensino, sdo fatores que
comegam a aparecer como responsaveis pelo
fracasso escolar.

Essas dimensdes da consciéncia dos edu-
cadores, aqui apenas mencionadas, e que
ainda vém sendo consideradas nas andlises
dos dados, podem se revestir de grande im-
porténcia para politicas voltedas para a in-
troducdo de mudancas nas condicdes em
que se realiza o trabalho na escola.

9 - O discurso e a prética

Aspecto que sobressai na andlise do exer-
cicio docente na escola pesquisada refere-se
& relag@o entre prética e discurso. Observa-
se que mesmo os professores que t&m uma
pratica avaliativa mais tradicional e punitiva
possuem um discurso da avaliacdo que néo
difere muito dos demais. Sempre se diz que
prova ndo mede tudo, que avaliacdo ndo é
apenas passar ou reprovar, que deve ser
formativa, que deve basear-se em qualidade
mais do que em quantidade de desempe-
nho, que deve permear todo o processo de
ensino efc. Todavia, ao observar seus atos e
procedimentos, quer em aula quer nas reu-
nides de comissdes de classe, reunides de
pais cu outras ocasides, constata-se pouca
ou nenhuma diferenca entre seus critérios
avaliativos e os de uma avaliacdo tradicio-
nal e punitiva. Mas ndo se pode dizer que se
trata de uma argicia do docente, com vistas
a enganar o investigador, ao dizer uma coi-
sa e fazer outra oposta, pois tanto nas entre-
vistas quanto nas observacdes ele se sabe
sob as vistas do pesquisador. O que parece
aconfecer é que o professor ndo fem consci-
éncia da disténcia que hd entre seu discurso
e sua prética. Seus depoimentos indicam boa
intencdo e vontade de acertar, fazendo uma
educacdo de qualidade. Ele até repete muito
do discurso padrdo relativo & dignidade da
educagdo e do educador, o respeito & sub-
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jetividade do educando, e acredita estar dan-
do o melhor de si. Mas a préfica educativa
escolar (e muitos professores ddo mostras de
sentir isso) estd longe de corresponder ao
ideal de uma instituigdo que, de fato, con-
corra para o engrandecimento cultural da
populacdo. O que parece faltar, portanto, é
mais do que um belo discurso adquirido nos
cursos de formacéo de professores. Talvez s6
mesmo um movimento prdético, fundamenta-
do em amplo programa de transformagdes
na escola e orientado por uma orgdnica con-
cepcdo de educacdo articulada com obiefi-
vos sociais, que envolva o professor em sua
propria prética, poderé firar a escola do
impasse, em que se encontra atualmente, de
seruma instituigéio rica em potenciais de con-
tribuicdo para o bem-estar social, mas cuja
acdo se realiza na dire¢do contréria.

10 - Momentos para refletir
sobre a prépria pratica

Um exame mais detido do processo de
enirevistas com os docentes pode evidenciar
caracleristicas da metodologia cientifica ado-
tada que remetem direfamente & prética esco-
lar cotidiana. Por mais que o entrevistador tome
cuidado para que sua pergunta néo expresse
uma concepcdo critica do real, o entrevista-
do, pelo simples fato de ser posto frenfe a de-
terminadas questdes, sendo estas relevantes
para pensar sud situacdo na prdtica escolar,
realiza imediatamente uma reflexdo a respei-
t0. Afranqueza de alguns inferlocutores tem
permitido perceber, por vérias ocasides, sua
reacdo reflexiva sobre questdes novas. Em
geral, séo questdes que, por mais dbvias que
parecam, a rotina de educador escolar ndo
lhe coloca. Diante da pergunta, o entrevista-

do se surpreende com sua pertinéncia e im-
portancia e verifica “nunca ter pensado” na-
quilo. Isso acontecey particularmente quan-
do, apés rememorar, a pedido do entrevistador,
aspectos de sua histéria escolar relativos a
experiéncias que teve com a avaliagdo, o pro-
fessor ou professora era instado a falar sobre
possiveis marcas que esse processo de avali-
acdo tenha deixado em sua personalidade.
Ao tomar consciéncia de que, mesmo depois
de adulto, ainda tinha pesadelos relaciona-
dos a exames ou experiéncias avaliativas pe-
nosas do seu tempo de escola fundamental, o
professor que, minutos atrés, havia louvado o
rigor e a seriedade da avaliagdo de “antiga-
mente” comega a tomar consciéncia de quanto
aquela avaliagdo era autoritdria e o mal que
fazia & formacdo dos educandes. No didlogo
com o entrevistador, vai-se mostrando mais
consciente do despropésito de uma avalio-
cdo punitiva, do mal que ela provoca, e pas-
sa a criticar esse tipo de avaliagdo e mesmo a
reconhecer que &s vezes a fem valorizado e
até praticado. O docente mostra-se tdo en-
volvido na reflexdo e tocado com as conclu-
sdes a que acaba de chegar, que quase se
pode adivinhar que, a parfir desse momento,
dificilmente serGo as mesmas sua postura e
sua prdtica com relagéo a tal questdo. Tudo
isso, por outro lado, chama a afenggo paraa
escassez ou auséncia de instituicdes, rotinas,
atividades etc., adrede preparadas, na esco-
la, para provocar esse tipo de reflexdo nos
educadores escolares.

Em vista do vasto material de pesqui-
sa, coletado a partir de andlises bibliogré-
ficas, entrevistas, observagdes e partficipa-
coes, que precisa ser mais demoradamente
analisado, reiteramos o cardter provisério
dessas constatacdes.
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ABSTRACT

The article presents preliminary results of a research in progress with the objective
of studying the teachers resistance to the students passing at the primary school.
With the purpose of stimulating the discussion about this subject, the author presents
observations and reflections about the possible determinants of the teachers’ tendency
to failure students, as well as its effects on the primary school performance.

Keywords: School administration — Educational evaluation — School evaluation — Primary
school — Teaching organized in cycles — Continued progression — Students automatic
passing — Education quality.

RESUMEN

El articulo presenta resultados preliminares de investigaciones en curso que visa
estudiar la resistencia de los profesores al aprobado de los alumnos en la ensedanza
fundamental. Con el propésito de estimular el debate sobre el tema, se presentan
varias observaciones y reflexiones respecto a posibles determinantes de la tendencia
docente al suspenso de estudiantes asi como acerca de sus efectos sobre el desempeiio
de la ensefanza fundamental.

Palabras-clave: Administracién escolar — Evaluacién educacional — Evaluacién escolar
— Ensefanza fundamental — Ensefianza organizada en ciclos - Productividad escolar —
Progresién continua — Promocién automdtica de alumnos — Calidad de la educacién.
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