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RESUMO

O artigo descreve a abrangéncia e
os procedimentos metodolégicos utiliza-

dos para a aplicagdo dos
instrumentos e andlise dos
resultados do Sistema de
Avaliagdo da Educagdo Bé-
sica do Brasil (SAEB) ent
1997. Apresenta as escalas
de proficiéncias obtidas
para as disciplinas Matemd-
tica, Lingua Portuguesa, Ci-
éncias, Fisica, Quimica e
Biologia, bem como discu-
te os perfis de distribuicGo
das proficiéncias dos alunos
para o Brasil e Unidades da
Federacdo e por varidveis
de idade, sexo, nivel de ins-
trucdo e situacdo de empre-
go dos pais dos alunos. Por
Gltimo, o artigo discute os
resultados da aplicacéo de
regressées hierdrquicas ou
multiniveis indicando varié-
veis infra e extra escolares
que mostraram ser significa-
tivas para explicar o desem-
penho dos alunos.
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Introducéo

O Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Edu-
cacionais - INEP, do MEC,
vem obtendo informacdes
sobre o desempenho dos
alunos brasileiros desde
1990, através do Sistema

Nacional de Avaliacao da
| Educacéo Basica - SAEB.

O SAEB é uma avaliagéo
em larga escala, aplicada
em amostras de alunos re-
presentativas do pais e de
todas as Unidades da Fe-
deracdo.

A partir de 1995, o
SAEB passa a adotar uma
metodologia de elabora-
¢8o dos testes e de andlise
dos resultados da apren-

dizagem, apoiada na Teoria da Resposta
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go ltem - TRI, que lhe confere suas ca-
racteristicas atuais. Uma delas é avaliar
os alunos com um grande nimero de itens
- cerca de 130 a 170 itens por série e
disciplinas - em vez de utilizar provas Uni-
cas, compostas de 20 a 30 questées. Tal
caracteristica possibilita alcangar maior
validade curricular, pois se contempla
uma amplitude maior de conteddos e ha-
bilidades em termos nacionais.

Qutra caracteristica do SAEB é a ob-
tengdo de escalas de proficiéncias co-
muns as séries avaliadas, em cada dis-
ciplina. Essas escalas, interpretadas em
termos do que os alunos conhecem, com-
preendem e s@o capazes de fazer, for-
necem informacdes sobre o desempenho
dos alunos - de forma mais acessivel e
significativa & compreensdo da comu-
nidade escolar e da sociedade em ge-
ral, diferentemente de uma simples apre-
sentagdo de resultados em termos de
percentuais de acertos nos testes. As es-
calas comuns permitem, também, com-
parar resultados entre séries em cada
disciplina avaliada.

A terceira caracteristica assumida
pelo SAEB, em funcdo da adocdo de uma
nova metodologia, é a propriedade de
comparacdo de resultados por discipli-
na temporalmente, de ano para ano.

Além da pesquisa com os alunes, o
SAEB utiliza instrumentos da coleta de
dados sobre os professores, os diretores
e os equipamentos disponiveis nas es-
colas, e ainda suas caracteristicas fisi-
cas e de conservagdo.

O contexto da avaliacéo
em larga escala nos
sistemas escolares

A avaliagdo vem suscitando um cres-
cente interesse nos sistemas educativos con-
tempordneos. Desde a metade da década
de 80 e ao longo dos anos 90, paises de-
senvolvidos, como Estados Unidos, Fran-
¢a, Holanda, Suécia e Inglaterra, entre
outros, e paises latino-americanos em de-
senvolvimento, como Brasil, Argentina e
Chile, criaram mecanismos institucionais,
centros ou programas de avaliagGo dos
seus sistemas educativos. Acompanhando
essa tendéncia de valorizagdo da avalia-
¢do, os organismos de cooperacdo inter-
nacional #m apoiado programas voltados
ao desenvolvimento de politicas de avalia-
¢Go educacional, condicionando o aporte
de recursos financeiros aos projetos que
apresentem mefodologias consistentes de
busca de indicadores de impacto nos sis-
temas educativos.

Nos dias atuais, hd um grande con-
senso em conferir & avaliacGo um papel
estratégico nos processos de mudancas e
nas reformas educacionais. Assim, as po-
liticas educacionais que convergiram para
o estabelecimento de curriculos nacionais,
padrdes ou standards, de desempenho dos
alunos na maioria dos paises da Europa e
nos Estados Unidos, também introduziram
sistemas de avaliagcdo em larga escala -
ou de massa —abrangendo o universo dos
alunos de determinadas séries ou faixas
etdrias, ou envolvendo amostras represen-
tativas de populacdes ou subpopulacdes
de estudantes.
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Outro fatorimportante para explicar a
popularizagdo dos sistemas de avaliagdo
em larga escala é sem duvida o grande
desenvolvimento de novas teorias e prati-
cas de medidas educacionais, aliadas &
implementacdo de novos métodos de co-
leta de dados e novas maneiras de julgar
sua qualidade, enormemente facilitados
pelo grande avanco dos sistemas
computacionais.

Os sistemas de avaliagdo em larga
escala ndo se confundem com os conhe-
cidos exames de final de ciclo, ou os exa-
mes de certificagGo como o Baccalauréat,
da Franga, e o General Certificate at
Secondary School (GCSS) da Inglaterra.
Também néo se identificam com os exa-
mes vestibulares de acesso ao ensino su-
perior existentes em muitos paises. Os
exames citados, embora sejam aplicados
a um grande nimero de alunos, diferem
das avaliagées em larga escala aqui
abordadas, sobretudo quanto a suas fun-
¢bes. Nos casos do Baccalauréat, do
GCSS e dos exames vestibulares, a fun-
cdo da avaliagdo é eminentemente
somativa, servindo para “aprovar”, “re-
provar” ou selecionar o aluno, enquan-
to os sistemas de avaliacdo nacionais
tém predominantemente carater de diag-
néstico. Eles sGo mais bem definidos
como sistemas de informacde do que
como programa de festagem e visam,
sobretudo, a construir sistemas de infor-
magdes consistentes, confidveis, validos
e compardveis para responder basicamen-
te o duas questées: Qual é a qualidade
da educagdo oferecida no pais? Em que
condi¢des ela se realiza? Além de um pro-
grama de testes, as avaliagdes em larga

escala coletam informacdes para anali-
sar o contexto no qual se d& a aprendi-
zagem dos alunos - essencial para qual-
quer proposta de melhoria de qualidade
- utilizando outros instrumentos de pes-
quisa de campo, como questiondrios so-
licitando informagcées sécio-econdmico-
culturais sobre os alunos e seus pais, hd-
bitos de estudo dos alunos, caracteristi-
cas dos professores e dos métodos de
ensino e perfil dos diretores e da gestdo
escolar, entre outros.

Uma outra caracteristica dos sistemas
de avaliagdo em larga escala diz respeito
as formas de apresentag@o dos resultados
e & import@ncia que os pafses vém confe-
rindo & “prestacdo de contas”, ou seja, &
divulgagdo de informacdes concretas so-
bre os resultades da educacéo as familias
e 0 sociedade em geral.

Nesse sentido, os resultados das avali-
agdes sao apresentados por intermédio de
diferentes documentos. Hé relatérios técni-
cos especializados para os decisores poli-
ticos e seus auxiliares, como também s@o
elaborados relatérios mais simplificados
para auxiliar os professores e diretores das
escolas a interpretar como os resultados
nacionais ou regionais se relacionaram
com suas situagdes particulares. Também
s@o freqientes outras formas de divulga-
cdo dos resultados destinados aos pais e &
sociedade em geral, como folhetos, carta-
zes, matérias de jornais ou programas de
televisdo. Em todas as situacdes nota-se
uma grande preocupacdo em tornar os
resultados compreensiveis e acessiveis a
todos os envolvidos e interessados no de-
sempenho dos sistemas educativos.
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O Sistema de Avaliacdo da Educa-
cdo Bdsica do Brasil apresentado neste
trabalho é caracterizado como um sis-
tema de avaliag@o em larga escala, vis-
to que é aplicado a amostras represen-
tativas de alunos brasileiros sem o pro-
pésito de aprova-los ou seleciond-los.
A partir da anélise dos seus desempe-
nhos e dos fatores intra e extra escola-
res a eles associados, o SAEB constréi
um sistema de informacdes consistentes
e periddicas —aplicado a coda 2 anos —
e compardveis. As comparagdes entre os
desempenhos obtidos pelos alunos sao
realizadas para os Estados ou Regides
brasileiras ou para subpopulagées defi-
nidas por sexo, cor, idade, indices
socioecondmicos das familias, niveis de
instrucdo dos pais, entre outros. Com-
paracoes e estudos de tendéncias pode-
rdo ser realizados também ao longo dos
anos, visando a identificar possiveis al-
teracdes nos resultados e nos progres-
sos do Sistema Educacional.

A Fundacéo Cesgranrio participou da
aplicagao dos dois Gltimos SAEB, coor-
denado pelos dois autores deste traba-
lho'. Em 1995, em conjunto com a Fun-
dacéo Carlos Chagas e em convénio com
o INEP/MEC, as duas institui¢des se res-
ponsabilizaram pela selecéo da amostra,
elaboracdo dos itens e confeccdo dos
cadernos de teste, padronizacdo e ela-
boracéo de manuais e video de treina-
mento dos procedimentos de aplicagdo

dos instrumentos — provas, questiondrios
e formuldrios —, distribuicdo dos materi-
ais &s sedes das Secretarias Estaduais de
Educacgéo, processamento e andlise dos
resultados. Coube &s secretarias estadu-
ais conduzirem a pesquisa de campo nas
escolas.

Em 1997, a aplicagio do SAEB foi ob-
ieto de licitagdio pUblica promovida pelo
INEP/MEC e a Fundacéo Cesgranrio, ven-
cedora da licitagde, foi contratada para
imprimir e distribuir os cadernos de teste e
demais instrumentos, conduzir a pesquisa
de campo nas turmas e escolas amos-
tradas, processar os dados e realizar as
andélises estatisticas e dos resultados.

A amostra, os itens de teste e demais
instrumentos da pesquisa de campo foram
fornecidos pela Diretoria de Avaliagdo da
Educacde Basica (DAEB) do INEP

O SAEB/97 em nUmeros

O SAEB/97 foi aplicado nos dias 27,
30 e 31 de outubro, em uma amostra
fornecida pelo INEP/MEC, de 167.196
alunos, de 4% e 8° séries do Ensino Fun-
damental e de 39 série do Ensino Médio.
Participaram do SAEB/97: 2.349 escolas,
2.302 diretores de escolas, 5.659 turmas.
A distribuicéo dos professores que parti-
ciparam do SAEB/97 pode ser vista na
Tabela 1. .

"Na Fundacdo Cesgranrio, os outros dois coordenadores foram Ligia Gomes Elliot e Claudino
Victor R. do Espirito Santo e a equipe técnica incluiu: Sénia Olesko de Gouveia, Telma Suaiden
Klein, Marcelo Amarante Ferreira Gomes, Patricia M® Miguez Glasser e Valmir Marques de Paiva.
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Tabela 1
Alunos, Turmas, Professores e Diretores Partiéipam‘es do SAEB/97
Série Alunos Turmas Professores | Diretores
4% série do Ensino Fundamental 70.445 2.544 2.516 1.028
8% série do Ensino Fundamenta! 56.490 1.875 5.306 813
3“ série do Ensino Médio 40.261 1.240 5.445 461
Total ' 167.196 5.650 13.267 2.302

Para a realizacdo da pesquisa de cam-
po, o SAEB contou com a participacdo de
27 Coordenadores Estaduais das Secreta-
rios de Educacao, 27 Assistentes de Pes-
quisa da Fundacdo Cesgranrio, 129
Supervisores de Campo e 2.695
aplicadores. Todos os profissionais envol-
" vidos foram capacitados em diferentes eta-
pas do processo. No plano estadual as
estratégias de freinamento de supervisores
e aplicadores elaboradas pelos Coordena-
dores Estaduais contou com video tape e
manuais de aplicagdo utilizados em ses-
sdes de treinamento conduzidas nas cida-
des-sede das Secretarias Estaduais ou em
pélos diversificados em cidades mais dis-
tantes da capital.

Em um levantamento de tal magnitude
e complexidade, dada a diversidade das
realidades locais e regionais do pafs, os
resultados da pesquisa de campo do SAEB/
97 evidenciaram a condugéo de um pro-
- cesso bem sucedido: das 5.767 turmas
sorteadas na amostra, somente 108 deixa-
ram de realizar os testes; nenhum malote
de testes foi extraviado ou deixou de
retornar & Fundacdo Cesgranrio para seu
processamento estatistico.

A adesdo ao SAEB, por parte dos alu-
nos e das escolas, é outro fato digno de
nota, pois a participacdo esponténea dos
professores e o interesse dos alunos para
responderem aos testes foram fatores cons-
tantes na pesquisa de campo.

Os instrumentos do SAEB/97

O SAEB/97 utilizou, como instru-
mentos para os alunos, cadernos de
testes e questiondrios de caracterizacéo
socioecondmico-cultural e de seus ha-
bitos de estudo. Para os professores e
diretores foram também utilizados ques-
tiondrios; para as escolas foi utilizada
uma lista de verificacéo de suas carac-
teristicas fisicas e de manutencéo.

Os testes para os alunos

O SAEB/97 avdliou as proficiéncias dos
alunos de 4% e 8% séries em trés dreas
curriculares: Lingua Portuguesa, Matema-
tica e Ciéncias. Os alunos de 3° série do
Ensino Médio foram avaliados em Lingua
Portuguesa, Matemdtica, Fisica, Quimica
e Biologia. Os cadernos de testes aplica-
dos aos alunos no SAEB/97 inclufram os
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itens pré-testados pelo INEP/MEC em
amostras representativas de alunos brasi-
leiros, cujas estatisticas, em termos de in-
dices de dificuldade, de discriminacéo e
coeficiente bisserial foram considerados
adequados. Os cadernos de testes, por série
e disciplina, estruturaram-se em trés blo-
cos cada um, contendo entre 10 a 13 itens;
portanto cada aluno respondeu de 30 a
39 itens. Foram organizados 26 cadernos
por série/disciplina, com blocos de itens
comuns entre séries. Ao todo, foram apli-
cados 1737 itens de testes, sendo 416 itens
de 4° série, 476 de 8% e 845 de 3° série do
Ensino Médio. Para possibilitar a obten-
¢bo de escalas comuns de proficiéncia,
foram aplicados 44 itens comuns enfre @
4°%e 8%sériee 52 entrea 8% e a 3% sériedo
Ensino Médio, por disciplina.

Os 1737 itens utilizados no SAEB/97
foram selecionados do Banco de liens do
INEP/MEC. O Banco de ltens compunha-
se de 6.265 itens eloborados por trés insti-
tuicdes que atenderom a condicdes
explicitadas em Carta-Convite do INEP/
MEC de abril de 1997.

Estes itens tomaram, como referéncia
para sua elaboragéo, as matrizes
curriculares definidas pelo MEC/INEP/
DAEB em 1997. A metodologia adotada
no trabalho de definicdo das matrizes
curriculares contemplou consulta ds esco-
las de Ensino Fundamental e Médio do
pais sobre os contetdos por elas pratica-
dos e também “a reflexdo de professores,
pesquisadores e especialistas sobre a pro-
dugdo cientifica em cada drea que se tor-
na objeto de conhecimento escolar”

(INER 1997, p. 7).

Os contetdos considerados desejaveis
e necessérios s demandas do sistema edu-
cacional brasileiro, respeitada a diversida-
de regional, foram identificados, hierar-
quizados e categorizados em 1rés ciclos,
com terminalidade na 4° e na 8° série do

Ensino Fundamental e na 39 série do Ensi-
no Médio.

O pré-teste dos 6.265 itens foi realiza-
do em 14 capitais de Estados do pafs, no
més de junho de 1997, abrangendo apro-
ximadamente 90.000 estudantes.

Demais instrumentos da
pesquisa de campo

Os alunos responderam a um questio-
ndrio dividido em duas partes, colocadas
respectivamente no inicio e no final do ca-
derno de feste. A primeira continha per-
guntas sobre seu ambiente socioecondmico
e cultural, e a segunda, sobre seus habitos
de estudo.

Os professores responderam a um ques-
tiondrio também dividido em duas partes:
a primeira com 48 questdes que aborda-
ram aspectos da formacéo e experiéncia
profissional, e a segunda, com 31 ques-
tdes sobre a pratica em sala de aula e ati-
tudes em relacdo & escola e aos alunos.

O questiondrio dos diretores continha
68 questdes que abordavam aspectos da
formacdo e experiéncia profissional, situa-
¢do funcional, organizacdo e funcionamen-
to da escola.

O questiondrio da escola foi preenchi-
do pelo aplicador, juntamente com o se-
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cretério da escola, e continha 37 questdes
referentes as condicdes fisicas e materiais
da escola.

O controle e a correcéo dos
testes e dos instrumentos

Um projeto do porte do SAEB/97 re-
quer um cuidadoso controle de qualida-
de do preenchimento dos instrumentos
através de etapas que sucederam & apli-
cacdo, que incluiram o recebimento e
armazenamento das 560 caixas contendo
os malotes de testes de todos os estados;
a abertura dos malotes para o controle
do retorno de todos os instrumentos; a con-
feréncia dos cadernos de teste por disci-
plina, para controle do material que
retornou; conferéncia de todas as folhas
oticas, para controle de qualidade do pre-
enchimento das respostas dos alunos e dos
demais participantes; a correcgo dos itens
de resposta construida pelos alunos (ques-
tdo aberta).

A correcdo dos itens de resposta
construida orientou-se por metodologia
especialmente desenvolvida para garantir
o homogeneidade dos critérios de aceita-
¢Go das respostas. A metodologia incluiu
a definicGo desses critérios, o treinamento
das bancas de correcdo, a aplicacéo ex-
perimental dos gabaritos em amostras de
respostas dadas pelos alunos, e painéis de
discussdo da aplicacdo dos critérios e de
suas flutuagbes.

Os resultados do SAEB

Nesta secdo do trabalho serdo discuti-
dos os principais resultados do SAEB em

termos das distribuicdes das proficiéncias
dos alunos por disciplina e estados da Fe-
deracdo, as distribuicdes das proficiéncias
dos alunos considerando algumas varig-
veis selecionadas, como sexo, idade e es-
colaridade dos pais e a andlise das varié-
veis que influenciam o desempenho dos
alunos, obtidas através da utilizagGo do
modelo hierdrquico.

As escalas de proficiéncias
em Portugués, Matemadtica
e Ciéncias

Os resultados dos desempenhos dos
aluncs no SAEB séo obtidos a partir da
utilizagcGo da Teoria da Resposta co ltem.

A Teoria da Resposta ao ltem (TR},
ver Lord & Novick (c1968), Hambleton,
Swaminathan & Rogers (c1991) e Baker
(1992), surge da necessidade de superar
as limitagdes da apresentacéo de resul-
tados somente através de percentual de
acertos, médias ou escores dos testes.
Com as proficiéncias, todos os alunos
podem ser posicionados em escalas co-
muns de proficiéncia, ainda que nem to-
dos tenham respondido cos mesmos itens
de feste da avaliacéo.

Uma escala é uma maneira de ordenar
medidas de acordo com valores arbitra-
dos. Por exemplo, a temperatura pode ser
medida com um instrumento, o term&me-
tro, que pode utilizar duas escalas: a Celsius
e a Fahrenheit. Estas duas escalas séo di-
ferentes, pois na Celsius o ponto de fuséo
da 4gua foi arbitrado em zero grau e o de
ebulicdo em 100 graus, enquanto que na
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Fahrenheit esses pontos correspondem, res-
pectivamente, a 32 grous e 212 graus.
Embora com valores diferentes, os valo-
res de uma escala podem ser convertidos
aos valores da outra por uma simples
transformacao.

As escalas de proficiéncias sdo obtidas
a partir da calibracdo dos itens de teste
através do modelo da Teoria da Resposta
ao ltem (TRI). Calibrar um item de teste sig-
nifica identificar seus pardmetros, sendo
uma das propriedades importantes da TR
o fato de que os parametros dos itens e as
proficiéncias dos individuos sdo invariantes,
exceto pela escolha de origem e unidade

de medida.

ATRI & um conjunto de modelos ma-
temdticos onde a probabilidade de res-
posta a um item é modelada como fun-
¢Go da proficiéncia do aluno (variavel
ndo observavel) e de parémetros que ex-
pressam certas propriedades dos itens.
Quanto maior a proficiéncia do aluno,
maior a probabilidade de ele acertar o
item. Gragas a essas propriedades, a
TRI, associada a outros procedimentos
estatisticos, permite comparar alunos, es-
timar a distribui¢Go de proficiéncias da
populacdo e subpopulacées e ainda
monitorar os progressos de um sistema
educacional.

O:s escores de escala ndo sofrem os efei-
tos de feto e de piso das outras escalas,
tais como escores de porcentagem do total
de acertos. Por essa razdo, eles tendem a
manter uma relacdo linear com as varid-
veis externas explicativas, simplificando a
andlise e a interpretacao.

O emprego desta tecnologia permite a
elaboracéo de escalas de proficiéncias co-
muns a todas as séries e na mesma escala
que em anos anteriores. Isso permite fazer
comparagdes e acompanhar a evolucdo
do sistema tanto entre séries como ao lon-
go dos anos.

No SAEB, utilizou-se um método para
construir escalas dos desempenhos dos
alunos, adotando-se uma teoria estatis-
tica moderna que, ao analisar os itens
de teste aplicados, estima seus
pardmetros (indices de posicdao ou difi-
culdade, de discriminacéo e de acerto ao
acaso) e as proficiéncias. Foi possivel
obterem-se escalas comuns por discipli-
na englobando as trés séries mediante
dois procedimentos: 1) a aplicacdo de
blocos de itens comuns entre séries, numa
mesma disciplina; por exemplo, os ca-
dernos de Matemdtica aplicados na 8¢
série tinham 44 itens aplicados também
na 4° série; e assim nas demais séries e
disciplinas; 2) uma transformacédo
{equalizacdo) das escalas de cada disci-
plina entre as séries para a obtencdo de
uma escala comum a todas as séries, fi-
xando-se uma média de 250 e um des-
vio-padrdo de 50 para a 8¢ série.

No caso das disciplinas Fisica, Qui-
mica e Biologia, foi possive! a construcdo
de uma escala comum com Ciéncias, gra-
cos a confirmagdo da hipétese de
unidimensionalidade (ou seja, a garantia
de que cada teste abordou essencialmen-
te uma Unica dimensdo da érea de co-
nhecimento) e a presenca de blocos de
itens comuns entre Ciéncias de 8° série e
aquelas disciplinas.
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As escalas obtidas ordenam os desem-
penhos dos alunos em um continuum. Para
interpretar os desempenhos, foram esco-
lhidos cinco pontos ou niveis das escalas:
100, 175, 250, 325 e 400. As proficiénci-
as dos alunos foram entdo explicadas atra-
vés da descricdo dos conhecimentos e ha-
bilidades que eles demonstraram possuir
quando situados em torno desses pontos.
Por exemplo, alunos posicionados no nivel
175, na escala de Lingua Portuguesa, sdo
capazes de identificar personagens a partir
de sua fala (girias, expressaes tipicas), en-
tre outras habilidades, e os posicionados
no nivel 250, em Ciéncias, sdo capazes de
identificar métodos que previnem simulta-
neamente gravidez e doencas sexualmente
transmissiveis.

A metodologia para interpretacdo das
escalas inclui dois procedimentos princi-
pais: identificag@o de itens &ncoras e a
apresentacfo desses itens a um painel de
especialistas.

ltens dncoras sGo itens que caracterizam
os pontos ou niveis das escalas no sentido
de que a grande maioria dos alunos situa-
dos em cada um dos niveis acerta o item,
enquanto menos da metade dos alunos si-
tuados no nivel imediatamente inferior tam-
bém o acerta. Para o item ser considerado
dncora no nivel 250, por exemplo, ele deve
satisfazer ao seguinte critério:

* emtorno do nivel 250, que 65% ou mais
dos respondentes acertem o item, que
menos de 50% dos alunos posicionados
no nivel anterior acertem o item e que @
diferenca entre os percentuais dos que
acertaram seja maior que 30%.

A selecGo dos itens &ncoras para os
demais niveis das escalas obedece ao mes-
mo critério.

De acordo com o segundo procedimen-
to, a andlise dos itens dncoras, visando
buscar a explicagdio do significado das res-
postas dadas pelos alunos, foi realizada
por Painéis de Especialistas. Estes conta-
ram com o concurso de 35 professores es-
pecialistas de contedo, provenientes de
diversos estados brasileiros.

As escalas de proficiéncias, produto
destes painéis, foram divulgadas co MEC/
INEP no Relatério enviado pela Fundagdo
Cesgranrio. Em virtude do detalhamento
excessivo da descricdo de alguns niveis de
escalas, a Diretoria de Avaliag@o da Edu-
cacdo Basica (DAEB), do INEP, convocou
alguns dos painelistas para procederem a
uma revis@o técnica no sentido de tornd-
las mais acessiveis & compreensdo da po-
pulacdo em geral. Assim, as interpretagdes
dos diferentes niveis das escalas incluidas
neste relatério correspondem &s formas
atualizadas pelo DAEB.

E importante lembrar que as escalas
que serdo apresentadas a seguir ndo séo
julgamentos feitos pelo SAEB sobre os de-
sempenhos desejéveis dos alunos brasi-
leiros e ndo expressam standards ou pa-
drées curriculares ja definidos pelo MEC.
Do mesmo modo, as interpretagdes dos
niveis dncoras nas escalas do SAEB ndo
sdo formulacdes tedricas em termos do
que os alunos devem saber, mas sim o
que eles efetivamente demonstraram sa-
ber e foram capazes de fazer nos testes
aplicados.
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Para facilitar a apreciacao do leitor
apresentamos a descricao dos niveis an-
coras das escalas acompanhado do
percentual de alunos no Brasil e regides
situado no ou acima daquele nivel.

Observe-se por exemplo, na pdgina
12, a escala de Matemdtica. No Brasil
somente 56% dos alunos da 4° série es-
tdo acima do 1° nivel da escala (175),
?5% dos da 89 série e 100% dos alunos
da 3 série. Os percentuais de alunos
variam pouco para as regides brasileiras
na 8° série e ndo apresentam qualquer
variacGo na 3 série do Ensino Médio.

Prosseguindo na andlise das descri-
¢oes dos niveis Gncoras na escala de
Matemdtica, vé-se que somente 48% dos
alunos brasileiros de 8° série situam-se
acima do nivel 250 e apenas 11% dos
alunos da 4° série.

Analisando a descricdo das habili-
dades e conhecimentos caracteristicos
deste nivel Gncora (250), os professores
observaram que a maioria dos alunos
da 4° série deveria dominar as habili-
dades do nivel.

Acreditamos que comentarios seme-
lhantes podem ser feitos sobre os demais
niveis da escala de Matematica e das
outras duas escalas de Lingua Portugue-
sa e Ciéncias.
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ESCALA DE PROFICIENCIA EM LINGUA PORTUGUESA - 1997

""PERCENTUAL DE ALUNOS ACIMA DO NIV
i 4°Série EF  8° Série EF | 3° Série EM

Os alunos localizam uma informagdo em um texto, recuperando-a, h— 9
. " ; BR 86% 100% 100%
posteriormente, para continuar a leitura. N 82% 100% 100%
Identificam a pontuagio expressiva e sdo capazes de analisaro . 490 (NE 81% 100% 100%
efeito de sentido decorrente de seu uso. 100_ SE 89% 100% 100%
) s 91% 100% 100%
Sao capazes de consultar um pegueno texto informativo para co 87% 100% 100%
resolver um problema localizado de leitura. ]
Os alunos séo capazes de fazer uma leitura mais elaborada do ]
texto, interpretando-o. e
identificam informagdes e reconhecem o terma central em textos 1 R 42% 80% 92%
curtos e simples como bilhetes, receitas, instrugdes, poemas, | N 28% 73% 93%
historinhas. | INE 33% 79% 89%
o i . 75 5 49% 79% - 92%
Relacionam informagdes contidas em outros textos. s 47% 88% 95%
0y O 0
Percebem o sentido da pontuacdo e das palavras que expressam —{ Co 3% 87% 94%
sentimentos, por exemplo. p—
Identificam personagens a partir de sua fala (girias e expressdes :
tipicas). o
o ) ) R L 9% 52% 80%
Os alunos percebem a organizagéo interna de diferentes tipos de 1N 39 44%, 73%
textos. NE 6% 44% 73%
i *250— s 12% 54% 79%
Reconhecem que o autor usa a linguagem para expressar — " ° 0" 889
determinados sentidos. ] go g of’ gg O/A’ o ;"
(3 ¢ (J
Reconhecem o papel do contexto na identificagio de sentidos 7
explicitos ou implicitos presentes no texto. |
Os alunos séo capazes de, em textos curtos de certa 1
complexidade, articular informagdes implicitas e pressupostas. 1
o 9 6% 26%
Percebem que a maneira como o texto esté organizado supde o - :R g.;: 3.,/: 16"/:
seu leitor. _’325: NE 0% 4% 24%
0y
Identificam diferentes pontos de vista no tratamento do assunto, | SE OZA 7:/" 25 f’
compreendendo os argumentos utilizados. 8 0% 8% 36%
_ | ico 0% 5% 30%
Os alunos revelam um repertorio significativo de leituras, uma vez ]
que tém capacidade de compreender a parddia como uma _—
referéncia a outros textos. —
- o
Reconhecem a estrutura do texto poético, bem como os recursos | BR D:/" O:/° ;l)of
expressivos utilizados para criar efeitos de sentido nesse tipo de | N 0% 0% o
texto. TS NE 0% 0% 0%
i - 0% 0% 1%
Reconhecem o papel das preposicies, conjungdes e advérbios na 18 0% 0% 0%
organizagdo e desenvolvimento do texto. ] co 0% 0% 1%
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ESCALA DE PROFICIENCIA EM MATEMATICA - 1997

_ 4°SérieEF | 8° Série EF | 3° Série EM

Os aluncs [ | de geometria. S3o o |
capazes de localizar a posigéo dos objetos tendo, como referéncia, o proprio 1 BR 56% 95% 100% :
cotpe, e de reconhecer figuras goométricas simples, desde que N 41% 94% 100% :
representadas na forma usual. 1 75: NE 47% 92% 100% H
Reconhecem o valor de cédulas e moedas. | SE 61% 95% 100%
Léem horas em relégios digitais & analogicos e sabem que a horater 60 s 64% 98% 100%
minutos. _ 1 €0 54% 97% 100%
Léem e escrevem numeros de poucos digitos. |
Resolvem problemas simples de adigaio e subtragio com ndmeros naturais. J—
Os alunos de geometria que possibilita a descrigdio —
da movimentag4o de objetos, tendo como referéncia o préprio corpo. —
Reconhecem poligonos e quadrilateros. ]
Estabelecem relagoes entre os valores de cédulas e moedas e resolvemn — |
situagtes de pagamento e troco, ambora ainda nio saibam operar com — BR 11% 48% 87%
decimals. ] |
0 0 |
Relacionam diferentes unidades de medida de tempo e sabem selecionar a o] N 33’ gg"//z 2202
unidade de medida mais adequada para fazer determinada medicao. —»250— gs 1502 50% 6% ;
S#o capazes de multiplicar e dividir e de identificar unidades, dezenas, s 11% 55,,/: 940/: ‘
centenas etc. !
ol y CO 9% 54% 2% !
R P vendo mais de uma |

Adicionam e subtraem fragBes de mesmo denominador e conhecem
nUmeres naturais na forma fracionaria,

Interpretam gréficos de barra e de setnr e identificam o gréfico mais

pora uma dada
Expressam generalizagGes observadas em seqiéncias numéricas por meio
de representacbes algébricas
i v { !

Os alunos ap nogoes de p i dicularismo & angulo e i ey | 9, 9 E
d a posigho e o movi o de um ob;etu  atfizando diferentes zR | g“;: gé: ?g;:

pontos de referéncia. %NE ; 0% 7% 34%

Classificam solidos geométricos em corpos redondos e poliedras. —»325—] SE 0% 9% i 28%

Interp(e(am resultados de medidas de comprimento, massa, tempo e - s 0% 9% ; 46%

capacidade. 1 co : 0% i 6% 44%

Estabelecem relagdes-entre unidades de medida relacionadas a uma ] ‘

mesma grandeza e resalvem problemas envalvendo essas medidas. e
Identificam, comparam e ordenam nimeros racionais (nas formas fraciondria
@ decimal) e nimeros inteiros.

Interpretam informagGes apresentadas em graficos e fabelas, incluindo
aquelas apresentadas em forma de porcentagem, sendo capazes de fazer
prognosticos a partir dessas informagdes.

Interpretam escritas algébricas e resolvern equagbes e sisternas de
equagdes de 1° grau.
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ESCALA DE PROFICIENCIA EM MATEMATICA - 1997 (CONTINUAGAO)

PERCENTUAL DE ALUNOS ACIMA DO NIVEL
4* Série EF | 8° Série EF ( 3® Série EM

BR 0% 0% [ 5%

N 0% 0% j 1%
Os alunos resolvem problemas de Geometria Euclidiana, empregando NE 0% 0% ‘ 6%
relagdes algébricas e trigenométricas, utilizando as propriedades e SE 0% 0% 5%
caracteristicas das principajs figuras planas e espaciais. S 0% 0% 7%
Resoh p lvendo ponto, reta, ci ia e suas co 0% 0% 5%
relagdes.
Solucionam p) que l céiculo de pri area,
volume, e tempa, utilizando & @ as unidades de medid
usuais e suas inter-refagdes.
Resol simples em p proporcionali direta e

p
inversa e probabilidades.

Interpretam dados em tabelas representando-os em graficos de barras.
Estabelecem relagdes e fazem conversdes entre fragbes ordinarias &
nimeros decimais.

p que h quacBes e simples de 1° &
2° graus e sisternas de 1° grau.
Conhecem os principios basicos de polindmios e efetuam operag

elementares entre eles.

Resolvem problemas simples que empreguem conceitos de matrizes,
determinantes, identificagsio de nimeres complexos e sua representagio e
Que envolvam a intefpretagéo geométrica do concelto de médulo.

Conhecem as propriedades basicas de exponenciais e logaritmos.
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ESCALA DE PROFICIENCIA EM CIENCIAS - 1997

PERCENTUAL DE ALUNOS ACIMA DO NIVEL
_Ciéncias Fisica ' Quimica | Biologia
47SEF | 8*SEF 3S EM

+..Os alinos interpretarm pequenos textos e.observam figuras paraidentificar
elementos do cotidiano relaciohados 3o amblenite ou a vida-humana.

* ldentificam, porexemplo; drvores entre oulrds epresentacies de plantas.

*::Reconhesem quais veiculos utifizam derivados de pelrélec como ~» 100
combustivel.

BR 96% |.100% | 100% | 100% | 100%
N 94% " [7100% | 100% | “100% | 100%
NE 95% | 100% | 100%..| 100% | 100%
SE 96%:1-100%.. 100% | 100% | 100%
s 96% 100% | -100% 100% | 100%
¢O 97% 100% ~100%..: - 100% - 100%

* . Os alunos-identificam. hameiam, classificam; comparam e seqlishciam
eventos.a partir de fextos vu representacdes figurativas,

HEERESEC AN

- Observamig-réconihedem relacde: parte ¢ tod;
relagbes temporais enfre-fendmenos. g

D i heoi ek de: ia, Meio i =]
S defi planet endicoes paraa

2% 94%: | 100%. | 100% | 100%
A3% 93% 100% | 100%, | 100%
44% 9% 100% -100% | 100%
87% 94% 100%  100% 1.100%
56%. 96% 100% | 100% | 100%
52% 96%: 100% | 100% | 100%

pmoedlmemos de hlanB
pessoa] e.autiidade da Gamlsmha utilizando, para tants;a linguagem
gotidiana € 0'serisc comum.

REOE

:
i

e Sdo A ienti i
significado Ihes F3 fomecldo

oS i lementares ligados.ao Meio Ambiente e 3
tabelas muito-simples:

O .al
Sarid
ol itos basi dife: igncias Naturais, Por
formacao daimager na felina: transporte desokigénio pelo sangue: aglo da
gravidade: derivados do patroleo; propriedades’dé alguns materiais!
transformacdo de'snergia emaiguns eguipamentos domésticos.

® - Compresndem os fendmenos mas:-ratamente operam com asgrandeias
fisicas. envolvidas.

* “Caleulamia velocidade média de um carro; relasishando d o 250
tempo-eespago.

|BR 9% 48%. 72% 80% | 80%
iN 4% 36% £9% 82% 74%
INE 7% 39%: 1 70% 81% | 76%
ISE 12% 50% 68% 76% 79%
$ 10% 56% 88% 90% 87%
Co. 7% 52% 83% 89%. | 87%

& Utitizam basi ainda, a li do cotidiano e do.senso comuim
pois t&m-pouca familiatidade com a nomenclatura: cientifica;

" -Os alunios. iga0.di & © processos naturais e
técnicos em linguagem cotidiana

LI PPt egdd

* * ldentificam glamentos de notaghe dientifica; mas fazem uso rudimentar da
notacao vientifica ¢ de simbolos especificos.

«  Interpretam esquigmas- como o de circuitos slétricos - diagramas <.como 6
ciclo da agua -, fabelas ¢ graficos com dados ambientais e dé satde:

& Estabeleceniglages causaié efivolvends fatores nao direfameiite

BR 0% 7% 27% 28% 3t%:
N 0% 3% 18% 23% 20%
NE 0% 5% 26% 31% 3%

observaveis, como a orientacao da-agulha imantada pelo ‘campo magnético: »325- SE 0% 8% 24% 22% 26%
ﬁ I:Lrlrj:‘a‘; o do digxido d atmosiérico devido & “lisl 0% 7% 42%, 43% 47%:
ftele] 0% 8% 35% 36% | 40%
*....Dominam gonceitos cientificos te temas Vivencials como tempsralura s 1 |

poluicio, cadela alimentar.
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ESCALA DE PROFICIENCIA EM CIENCIAS - 1997 (CONTINUAGAO)

L

BICLOGIA . PERCENTUAL DE ALUNOS ACIMA DO NIVEL
gnémuas Fisica | Quimica | Biologia

Os alunes i varios conceitos cientificos basicos das grandes areas 4"SEF B8°SEF ISEM
do conhecimento biolbgico e aplicam alguns dos conceitos adquiridos. W
Utiizam, com certa familiaridade, a terminologia cientifics felacionada a BR 0% 0% 4% 4% 5%
esfrutura, reprodugio e hereditariedade dos seres vivos, N 0% 0% 1% 1% g 2%
Explicam determinados desequilibrios ambientais € indicam fatores que - 400 NE 0% 0% 3% 5% § 5%
contribuem para a maior estabilidade do meio ambiente e para a SE 0% 0% 4% 3% | 5%
manitengao da biodiversidade. s 0% 0% 5% 4% | 6%
Reconh alguns p i imples para minirizar de [¢]6] 0% 0% 5% 3% E 5%
degradagéo.amblental. ! i
identificam grupos de seres vivos a partir de caracteristicas internas e
exernas.

Retacionam estruturas dos seres vivos com suas fungdes.
Possuem nogbes basicas sobre heredltanedade @ reconhecem na'selecdo.

natural o p fi da vida ao longo do
tempo.

Sclucionam problemas relatives ao corpo humano, a evo!u;ﬁo dos seres
vivos e dt mesmo quando-ap! em di

finguagens (textos, tabelas e gréficos).

FISICA
Os alunos sio capazes de identificar @ denominar 6 epl
fisicos.
Utilizam fi imbot gaes vetorias, diag & gréficos

relativos & grandezas e processos fisicos.

Interpretam situagdes fisicas estabelecendo relagdes de causa e efeito
correlacionando mals de dois-fatores Por exemplo: gravidade e peso,
formato da chama e convecgdo de gases, circuitc e continuidade de
corrente elétrica, deflexao de elétrons e campo magnético de um imé.
Calculam relacdes entre grandezas fisicas - como fafca, drea e préssso -,
entre agentes de LM processo e suas conseqiéncias ~ como determinagio.
detensso elétrica a partir da corrente e daresisténcia.

Cenvertem unidades. (calorias em joules),

Comp e utilizam pri gerais da Fisica em:situaces simples
tais como uso e conservagio'dé energia em queda livie cu percepgao das
perdas térmicas em motores.

Relacionam

P e'modelos
«
0BS: $6 em niveis mais. elevados s alunos apresentam competéncias mais globais
a a0s célculos mais elaborados e &
capacidade de formulagaio de modelos e pirevisao de eventos,

Quimica

Identificam alguns processos quimicos a partic de textos em linguagem.
cotidiana e transcrevem esses processos utiizando notagao quimica,
Interpretam representagtes graficas de fendmenos, obtendo dados,
efetuando célculos simples e estabelecendo relagies entre.variaveis.

Analisam uma transformagdo quimica em solugda aquosa e no estado
gasoso, estabelecendo relagbes entre reagentes e produtos por meio.de
caleulos simples envolvendo massa, erergia e tempo, em diferentés
unidades.

Ide'mf icam & lnﬂuéncna de fatores exdernos subre ‘as transformagdes
q 2 ea
Utilizam modelos microscopios simples para explicar fendmenos quirnicos.

cor

OBS: Somente em mve«s mars altos o8 aline ias mais globai
por exemplo, avaliar as i sociais e ientais de
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Médias nacionais das distribuicées de
proficiéncia

As médios nacionais apresentadas a
seguir evidenciam que as disténcias entre
as médias nas trés disciplinas aumentam

significativamente da 4 para a 8% série (1,5
desvio padrdo), e diminuem da 8° para a
3% série do Ensino Médio (1 desvio padréo),
sugerindo que hé& ganhos menores de
aprendizagem neste Gltimo periodo de es-
colaridade.

Tabela 2
Médias Nacionais das Distribui¢ées de Proficiéncias,
por Série e Disciplina — SAEB/97

Disciplinas

4°s | 89s | 3%

Lingua Portuguesa

165 | 250 | 293

Matemdtica

187 | 250 | 307

Ciéncias 181 | 250 -

Fisica - 290
Quimica - 297
Biologia - 298

Andlise da dispersao das
médias das proficiéncias

Os grdficos a seguir exibem a disper-
sGo dos resultados das proficiéncias para
o Brasil e os estados da Federacéo medi-
ante os percentis 5, 25, 50, 75 e 95. O
percentil 5 da distribui¢do indica que 5%
dos alunos t&m proficiéncia abaixo deste
nivel enquanto 95% dos alunos estéo aci-
ma deste nivel. O percentil 25 da distribui-
¢do, por outro lado, expressa que 25% dos
alunos situam-se em termos de aprendiza-

gem abaixo deste nivel enquanto 75% dos
alunos posicionam-se acima deste nivel.
O percentil 50 representa a mediana da
distribuicdo. Nos grdficos a seguir, o traco
do meio em cada barra representa a mé-
dia e ndo a mediana. Em cada gréfico, os
estados estdo ordenados pela média.

A medida da dispersdo usada nesta in-
terpretagdo é o comprimento das barras cal-
culadas pela amplitude (diferenca) entre o
percentil 95 e 5. Quanto maior o comprimento
das barras, maior a variabilidade (hetero-
geneidade) do desempenho dos alunos.
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A andlise dos resultados das proficién-
cias dos alunos em 1997 revela uma grande
dispersdo em todas as séries e em todas as
Unidades da Federacéo, sempre superior
a 100 pontos, o que abrange, no minimo,
1 nivel da escala de proficiéncia.

Observa-se que, em geral, os estados

Grafico 1
Distribuicéo das proficiéncias,
ordenadas pela média,
Matematica - 4 Série EF,
Brasil e Estados

Gréfico 2
Distribuicdo das proficiéncias,
ordenadas pela média,
Matematica - 82 Série EF,
Brasil e Estados

com melhor desempenho (maiores médi-
as) apresentam maior variabilidade, indi-
cando que, mesmo nestes estados, hd gru-
pos de alunos com desempenho muito
baixo. Por exemplo, Minas Gerais, que estd
enire os primeiros em fodas as 3 séries ava-
liadas em Matemdtica, apresenta uma das
maiores dispersdes em todas as séries.

Grafico 3
Distribuigéo das proficiéncias,
ordenadas pela média,
Matematica - 3* Série EM,
Brasil e Estados

400 475

Niveis de proficiéncia

Niveis de proficiéncia

Niveis de proficiéncia

Percentis de Distribuigdo

5 25

750 95°
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Em Lingua Portuguesa, observa-se o mesmo comportamento relativo & dispersao que
na Matemdtica, e maior variabilidade na 4° série.

Gréfico 4 Gréfice 5 Gréfico 6
Distribuigéio das proficigncias, Distribuigéo das proficigncias, Distribuigdo das proficiéncias,
ordenadas pela média, ordenadas pela média, ordenadas pela média,
Portugués - 4¢ Série EF, Portuguas - 82 Série EF, Portugués - 3¢ Série EM,
Brasil ¢ Estados Brasil e Estados Brasil e Estados
L R
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328 400 75 25 100 400 ars 25 10 75 250 325 400 475
Niveis de proficiéncia Niveis de proficiéncia Niveis de proficiéncia
Percentis de Distribuigio
g 250 I 95°
edia

Em Ciéncias a dispersdo da 4° e 8 séries sdo semelhantes & encontrada em Matemd-
tica. Chama a aten¢é@o a grande dispersdo de Biologia, Fisica e Quimica na 39 série do
Ensino Médio.

Grdfico 7 Gréfico 8
Distribuigéio das proficiéncias, ordenadas pela média, Distribuigéio das proficiéncias, ordenadas pela média,

Ciéncias - 4° Série EF, Brusil e Estados

325 400 475 2% 100 175 250 325 400 475

Niveis de proficiéncia Niveis de proficiéncia
Percentis de Distribuigdo
5 a 7%

Média
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Gréfico 9
Distribuigio das proficiéncias,
ordenadas pela média,
Fisica - 3% Série EM,
Brasii e Estados

Gréfico 10
Distribuigéo das proficiéncios,
ordenadas pela médio,
Qiuimica - 3% Série EM,
Brasit e Estodos

N EEII FEEETE

(4] 100 s 250 325 400 100 175

b
3
~

Niveis de proficiéncia

Niveis de proficiéncia

Grdfico 11
Distribui¢@o das proficiéncias,
ordenadas pela média,
Biologia - 3¢ Série EM,
Brosil e Estados

"‘5%23:E8$’Eln§;3‘¢§8!!!k¥a‘€ﬁﬂg

ars 0

Niveis de proficiéncia

Parcentis de Distribuigio

Apresentacdo de varidaveis
selecionadas dos alunos

O SAEB, além dos testes de desem-
penho, procura obter outras informacdes
sobre os alunocs, através da aplicacé@o de
questionérios, visando identificar varid-
veis que possam explicar os resultados
encontrados.

A titulo de exemplo, selecionamos
quatro varidveis do aluno para serem
apresentadas neste trabalho: idade,
sexo, nivel de instrucdo e situacdo de
emprego dos pais. Os graficos mostra-

dos a seguir expressam os percentuais
de resposta e as médias de proficiéncia
para cada opcéo de resposta. E impor-
tante chamar a atengéo para que a lei-
tura dos resultados ndo conduza a in-
terpretacées simplistas ou a inferéncias
de causa e efeito entre uma varidvel con-
siderada isoladamente e o valor da pro-
ficiéncia a ela correspondente. A com-
plexidade do fenémeno da aprendiza-
gem e a sua multicausalidade devem
estar sempre presentes.

O estudo adequado das varidveis que
tém influéncia nas proficiéncias serd apre-
sentada no final deste trabalho.
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Idade

Pela distribui¢do de idade dos alunos da 4° série, cerca de 48% (menos da metade)
encontram-se na idade correta, ou seja, com 10 anos ou menos. Observa-se que os

alunos mais novos 1&m desempenho melhor.

Grafico 12
Qual a sua idade?, 4° Série EF
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A defasagem idade-série aumenta na 8° série, com 62% dos alunos com idade de
15 anos ou mais, e, portanto, acima da idade correta de 14 anos. Novamente o de-
sempenho cai com a idade.

Gréfico 13
Qual a sua idade?, 8° Série EF
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Cerca de 44% dos alunos de 3° série estdo com 16-17 anos (idade correta) e novamente
exibem a maior média de proficiéncia. Esta “melhora” na defasagem idade-série na 3° série
do Ensino Médio em relacéo & 8 série deve ser devido ao fato de o SAEB ter abrangido
somente os alunos de formacéo geral, deixando de fora os alunos do profissionalizante.

A idade costuma ser um bom preditor de desempenho, pois ela reflete a trajetéria
escolar, com os alunos mais novos, sem repeténcia ou com poucas repeténcias, e os
alunos mais velhos com nfais repeténcias.

Grafico 14
Qual a sua idade?, 3° Série EM
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Freqiiéncia Média da proficiéncia em Portugués
Sexo

Hé um equilibrio entre a proporcédo de meninos e meninas da 4 série em suas profi-
ciéncias em Matemdtica.

Grafico 15
Qual o seu sexo?, 4° Série EF
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Ha mais alunos de 8 série do sexo feminino do que do masculino e a proficiéncia
destes é maior em Ciéncias.

Grdfico 16
Qual o seu sexo?, 89 Série EF

Sl {06 SI |

Feminino 552 Femining |

Masculino 44,1 Mascuiino (
Freqiiéncia Média da proficiéncia em Ciéncias

O predominio de alunos do sexo feminino na 39 série do Ensino Médio aumenta
bastante atingindo 61% do alunado. O desempenho dos alunos do sexo feminino em
Portugués ¢ ligeiramente superior ao do sexo masculino.

Grafico 17
Qual o seu sexo?, 39 Série EM
Feminino 61,2 Feminino 295
Masculino 38,2 Masculino | 290
Freqiiéncia Média da proficiéncia em Portugués

"Nivel de instrucéio dos pais e situacdo de emprego

Na 4° série, provavelmente devido & idade, hd um grande percentual de resposta na
opgdo “ndo sei”, 34,8 e 24,8, respectivamente, na instrucdo do pai e da mae.
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Observa-se em todas as séries que as proficiéncias crescem na medida que aumenta
o grau de escolaridade dos pais.

Grafico 18
Nivel de Instrugcao do Pai, 4® Série EF
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Fregiiéncia Média da proficiéncia em Matematica
Legenda

(A)  Nunca freqlientou a escola. (E)  Superior.

(B)  Ensino Fundamental - 12 a 4*série. (F)  Pés-Graduagao.

(C) Ensino Fundamental - 52 a 82 série. (G)  Né&o sei.

(D) Ensino Médio (2° Grau).

Gréfico 19

Nivel de Instrucéo da Méae, 4° Série EF

Freqiiéncia Média da proficiéncia em Matemadtica
Legenda
(A)  Nunca fregiientou a escola. {E)  Superior.
(B)  Ensino Fundamental - 12 a 42 série.  (F) Pés-Graduagdo.
(C) Ensino Fundamental - 52 a 82 série.  (G)  Ndo sei.
(D) Ensino Médio (2° Grau).
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A maioria dos pais dos alunos da 4 série estava empregada na época da pesquisa —
78,6%, percentual que diminuiu para 52% quando se refere & mée estar trabalhando. No
entanto, cerca de 23% das méaes nao trabalham fora do lor.

Grafico 20
Seu pai (ou responsavel) estd trabalhando atualmente?, 4° Série EF

Freqiiéncia Média da proficiéncia em Matemaética

Legenda
(A) Sim. (D) Nao, ele é falecido.
(B) Naéo, ele esta desempregado. (E)  Nio sei.
C)  Néo, ele é aposentado.

Grafico 21
Sua mée estd trabalhando atualmente?2, 4° Série EF
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Freqiiéncia Média da proficiéncia em Matematica
Legenda
(A)  Sim. (D)  Nao, ela néo trabalha fora
(B) Nao, ela esta desempregada. (E)  Nao, ela é falecida.
(C)  Néo, ela é aposentada. (F) Nao sei.
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Com relagdo as perguntas sobre o nivel de instrugdo do pai e da mée, os alunos da
87 série que tém pais com nivel superior (12,6% e 11,1%) obtiveram proficiéncia maior
que os outros, conforme ocorreu com os alunos da 4° série. Os percentuais de “néo sei”
caem para 15% para os pais e 8% para as maes.

Gréfico 22
Qual o nivel de instrugéo de seu pai2, 8° Série EF

Freqiiéncia Média da proficiéncia em Ciéncias
Legenda
(A) Nunca frequentou a escola. (E)  Superior.
(B) Ensino Fundamental (1° Grau) 12 a 42 série. (F) Pés-Graduagéo.
(C) Ensino Fundamental (1° Grau) 52 a 82 série. (G) Nao sei.
(D) Ensino Médio (2° Grau).

Gréfico 23
Qual o nivel de instrucéo de sua mae?, 8° série EF

Freqiiéncia Média da proficiéncia em Ciéncias
Legenda
(A) Nunca frequentou a escola. (E) Superior.
(B) Ensino Fundamental (1° Grau) 12 a 42 série. (F) Poés-Graduagéo.
(C)  Ensino Fundamental (1° Grau) 52 a 82 série. (G) Nao sei.
(D) Ensino Médio (2° Grau).
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Os pais dos alunos de 87 série, em sua grande maioria, estavam empregados, en-
quanto cerca de 49% das mées t&m uma atividade remunerada e 30,5% néo trabalham
fora de casa.

Grafico 24
Seu pai (ou responsavel) estd trabalhando atualmente?, 8° Série EF

Fregiiéncia Média da proficiéncia em Ciéncias
Legenda
(A) Sim. (D)  Nao, ele é falecido.
(B)  Nao, ele esta desempregado. (E) Né&o sei.
(C)  Néo, ele é aposentado.

Gréfico 25
Sua mde esta trabalhando atualmente?, 8° Série EF

Freqiiéncia Média da proficiéncia em Ciéncias
Legenda
(A) Sim. (D)  Né&o, ela néo trabalha fora.
(B) Nao, ela esta desempregada. (E) Né&o, ela é falecida.
(C)  Nao, ela é aposentada. (F) N3o sei.
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Na 3° série do Ensino Médio, 16,4% dos alunos tém pais com nivel superior, assim
como 14,6% das maes.

Grdéfico 26
Qual o nivel de instrugdo do seu pai2, 3% Série EM

Freqiiéncia Média da proficiéncia em Portugués
Legenda
(A)  Nunca freqientou a escola. (E)  Superior.
(B) Ensino Fundamental - 1* a 4® série. (F) Pés-graduagéo.
(C) Ensino Fundamental - 5° a 82 série. (G) Naosei.
(D)  Ensino Médio (2° Grau).

Gréfico 27
Qual o nivel de instrucéo da sua mae?, 3° Série EM
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Freqiiéncia Média da proficiéncia em Portugués
Legenda
(A)  Nunca freqlientou a escola. (E)  Superior.
(B) Ensino Fundamental - 12 a 42 série. (F) Pés-graduagéo.
(C)  Ensino Fundamental - 52 a 82 série.. (G) Nao sei.
(D)  Ensino Médio (2° Grau).
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Na época, 72,4% de pais e 48,1% de mées de alunos estavam empregados.

Gréfico 28
Seu pai (ou responsdavel) esté trabalhando atualmente?2, 3¢ Série EM
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Freqiiéncia Média da proficiéncia em Portugués
Legenda
(A) Sim (D)  Nao, ele & falecido.
(B) Na&o,ele esta desempregado. (E) Nao sei.
(C) __ Néo, ele é aposentado.
Grafico 29

Sua mdée estd trabalhando atualmente?2, 3° Série EM
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Fregiiéncia Média da proficiéncia em Portugués
Legenda

(A)  Sim. (D)  Néo, ela nao trabalha fora.

(B) Néo,ela esta desempregada. (E}  Nao, ela é falecida.

(C)  Nao, ela ¢ aposentada. (F) Nao sei.
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Varidaveis que influenciam a
proficiéncia do aluno

Para explicar a proficiéncia dos alunos
na disciplina Matemdtica em funcéo de
varidveis relativas aos alunos (cor, sexo,
nivel socioecondmico-cultural, por exem-
plo), as escolas, aos diretores e aos pro-
fessores, utilizou-se uma anélise de regres-
séio hierdrquica ou multinivel (Goldstein,
c1995), Bryk & Raudenbush (c1992), que
levou em consideracdo a estrutura hierdr-
quica da Unidade da Federagdo/escola/
turma/aluno. Os modelos hierdrquicos ém
sido empregados em andlises de dados das
ciéncias humanas e biolégicas, pois mui-
tos deles apresentam um tipo de estrutura
hierarquizada. Por exemplo, nos sistemas
escolares, os alunos agrupam-se em tur-
mas, que por sua vez sdo agrupadas den-
tro de escolas, que por sua vez podem ser
agrupadas dentro dos préprios sistemas
escolares.

Neste estudo *, entre outras, foram con-
sideradas a varidvel de Unidade da Fede-
racdo (regidio), varidveis de escola (capital
ou interior, zona urbana ou rural, depen-
déncia administrativa, varidveis relativas ao
estado de conservacdo da escola, e ao di-
retor), variéveis de turma.({turno, duragdo
do turno, varidveis relativas ao professor,
mediana de idade dos alunos e mediana
do maximo dos niveis de instrugdo do pai
e mde) e varidveis do aluno (idade, sexo,
cor, nivel de instrugdo do pai e mde, nd-
mero de horas que assiste televisdo e atitu-
des em relacéo & discipling).

Os resultados evidenciaram em todos
os niveis que as varidveis regido e depen-
déncia administrativa (particular x pabli-
ca) sdo significativas para explicar o de-
sempenho, mesmo controlando-se por va-
ridveis socioecondmicas dos alunos.

O sexo, a idade, o nivel de instrucdo
dos pais, o gosto pela matéria e o entendi-
mento das aulas sdo fambém varidveis sig-
nificativas em todas as séries.

Na 8¢ série do Ensino Fundamental e
na 3° série do Ensino Médio, aparecem di-
ferencas significativas entre os alunos que
trabalham e os que ndo trabalham, ndo im-
portando o nimero de horas de trabatho.

No que se refere as variaveis do pro-
fessor e diretor, aparecem como significati-
vas varidveis relativas & expectativa em re-
lagdo ao sucesso do aluno. A varidvel ni-
vel de escolaridade do professor néo foi
significativa, talvez devido & limitagdo do
questionario do professor, que ndo carac-
terizava adequadamente essa escolarida-
de. Em relacdo ao diretor, fambém néo
foram significativas as varidveis de gestdo
presentes no questiondrio.

Este foi um dos primeiros estudos utili-
zando modelos hierdrquicos com os do-
dos do SAEB/97. Espera-se, com a mel-
horia dos questiondrios no SAEB/99, que
novas andlises obtenham resultados que
aprofundem o conhecimento sobre fato-
res intra-escolares que interferem no de-
sempenho do aluno e que possam ser alvo
de politicas piblicas, visando & melhoria
da qualidade do ensino.
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ABSTRACT

The article describes the comprising and the methodological procedures used to the
instruments application ond the analysis of the resulis of the Basic Education Evaluation
System in Brazil (SAEB) in 1997 It presents the proficiency scales obtained to the subjects:
Math, Portuguese, Science, Physics, Chemistry and Biology, as well as it discusses the
profiles of the distribution of the students’ proficiencies to Brazil and Federal Unities and
by variables of age, sex, education level and the job situation of the students’ parents.
Finally, the article discusses the results of the application of hierarchy regression or
multilevels indicating the variable intra and extra scholastic that proved that they are
meaningful to explain the students’ performances.

Keywords: Evaluation — SAEB - Basic Education — ltem Response Theory — and Proficiency
Scales.

RESUMEN

El articulo describe la amplitud y los procedimientos metodolégicos utilizados para la
aplicacién de los instrumentos de andlisis de los resultados del Sistema de Evaluacién de
la Educacién Bésica de Brasil (SAEB) en 1997. Presenta las escalas de proficiencias
obtenidas para los disciplinas Matemdticas, Lengua Portuguesa, Ciencias, Fisica, Quimica
y Biologia, asi como discute los perfiles de distribucién de las proficiencias de los alumnos
para Brasil y Unidades de Federacién y por variables de edad, sexo, nivel de instruccién
y situacion laboral de los paises de los alumnos. Por dltimo, el articulo discute los resultados
de la aplicacién de regresiones jerdrquicas o multiniveles indicando variables intra y
extra escolares que mostraron ser significativas para explicar el desempefio de los alumnos.

Palabras-clave: Evaluacién — SAEB — Educacién Bésica — Teoria de la Respuesta al frem —
Escalas de Proficiencias.
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