urso de Pedagogia: Novos
Questionamentos em Torno
¢ Uma Velha Identidade

RESUMO

O Curso de Pedagogia, historicamente
responsdvel pela formacéo dos profissionais
da educagdo, entre eles os professores,
enfrenta, o partir do segundo semestre de
1999, uma crise desencadeada por vérios
fatores, destacando-se o questionamento de
sua competéncia para formar professores
da educacdo bésica, aliado & |
regulamentagdo dos Institutos |
Superiores de Educacdo,
propostos como insténcias
formadoras de professores em
todos os niveis. Neste trabalho,
a autora propbe-se a refletir
sobre o Curso de Pedagogia,
focalizando-o de trés Gngulos, |
a partir de postos que ocupa
como agente da Politica Educacional:
Pedagoga, Professora do Curso de
Pedagogia e Membro de Comissées
Verificadoras, indicada pela SESu/MEC.
Partindo da andlise da formagao dos anos
sessenta, anterior ao Parecer 252/69,
questiona as propostas atuais.

Palavras-chave: Formacio de Professores
~ Curso de Pedagogia — Instifutos Superiores
de Educagdo — Politica Educacional.

Introducéo

Refletir sobre o Curso de Pedagogia nes-
te momento de crise, em que um Decreto
Presidencial, verdadeiro acidente de per-
curso no estabelecimento da Politica Edu-
cacional do Pais, tentou re-
| tirar dele o direito de formar
professores para as séries ini-
| ciais do ensino fundamental
e para a educacéo infantil,
gerando protfestos por parte
de profissionais da educa-
¢do, individualmente ou
através de suas associacdes,
ndo é tarefa das mais faceis:
em primeiro lugar, porque
ndo hd um consenso nem mesmo entre os
envolvidos no processo de mudanca, o que
se reflete nas informacoes diversificadas e
até mesmo contraditérias que nos chegam
atodo momento; em segundo lugar, por-
que, neste momento, hé grande volume
de artigos de jornais, producées académi-
cas e publicacdes diversas focalizando o
tema, o que traz o risco de sermos repefitivos
ou contrastantes com as posicdes de gru-
pOs aos quais pertencemos.
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Como membro da Academia, inteira-
mente envolvida com a Formagéao de Pro-
fissionais da Educagdo, arrisco-me a te-
cer alguns comentérios sobre o Curso de
Pedagogia, a partir de dados que venho
registrando ao longo de minha trajetéria
profissional, especialmente no Gltimo ano.
A andlise que apresento ¢ focalizada de
trés angulos, a partir de postos que ocupo
como agente da Politica Educacional: en-
quanto Pedagoga formada em 1969, en-
quanto professora do Curso de Pedagogia
e enquanto membro de Comissdes

Verificadoras de Cursos de Pedagogia,
mediante indicacdo da SeSu/MEC.

Como Pedagoga, revisito o curso que
fiz, anterior ao Parecer 252/69 e & Resolu-
cdo 2/69 e procuro estabelecer uma com-
paragdo entre a formagdo que recebi e a
proposta nas Diretrizes Curriculares para o
Curso de Pedagogia, de maio de 1999. A
partir dai, teco algumas consideragdes so-
bre a proposta de formagéo de profissio-
nais da educacdo dos anos setenta aos
anos noventa e sobre os Institutos Superi-
ores de Educagdo.

O Curso de Pedagogia anterior a 1969
situava-se como um curso de licenciatura
e bacharelado que formava os Pedagogos
generalistas para a docéncia das discipli-
nas pedagégicas das Escolas Normais e
para as tarefas ndo docentes de adminis-
tracéo e coordenagéo Pedagégica da es-
cola bésica.

Tendo cursado o Bacharelado, que me
preparava para as tarefas néo docentes da

Instituicéio Escolar, e a Licenciatura, que
me habilitava a lecionar no Curso Nor-
mal, tornei-me uma Pedagoga Generalista,
apta a assumir, nas entdo escolas primd-
rias, astarefas de direcéio e coordenagdo
pedagdgica.

A grade curricular que integralizei, no
periodo de 1966-69, totalizava 3.480 (trés
mil quatrocentas e oitenta) horas, sendo
3.164 (trés mil cento e sessenta e quatro)
de confetidos tedricos e préticos e 316 (tre-
zentas e dezesseis) horas de estdgio super-
visionado. Incluia trés blocos de discipli-
nas: o primeiro, infegrado pelas discipli-
nas de fundamentagéo tedrica, dava-
nos a base necessdria para sermos educa-
dores, dentro e fora das Instituigdes Esco-
lares. O segundo bloco, constituido por
disciplinas especificas da Educagéo Ba-
sica, eratrabalhado no sentido de forne-
cer os subsidics necessdrios & nossa atua-
¢Go nas dreas que competiam ao Pedagogo
na Escola Priméria (Direcdo e Coordena-
cdo Pedagégica), assim como nos dava
as condicdes para o exercicio da docéncia
no ensino normal de nivel médio, nosso
campo de docéncia, j& que a educagdo
pré-escolar e o ensino primario tinham
como docentes as normalistas e as outras
4reas do ensino médio eram cobertfas pe-
los licenciados nas dreas de contetdo. O
terceiro bloco, integrado pelas praticas
educativas e pesquisa, nos proporcio-
nava o grupo de conteddos que permitiam
a integracdo entre essas duas dimensdes
do curriculo. (anexo 1)
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ANEXO 1

COMPOSICAO CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA

FACULDADE DE FILOSOFIA - UFMG

PERIODO: 1966 A 1969

CARGA HORARIATOTAL: 3.480 HORAS (3.164 horas de contetdos teéricos e préticos

e 316 horas de Estagio Supervisionado).
Bloco 1: Disciplinas de fundamentagéo teérica (1404 horas)

A) Conteudos basicos relativos ao contexto sécio-histérico em
que atua o Pedagogo (892 horas)

> Sociologia (geral e da Educagéio): 380 horas;

» Histéria da Educacao: 256 horas;

» Filosofia: 256 horas.

B) Disciplinas dedicadas ao estudo dos aspectos biopsicolégicos
do ser humano - agente da educacédo (512 horas)
> Psicologia (Educagéo, Desenvolvimento, Adolescéncia, Aprendizagem, Diferen-
cial, Testes e Medidas): 384 horas;
> Biologia: 128 horas.

Bloco 2: Disciplinas relacionadas ao contexto da Educacéo
Bésica. (1252 horas)
> Diddticas e Metodologias: 624 horas (formacdo do Professor de Ensino Normal
e do Coordenador Pedagégico);
» Administragdo (geral, da Escola Priméria, da Escola Média e Educacdo Compa-
rada): 504 horas, e Planejamento Educacional: 124 horas (formagdo do Admi-
nistrador Escolar).

Bloco 3:Disciplinas de articulagéo entre praticas educativas e
pesquisa (824 horas)

> Estatistica: 256 horas;

» Métodos e Técnicas de Pesquisa: 252 horas;

» Estégio Supervisionado: 316 horas.
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Comparando esta grade com a Propos-
ta de Diretrizes Curriculares para o Curso
de Pedagogia, de 06 de maio de 1999,
elaborada pela Comisséo de Especialistas
de Ensino de Pedagogia, percebo um res-
gate da formagdo do “Pedagogo - Profis-
sional da Educagéo”, de minha época,
logicamente ampliado de acordo com as
novas requisicdes do terceiro milénio.

O Perfil proposto pelas Diretfrizes:—
“pedagogo habilitado a atuar no ensino,
na organizagdo e gestdo de sistemas e de
unidades escolares e na producdo e difu-
sao do conhecimento, em diversas dreas
de educacdo formal e ndo-formal, tendo
a docéncia como base de sua identidade
profissional”— muito se aproxima daquele
que configurava o pedagogo generalista
formado pelos antigos cursos de Pedago-
gia. Era ele um profissional da educagéo
capaz de atuar na administraggo e coorde-
nacdo de sistemas e unidades escolares,
e o curriculo de minha época prepara-
va o pedagogo para a produgdo e difu-
sdo do conhecimento, através da sélida
formacao teérica e de pesquisa que pro-
porcionava. Se a educagdo ndo formal
néo era expressamente enunciada, tam-
bém ela poderia ser alvo de nossa atua-
cdo profissional, j& que tinhamos, ao lado
da fundamentacéo teérica, relativa ao
contexto socio-histérico e aos aspectos
biopsicolégicos do ser humano, as ferra-
mentas para desenvolver projetos de pes-
quisa em dreas diversas.

A anélise da grade curricular dos anos
sessenta revela que nossas competéncias e
habilidades eram as mesmas propostas
pelas atuais Diretrizes Curriculares do Curso

de Pedagogia. Embora ndo houvesse um
documento que expressasse dessa forma,
tinhamos uma consistente base teérica,
articulada & investigacéo e pratica educa-
cionais, com énfase em conhecimentos
especificos do campo da educagéo.

A composicdo da grade curricular que
cursei revela os mesmos grupos de disci-
plinas propostos atualmente como con-
teGdos basicos do curriculo de Pedago-
gia, com excegéo daquelas disciplinas es-
pecificas do contexto néo escolar, j4 que
em nosso curso o enfoque basico era da
atuacdo do Pedagogo nas Instituicdes de
Ensino, embora tivéssemos formagdo sé-
lida, que nos habilitava a atuar em ou-
tras dreas. Tal fato pode ser comprovado
pela andlise que fizemos do curriculo dos
anos sessenta:

» nossas disciplinas de fundamentagéo
tedrica encaixam-se nos contetdos ba-
sicos relativos ao contexto socio-histé-
rico em que atua o Pedagogo;

» as disciplinas relacionadas ao contex-
to da Escola Bésica, apontadas pela
Comissdo de Especialistas, apare-
cem também em nosso curriculo, di-
vididas em dois grupos: Diddticas e
Metodologias e Administragdo Es-
colar;

» o grupo de disciplinas especificas dos
contextos de articulagdo das préticas
educativas e da pesquisa também es-
tavam presentes no curriculo dos anos
sessenta, nos estagios, na estatistica e
nos Métodos e Técnicas de Pesquisa.
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Disciplinas optativas e estudos inde-
pendentes ndo constavam do curriculo,
mas era uma prdatica entre os estudantes
da época buscarem as monitorias e as
oportunidades que a Universidade ofere-
cia. Eu mesma fui estagidria académica
(nome antigo para a atual monitoria), a
partir do segundo ano de curso até a épo-
ca da formatura, e freqientei, durante todo
o tempo, os cursos de extensdo ofereci-
dos pelo Departamento de Letras: Lingua
ltaliana, Francés e Inglés. Estudava pela
manhd, freqientava os cursos livres logo
apés o almaco do bandejdo, fazia meu
estédgio remunerado & tarde e trabalhava,
como professora priméria do curso notur-
no em uma escola de periferia. Posso ga-
rantir que essas atividades extra-classe
muito enriqueceram minha vida acadé-
mica e profissional. Além disso, era uma
préatica a realizagdo das Semanas da
Educagdo, que aconteciam anualmen-
te, organizadas pelo Diretério Académi-
co e frequentadas pela grande maioria
do Corpo Discente. Nao me parecia ne-
cessdrio integrar essas atividades de en-
riquecimento ao curriculo do curso, pois
elas eram frequentadas espontaneamen-
te pelos alunos. Nos dias de hoje, com
a vida atribulada e corrida da maioria
das pessoas, talvez o aluno precise de
um estimulo extra para se envolver com
atividades desse tipo.

Nossos estégios e praticas eram feitos
em escolas da rede de ensino, como os de
hoje, além de termos o entdo Colégio de
Aplicagéo que, naquela época, funcio-
nava como tal: prestava-se aos estudos e
trabalhos préticos dos alunos da Faculda-
de de Filosofia, & qual pertencia o Depar-

tamento de Educagdo, que abrigava o
Curso de Pedagogia.

Embora ndo tivéssemos um Trabalho de
Concluséo de Curso, tinhamos, na Disci-
plina “Métodos e Técnicas de Pesquisa IV”,
uma pesquisa, cujo fama de dificil e
dispendiosa & corria desde que entrava-
mos na Faculdade. Nossa pesquisa sé néo
era defendida perante uma banca, mas
era construida nos moldes do trabalho ci-
entifico, com grande nivel de exigéncia.

Nossa grade curricular seguia todas as
recomendagdes atuais, relativas & orde-
nagdo, equilibrio e distribuicdo de teoria
e prética ao longo do curso.

A andlise que acabo de fazer leva-me
a concluir que, na verdade, a atual pro-
posta representa um resgate da identidade
do profissional da educagdo, enquanto
professor e pesquisador, identidade essa
que ele nunca deverd perder.

Entre essas duas propostas de forma-
¢Go, estd aquela contida no Parecer 252/
69, de Valnir Chagas, e sua Resolucdo 2/
69, que, inspirada na diviséo de trabalho
da sociedade capitalista, decidiu pela frag-
mentacdo da formagdo do profissional em
seis habilitagdes de licenciatura plena e frés
de licenciatura curta. Assim, aoinvés de
formar o Profissional da Educacéo, com
forte sustentacdo tedrica e préticas bem
fundamentadas, como vinha fazendo, o
Curso de Pedagogia passa a se preocupar
com a formac@o tecnicista e, muitas ve-
zes, aligeirada de profissionais destinados
a um trabalho dividido nas escolas: o
Administrador Escolar, para orquestrar o
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processo decisorio, o Supervisor Pedagé-
gico, para atuar mais diretamente junto aos
professores e o Orientador Educacional,
para atuagdo junto aos alunos. Este (lti-
mo, até entdo, era formado em Curso de
Pés Graduacdo lato sensu. Ao lado des-
ses, a Pedagogia continuava formando,
em licenciatura plena, o professor das dis-
ciplinas pedagégicas do curso normal de
nivel médio e passou a formar o profissio-
nal para atuar na Educagao de Excepcio-
nais - Deficientes da Audiocomunicagdo.
Além dos profissionais que atuavam den-
tro da escola, o curso formava, também,
o Inspetor Escolar, que integrava as Dele-
gacias Regionais de Ensino.

Neste sentido, o curso de formacéo do
Pedagogo, com duragéio aproximada de
3.200 horas foi estratificado em dois tipos
de curso: licenciatura plena com 2.200 ho-
ras e licenciaturas curtas, com 1.200 ho-
ras, o que nos leva a detectar um grave
problema: para exercer as mesmas ativida-
des junto &s escolas de primeiro grau, o
profissional poderia fazer um curso com a
metade da carga hordria, como se a com-
plexidade da tarefa de administrar, supervi-
sionar ou inspecionar uma escola fosse afeta
o nivel de ensino oferecido por ela.

Essa formacéo assentada no Curriculo
Minimo estabelecido pela Resolucdo 2/
69 constitui-se, para mim, na pior fase
do Curso de Pedagogia. Com uma parte
comum, integrada pelas disciplinas de
Fundamentos (Sociologia, Psicologia,
Histéria da Educacao e Filosofia) e pela
Diddtica, era oferecido um elenco de dis-
ciplinas especificas para cada habilita-
céio, podendo o licenciado obter uma ou

duas habilitacdes concomitantes. A
estratificacdo da formagéo refletia-se na
fragmentacdo dos curriculos que, a meu
ver, perderam aquela unidade que ca-
racterizava a formacdo dos pedagogos
de minha época.

Felizmente, a nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional - Lei n.
9394/96 - extinguiu as licenciaturas cur-
tas e sua plenificacéo foi regulamentada
pela Resolucdo n.° 2/99, da Cémara de
Ensino Superior do CNE que, coinci-
dentemente, tem o mesmo nUmero da
Resolucdio que fixou o Curriculo Minimo
de Pedagogia, trinta anos antes. A Lei
de Diretrizes e Bases, em seu titulo Vi,
artigos 61 a 67, trata dos Profissionais
da Educacdo; os artigos 62 e 64 dizem
respeito & formagéo de profissionais no
Curso de Pedagogia. O artigo 62 esta-
belece que

“a formagéo de docentes para atu-
ar na educacéo bésica far-se-é em ni-
vel superior, em curso de licenciatu-
ra de graduagéo plena, em universi-
dades e institutos superiores de edu-
cacdo, admitida, como formag&o mi-
nima para o exercicio do magistério
na educacédo infantil e nas quatro pri-
meiras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na mo-
dalidade normal.”

Aimplicagdo deste artigo para o Cur-
so de Pedagogia recai sobre a criaggo
dos Institutos Superiores de Educagao
que, responséveis pela oferta dos Cur-
sos Normais Superiores, pelas Licencia-
turas e por todas as tarefas ligadas & for-
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magGo de professores, duplicavam uma
tarefa que esses cursos vinham cumprin-
do. Em outro ponto deste trabalho, es-
taremos abordando, especificamente, «
questdo desses [nstitutos.

Segundo o artigo 64,

“aformagéo de profissionais de edu-
cagdo para administragdo, planeja-
mento, inspecdo, supervisdo e orien-
tagGo educacional para a educacéo
basica serd feita em cursos de gradua-
géo em Pedagogia ou em nivel de pés-
graduagdo, a critério da instituicdo de
ensino, garantida, nesta formagéo,
a base comum nacional.”

Este artigo mantém a formagao tradici-
onal dos especialistas, feita nos cursos de
Pedagogia. Entretanto, na proposta de
Diretrizes Curriculares para o Curso de Pe-
dagogia, analisada neste trabalho, quan-
do com ela comparo o curso que fiz, essa
formagdo deixa de ser estratificada, dan-
do lugar ao Profissional da Educacéo, que
tem a docéncia como base de sua identi-
dade profissional.

Paralelamente & elaboracéo das Diretri-
zes Curriculares e em fungo da criagdo dos
Institutos Superiores de Educacdo e dos
Cursos Normais Superiores, acirraram-se
as discussées em forno da formagdo de pro-
fessores para a escola basica no Curso de
Pedagogia. Nos érgéos de administracdo

do Sistema de Ensino, grupos de profissio-
nais defendiam posicdes diversas: enquan-
to um grupo era favorével a continuidade
da formagdo de professores para educacdo
infantil e séries iniciais do ensino fundamen-
tal no Curso de Pedagogia, outro grupo
considerava que, uma vez criadas instan-
cias proprias para a formagdo de professo-
res, ndo havia sentido em duplicar cursos
de natureza diferente para o cumprimento
da mesma finalidade, devendo o Curso de
Pedagogia se restringir & formacdo dos es-
pecialistas e pesquisadores.

Essas discussdes culminaram no Pare-
cer CNE 970/99', segundo o qual “néo
devem mais ser autorizadas as habilitacaes
para magistério nas séries iniciais do ensi-
no fundamental e educacdo infantil nos
cursos de Pedagogia, mas tGo somente
Cursos Normais Superiores”. O mesmo
Parecer concedia um prazo de quatro anos
para que as IES que possuem essa habili-
tagdo autorizada a substituam pelo Curso
Normal Superior e estabelecia que as ha-
bilitagées para magistério nesse nivel j4
avaliadas positivamente pelas Comissées
de Especialistas deveriam ser autorizadas
por dois anos, devendo a IES criar o Cur-
so Normal Superior, para o qual seriam
transferidos os alunos matriculados nessas
habilitagdes. A este parecer foi anexada a
declaragdo de voto do Conselheiro Jacques
Velloso, cuja posicao é favordvel & conti-
nuidade da formagéo desses professores no
Curso de Pedagogia.

! Parecer CNE/CES n. 970/99, de 9/11/99, de autoria dos relatores conselheiros Eunice Ribeiro
Durham, Yugo Okida e Abilio Afonso Baeta Neves: Curso Normal Superior e Habilitacdo para
Magistério em Educagéio Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental nos Cursos de Pedagogia.
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Considerando que a matéria era po-
|&mica e dizia respeito as duas Camaras
- Educacdo Basica, por se tratar da for-
macéo de professores para esse nivel de
ensino e Ensino Superior, por se tratar
de uma formacao neste nivel - o Conse-
lho Nacional de Educagao decidiu con-
vocar uma reunido do Conselho Pleno
para decidir a respeito das consideragdes
contidas no Parecer 970. Tal reuniGo seria
realizada no dia 7 de dezembro de 1999.

Mas, as vésperas dessa reunido,
contrariando a sistematica de estabele-
cimento da politica educacional do Pais,
o Presidente da Republica, sobrepondo-
se ao CNE - 6rgdo responsavel pela
emissGo de pareceres e resolugdes da
4rea educacional - legislou sobre a for-
macdo de professores, através do De-
creto 3.276, que acolheu a posigdo
contida no Parecer 970 e determinou,
no pardgrafo 2° do artigo 3°, que “a for-
macdo em nivel superior de professores
para a atuacdo multidisciplinar, desti-
nada ao magistério na educagdo infan-
til e, nos anos iniciais do ensino funda-
mental, far-se-& exclusivamente em cur-
sos normais superiores”.

Parficularmente, considero este decre-
to um acidente de percurso na Politica

Educacional Brasileira, na medida em
que um Presidente de um pais democra-
tico atropela todo um esquema formal de
elaboracéo de leis de ensino, passando
por cima de um Conselho Nacional de
Educacdo, que iria decidir a questdo no
dia seguinte.

Tal decreto, considerado por todos
como arbitrério e autoritério, pela for-
ma como foi imposto, provocou a in-
dignacdo dos académicos e profissionais
da érea de educacdo. A partir dele, to-
das as associacdes de profissionais da
educacao?, especialmente a Associagdo
Nacional pela Formagéo de Professores
- ANFOPE, que jé vinha acompanhan-
do e discutindo a questdo em encontros,
semindrios e através da lista de discus-
séo na Internet, mobilizaram-se no sen-
tido de lutar contra as determinagées
contidas no Decreto. Também foi instala-
do, em Brasilia, em 8/12/1999, o
Férum em Defesa da Formagao de Pro-
fessores. Composto por entidades que
atuam na rea de educagdo, esse Férum
passou a ter representagdo em diversas
regides do Pais. Os indmeros protestos e
manifestagdes culminaram em uma pro-
posta de alteragdo do Decreto 3276, en-
caminhada pelo Conselho Nacional de
Educacdo ao Presidente da Repiblica em

2 Além da ANFOPE, tivemos contato com mobilizacdes das seguintes associagbes: ANPEd:
Associacéo Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo, ANPAE: Associacdo Nacional
de Politica e Administracdo da Educacdo, FORUMDIR: Férum de Diretores das Faculdades/Cen-
tros de Educacdo das Universidades Poblicas Brasileiras, FORGRAD: Férum Nacional de Pré-
Reitores de Graduagdo. Também tivemos noticias de que a ANDES, a CNTE e Executivas de
estudantes se mobilizaram e se envolveram com a questdo
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9 de maio de 2000. * Em 7 de agosto de
2000, o Decreto 3.554/00* deu nova re-
dacdo ao parégrafo 2° do artigo 3° do
Decreto 3276, substituindo a palavra “ex-
clusivamente” pela “preferencialmente”.

Com este Decreto, os Institutos Superi-
ores de Educagéo, com seus Cursos Nor-
mais Superiores, deixam de ser as instanci-
as exclusivas de formacdo dos professores
de educacdo infantil e das séries iniciais
do ensino fundamental e fica garantido aos
Cursos de Pedagogia o direito de forma-
rem os professores para a educacéo infan-
til e para os anos iniciais do ensino funda-
mental, ainda que sejam os Cursos Nor-
mais Superiores as instancias preferenciais
dessa formacao.

Essa alteragdo ndo satisfez aos profis-
sionais da educagéo, que continuaram lu-
tando contra o Decreto 3276 e, finalmen-
te, em 14 de dezembro de 2000, foi apro-
vada na Comissdo de Educacéo, Cultura
e Desporto da Camara dos Deputados o
PDL 385, que susta a aplicabilidade do
Decreto. Este dispositivo ainda deverd ser
submetido & Comissdo de Constituicéo e
Justica da Camara, para posteriormente
ser encaminhado ao Senado.

Apesar de ainda haver muito a cami-
nhar e de ainda ndo estar fechada a ques-

tdo, a aprovacdo do PDL aponta para duas
possibilidades: a formacéo de professores
poderd ser feita a partir das Diretrizes
Curriculares de formagéo, ndo importando
a institvicao formadora: se um curso de
pedagogia de uma faculdade ou um curso
normal superior; o parecer 970/99 voltard
avaler, até que haja alguma deciséo con-
tréria, pois o Decreto 3276 foi promulgado
na véspera da discusséo desse Parecer.

Neste momento, as Comissées de Es-
pecialistas de Pedagogia e de Formacdo
de Professores buscam uma saida para o
impasse, estabelecendo um calendério de
reunides conjuntas, as quais se iniciaram
no segundo semestre de 2000. Os profis-
sionais da educagdo buscam uma proposta
de formagéo que venha ao encontro de
seus anseios, que surja das discussdes en-
tre seus pares e que ndo seja imposta pe-
los 6rgdos governamentais, como o foi o

Decreto 3276.

Também a ANFOPE e as outras asso-
ciagdes de profissionais t&ém sido incan-
sGveis nesta luta e ja estdo convocando
seus associados para as audiéncias po-
blicas regionais e para a audiéncia naci-
onal para discussdo das Diretrizes para
os Cursos de Formagdo de Professores,
que serd realizada em Brasilia, em 21 de

fevereiro de 2001.

3 Parecer CNE/CP n. 10/2000, aprovado em 09/05/2000: proposta de reviséo do Decreto

Federal n. 3276/99

4 Decreto 3554, de 7 de agosto de 2000: dé nova redagdo ao pardgrafo 2° do art. 3° do Decreto
3.276, de 6 de dezembro de 1999, que dispde sobre a formagdo em nivel superior de professores
para atuar na educagdo bésica e dé outras providéncias.
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Na verdade, a polfticaimplantada pela
nova LDB vinha sendo gestada hd mais de
vinte anos e as discussdes sobre o Curso
de Pedagogia e sobre a formagdo dos pro-
fissionais da educacdo ndo deixaram de
acontecer:

A docéncia na Escola Fundamental,
entdo escola de 1° Grau - a grande polé-
mica que culminou no-Parecer 970/99, no
Decreto 3.276/99 e nas disposigdes legais
subseqUentes - era permitida na alinea “c”
, paragrafo Gnico, artigo 7° da Resolugdo
2/69, que trata da capacitagdo profissio-
nal resultante do diploma de Pedagogia:

“c) O exercicio de magistério na
escola de 1° grau, na hipétese do no-
mero 5 (cinco) do artigo 3° e sempre
que haja sido estudada a respectiva
metodologia e prética de ensino. “

Em 1971, alei5692/71, quefixava
as Diretrizes e Bases para o ensinode 1°e
2° Graus, emseu capftuloV, tratava dos
Professores e Especialistas para atuagéo
nesses niveis de ensino. A partir dessa lei,
a formagdo do magistério foi repensada,
acentuando-se a necessidade de
redefini¢do do Curso de Pedagogia, no
sentido de ajusta-lo & preparacdo de pro-
fessores para as séries iniciais do 1° grau.

A possibilidade de se formar o Pedagogoe
para a docéncia nas séries iniciais do en-
sino basico persistiv e foi amplamente dis-
cutida durante os encontros realizados no
inicio dos anos oitenta, quando foram
reativados, por iniciativa da Secretaria de
Ensino Superior do MEC, os estudos so-
bre formagao de Recursos Humanos para

a educacdo. A partir do Encontro Nacio-
nal, realizado em novembro de 1983, as
Instituicdes de Ensino Superior apresenta-
ram propostas de reformulagéo dos Cur-
sos de Pedagogia, que finham como pon-
tos consensuais a formagdo simultanea de
professores para as séries iniciais e para o
ensino normal e a formagéo do especialis-
ta em educagdo.

Em 1986, o Parecer CFE 161/86, de
autoria da Conselheira Eurides Brito da Sil-
va, propds a reformulagdo do Curso de
Pedagogia, defendendo a existéncia dos
especialistas e recomendando o incentivo
aos Projetos Experimentais de Reformulagéo
dos Cursos de Pedagogia, que deveriam
ser acompanhados pela SESu/MEC. Tais
projetos deveriam levar em consideragdo
a formacdo dos especialistas e manter arti-
culacdo com o Sistema de Ensino de 17 e
2° graus, para ouvir seus anseios e aspira-
cbes. A partir desse Parecer, surgiram vd-
rias experiéncias pedagégicas em Cursos
de Pedagogia, quase sempre oferecendo
a formagdo de professores para as séries
iniciais do ensino fundamental.

Como vemos, a questdo que acendeu
as acirradas discussdes entre MEC, Uni-
versidades e Associagdes de Professores
ndo é nova: desde os anos oifenta cursos
de Pedagogia vém formando professores
para as séries iniciais do ensino fundamen-
tal, sem que isso tivesse gerado polémicas
até o momento. As Diretrizes Curriculares
para o Curso de Pedagogia, divulgadas
pela Comissdo de Especialistas de Ensino
de Pedagogia, em 6 de maio de 1999,.
apresentam, claramente, como formagdo
bésica do Pedagogo, as opgdes de ma-
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gistério na Educacdo Infantil e nas séries
iniciais do ensino fundamental.

Na verdade, toda a discusséo sobre os
cursos de Pedagogia foi atropelada pela cri-
agdo e regulamentagdo dos Institutos Supe-
riores de Educagéo, propostos como a ins-
tancia formadora de professores, em todos
os niveis: formacdo inicial, confinuada e com-
plementar. Esses Institutos divergem das ou-
tras Instituicdes de nivel superior em vérios
aspectos, denire os quais destacamos:

> Organizagdo Institucional: parece-
me nebulosa a proposta de organiza-
gdo institucional dos Institutos Superio-
res de Educagdo. Enquanto profissio-
nal da érea de educacdo, envolvida
com Administragdo Escolar, ndo con-
sigo vislumbrar a identidade adminis-
trativa de uma organizagdo que j& nas-
ce pulverizada: essa Instituicdo de En-
sino, cujas competéncias sdo amplas,
pode existir enquanto Unidade Admi-
nistrativa independente ou ligada a uma
Universidade ou Centro Universitario ou
nem mesmo existir como tal, limitan-
do-se a uma Coordenacéo de Cursos.

Ai eu me pergunto: em que essa Coor-
denagdo iria diferir de nossas Coordenacdes
de Colegiado de Licenciatura que, atualmen-
te, dedicam-se &s discussdes pedagébgicas
sobre formagéo docente? Como iria funcio-
nar, nas grandes Instituicdes de Ensino Su-
perior, uma coordenagdo tdo ampla, envol-
vendo tantos cursos, se os Colegiados de
Licenciatura j& encontram problemas para
funcionar? O que serd dos Institutos Superi-
ores de Educacdo, que jd nascem sem uma
identidade institucional definida?

> Descompromisso com a pesquisa:
a regulamentagdo dos Institutos Supe-
riores de Educagéo (Res. 1/99) em ne-
nhum momento faz referéncia a pes-
quisa nesses Institutos. Sdo enfatizados
a articulagdo entre teoria e pratica e o
aproveitamento de experiéncias profis-
sionais anteriores, mas a pesquisa é
omitida.

Este descompromisso com a pesquisa
leva-me a temer que fais Institutos, propos-
tos como Instituicdes de nivel superior, pau-
tem suas atividades em uma sistemdtica
desvinculagdo entre ensino e pesquisa, em-
pobrecendo a formagéo do professor que,
em principio, deverd ser também um pes-
quisador.

» TitulacGo dos Professores: a exi-
géncia de titulacdo do corpo docente
é bem inferior para atuagéo nos ISE: .
estes poderdo funcionar com apenas
10 % de Mestres e Doutores, en-
quanto a exigéncia minima para um
Curso de Pedagogia é que o Corpo
Docente seja composto de 20 % de
professores fitulados, para que tenha
conceito “C” neste item. Para ter
conceito “A” necessita de, no mini-
mo, 50 % de professores com esta
titulagdo e, se tiver 40 % de profes-
sores titulados, terd conceito B.

Neste aspecto, consideramos que, en-
quanto Instituicdo de Ensino Superior, os
Institutos deveriam ter um compromisso
com a titulagdo de seus professores. Nao
podemos compreender como uma Insti-
tuigGo que se propde a formar professores
em todos os niveis, até mesmo em Cur-
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sos de Pés-Graduacdo de carater profis-
sional, possc sertdo pouco exigente em
matéria de titulagdo docente, em uma
época em que os titulos académicos sGo
muito mais acessiveis e necessdrios no
mercado de trabalho da érea.

Néo questionamos aqui a exigéncia de
experiéncia na educagéo bésica, com o que
concordamos plenamente, e nem mesmo
a proposta de 1/3 em regime de tempo in-
tegral, o que ndo vem acontecendo de
forma diferente nos cursos de Pedagogia,
embora o conceito “A” seja atribuido ape-
nas as Institvicdes que contam com 50 %
de professores neste regime.

Em relagdo & coexisténcia entre Institu-
tos Superiores de Educagéo e Cursos de
Pedagogia, tenho uma certeza e uma pre-
ocupacdo. Tenho como certeza que o Cur-
so de Pedagogia néo vai acabar, como
alardeiam tantas pessoas até mesmo da
4rea de educacdo. Se se abrir méo da
formacdo de professores para as séries ini-
ciais do Ensino Fundamental, como que-
rem os responséveis pela Polftica Educaci-
onal do Pafs, ainda assim o Curso de Pe-
dagogia serd necessdrio enquanto instan-
cia formadora de pesquisadores na Grea
de educacdo, de profissionais de educa-
cdo para atuarem na escola e fora dela,
em fantos programas que, por omissdo
dos Cursos de Graduacdo em Pedagogia
e das Coordenacées deste Curso nas Ins-
tituicdes Federais de Ensino, vém sendo
explorados, nem sempre da forma como
deveriam, pelas Instituigdes particulares, em
Cursos de Pés-Graduagao lafo sensu: a
Tecnologia Educacional, a Psicopedagogia
e a preparacdo de profissionais de educa-

.

cdo para atuarem em dreas emergentes
neste final de século: educagdo inclusiva,
educacdo de adultos, programas para a
terceira e quarta idades, entre outros.

A preocupacdo centra-se nas caracte-
risticas dos Institutos Superiores de Educa-
cdo que, pelos aspectos analisados em re-
lacéo & sua organizacdo institucional e,
principalmente, ao descompromisso com
a pesquisa e a fitulagdo dos professores,
torna-se uma instituigdo mais facil de ser
criada e mantida, o que, aliado & possibi-
lidade de dispensa de disciplinas e estagi-
os em funcdo da atividade docente do alu-
no, pode significar uma maior procura dos
cursos desses Institutos em detrimento dos
Cursos de Pedagogia.

Quanto a isso, a ANFOPE, em corres-
pondéncia eletrdnica de 16 de dezembro
de 2000, acena para as seguintes hipote-
ses, a partir da aprovacgo do PDL 385,
na linha de andlises que vém sendo feitas
na drea:

“1. as diretrizes, na verdade, da-
rdo a direcdo & politica institucional de
formacdo: onde vai ser formado, ndo
importa, desde que a IES se oriente
pelas Diretrizes. . . . .

2. a politica de formacao se reduzi-
r& a uma politica de certificag@o: ndo
importa onde os professores se formem,
todos deverdo passar por um processo
de certificacdo de competéncias para
poder exercer a profissdo. Separa-se,
portanto, aformacao do exercicio pro-
fissional. Né&o hé uma imposicao da
estrutura de formagéo as IES, o ‘con-
trole’ vird dos estudantes, que deve-
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rdo pressionar para ‘passar’ no exa-
me de certificagdo. Outra conseqiién-
cia é a desprofissionalizacdo do ma-
gistério, podendo certificar-se qual-
quer profissional

3. as IES deverdo passar por um
processo de acreditacdo, que lhes cer-
tifique a condigdo para formar profes-
sores. Isto poderd implicar direcio-
namento de recursos pGblicos federais
e preferéncia nos concursos pUblicos
dos sistemas de ensino”

Mesmo assim, néo vejo de forma tao
tragica o questionamento sobre a forma-
¢Go de professores para a educacdo in-
fantil e as séries iniciais do ensino funda-
mental no Curso de Pedagogia. Nao con-
sidero que este seja um fildo que o curso
deva agarrar a qualquer custo. Nem mes-
mo vejo como verdade absoluta o delirio
constante do artigo 87 da LDB, em seu
pardgrafo 4°, que prevé a admissdo so-
mente de professores habilitados em nivel
superior ou formados por treinamento em
servico até 2006 (final da Década da Edu-
cacdo).

Quanto ao treinamento em servico,
acho perfeitamente admissivel, pois a for-
magdo continuada precisa ser uma pra-
tica e exigéncia constante em nosso sis-
tema educacional. Entretanto, considero
delirio a perspectiva de admisséo de pro-
fessores habilitados em nivel superior
porque, em um Pals como o nosso, onde
até hoje convivem as exigéncias de pos-
graduagd@o para os professores de algu-
mas regides com o sistemdtico exercicio
da docéncia por leigos absolutos em ou-
tras, somente um educador delirante {e

ndo um sonhador com pés no chao,
como todos deveremos ser) poderia ima-
ginar que em 2006 teremos professores
formados em nivel superior para lecio-
nar nas séries iniciais do ensino. Até
mesmo em termos econdmicos, ndo ve-
mos perspectiva de um professor investir
em sua formagdo, com tantos sacrifici-
os, para ganhar os aviltantes saldrios
oferecidos para atuagdo nos niveis inici-
ais. A nosso ver, ndo passa por af a
valorizag@o profissional. Néo basta que
uma lei pretenda, como uma vara de
cond@o, mudar toda a complexa situa-
¢do da profissdo docente, com um dis-
positivo que impde a necessidade de for-
magdo.

Contrariando o texto da lei, que em
seu artigo 62 admite “como formacdo
minima para o exercicio do magistério, na
educagdo infantil e nas quatro primeiras
séries do ensino fundamental, a oferecida
em nivel médio, na modalidade Normal”,
uma disposi¢do transitéria desencadeia a
derrocada das escolas normais do pais e a
corrida dos Cursos de Pedagogia em dire-
¢do & formagdo de professores para os ni-
veis e séries iniciais do ensino.

Entra ai a minha andlise sob a dtica
de Professora do Curso de Pedagogia.
Atuando desde 1970 no Curso de Peda-
gogia da Faculdade de Educacdo da
UFMG, onde me aposentei em 1994, e le-
cionandec, atualmente, no Curso de Pe-
dagogia da PUC de Minas Gerais, venho
registrando observagdes que me permitem
tecer algumas consideracdes sobre este
curso e a identidade dos profissionais que
ele forma:
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» Configurag¢do do Corpo Dis-
cente: enquanto nos anos setenta, o
curso de Pedagogia era freqitentado,
predominantemente, por normalistas,
geralmente em exercicio nas escolas
basicas das redes de ensino publica e
privada, a partir de meados dos anos
oitenta, a configuracéo do alunado
de Pedagogia vem mudando radical-
mente. O Curso vem sendo procura-
do por profissionais de outras dreas,
que nunca pisaram em uma sala de
aula, como docentes.

Para ilustrar esta afirmagéo, apresen-
to dados de minha turma da PUC que,
no primeiro semestre de 2000, estd cur-

sando o terceiro periodo de Pedagogia.
(quadros 1 e 2). Trata-se de uma turma
de 64 alunos, dos quais 45,3 % ndo
possuem experiéncia na rea de educa-
céo (26,6 % declararam ndo ter experi-
&ncia e 18,7 % consideram o estdgio
como experiéncia profissional). Entre es-
ses, 21,9 % nao possuem nenhuma ex-
periéncia profissional em outras dreas e
10,9 % s6 fizeram estdgios em dreas di-
ferentes da educacional. Menos da
metade dos alunos (31,2 % } exerce,
atualmente, atividades docentes (Edu-
cacdo Infantil: 17,2 %, Ensino Funda-
mental: 10,9 % e Ensino Médio: 3,1 %)
e 10,9 % atuam na drea de educagdo,
em atividades nao docentes.

QUADRO 1

Curso de Pedagogia - PUC-Minas Gerais - Configuragdo do Corpo Discente
Experiéncia Profissional na Area de Educagéo

TERCEIRO PERIODO - 1° SEMESTRE 2000 2° SEMESTRE 1999
Experiéncia Profissional

nopéreo de Educacdo F % F %
Magist. Educ. Infantil 19 29,7 11 20,4
Magist Ens. Fundamental 08 12,5 08 14,8
Magist. Ens. Médio 02 3,1 - -
Magist. (sem especif. grau) 03 4,7
QOutras exper. na drea (*) 03 4,7 08 14,8
Estagio Supervisionado 12 18,7 06 11,1
Nenhuma experiéncia 17 26,6 21 38,9
TOTAL 64 100,0 54 100,0

Fonte: Fichas preenchidas pelos alunos

(*) curso preparatério para Vestibular, Educogéo Informal, Projetos Pro-Menor, aulas particula-

res, de catecismo, de informética, é salesiana.
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QUADRO 2

Curso de Pedagogia - PUC-Minas Gerais - Configuragio do Corpo Discente
Experiéncia Profissional em Outras Areas

TERCEIRO PERIODO - 1° SEMESTRE 2000 2° SEMESTRE 1999
Experiéncia Profissional

err? outras dreas F % F %
Bancos, escritérios,cartérios 29 39,7 18 32,1
Comércio varejista 14 19,2 08 14,3
Area de Salde e Assisténcia 04 5,5 04 7,1
Agricultura ( lavradora) 01 1,4 - -
Esc. de MUsica/danca/teatro 01 1,4 02 3,6
Servicos Gerais (1) - - 04 7,1
Estdgio 08 10,9 01 1,8
Nenhuma experiéncia 16 21,9 19 34,0
TOTAL 73 (¥ 100,0 56 (**) 100,0

Fonte: Fichas preenchidas pelos alunos

{*) Apesar de serem 64 alunos, foram declarados 73 tipos de experiéncia.
(**) Apesar de serem 54 alunos, foram declarados 56 tipos de experiéncia.
(1) Babé, doméstica, trabalho com criangas americanas. -

Estes dados evidenciam que o Curso
de Pedagogia, enquanto responsavel pela
formagao de profissionais da educagéo, tem
que oferecer a seus alunos a base docente
necessdria & sua atuagdo profissional. Se
grande parte do corpo discente ndo é da
drea de educagdo, é preciso que a base
de sua formacdo profissional seja solidifi-
cada no curso. Assim como néo se pode
formar um especialista na drea médica sem
a formagdo de clinico geral, também nédo
se pode formar um especialista em educa-
g&o que ndo seja professor.

» Justificativas da opgao pela Peda-
gogia: 40,6 % dos alunos declara-

ram ter procurado o curso de Peda-
gogia por j4 estarem na Grea de edu-
cacéo e desejarem dar continuidade.
Percentagem igual apresenta justifi-
cativas relacionadas & docéncia: gos-
tar de trabalhar com criancas (23,4
%), seqiéncia ao curso de magisté-
rio (17,2 %). Percentagem bem me-
nor (9,4 %) procurou o Curso de Pe-
dagogia para ampliar as perspectivas
profissionais além da docéncia: cria-
¢do de uma escola (3,1 %), remune-
ragGo mais justa (1,6 %), fazer Pés
Graduagdo em Pedagogia Empresa-
rial (1,6 %), possibilidade de atuar em
diferentes dreas (3,1 %).
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> Expectativas em relagéo ao curso
(o que espera do Curso de Peda-
gogia) : a grande maicria dos alunos
(85,9 %) espera que o curso de Peda-
gogia ofereca subsidios para o bom de-
sempenho profissional. Apenas 3,1 %
t&m como expectativa a apreensdo de
novas praticas pedagégicas para aper-
feicoar a docéncia e 7,8 % desejam am-
pliar as possibilidades de emprego na
area de educagdo.

» Perspectivas profissionais (o que
pretende fazer com o Curso de Pe-
dagogia): a maior parte dos alunos
(70,3 %) pretende confinuar na érea
de educagdo: continuar a exercer a
profisséo docente (21,9 %}, montar
uma escola de educacdo infantil (18,7
%) e exercer, com competéncia, a pro-
fissdo na area educacional {29,7-%).
Também a atuagdo, como educadora,
fora da educagdo formal, foi apontada
por 7,8 % das alunas: Pedagogia In-
dustrial (1,6 %), Escolas da familia agri-
cola (1,6 %), Educacao ambiental (1,6
%) e Educacado popular (3,0 %).

» Apreciagido do Mercado de Tra-
balho para o Pedagogo: é conside-
ravel o nGmero de alunos de Pedago-
gia (46,8 %) que considera positivamen-
te o mercado de trabalho: 35,2 % o con-
sideram extenso, com boas oportunida-
des e 10,9 % acham que o mercado estd
aberto aos habilitados, criativos e estu-
diosos. 50,1 % dos alunos t&ém uma
opinido negativa sobre o mercado de
trabalho, considerando-o restrito,
saturado ou apontando a desvaloriza-
c&o e baixa remuneracdo do Pedagogo

e a falta de vagas para especialistas no
Servico PUblico.

Os dados apresentados, especialmen-
te aqueles relativos & experiéncia, expecta-
tiva e perspectiva dos alunos, mostram que
néo se justifica a pretensao de se eliminar
da Pedagogia a possibilidade de formar
professores. Como proibir de formar pro-
fessores um Curso que, historicamente, vem
atuando nesta drea de formagéo e, atual-
mente, é procurado por grande percentual
de alunos que tém pretensdes docentes?

Finalmente, fago minha observagéo do
Curso de Pedagogia, enquanto membro
de Comissoes Verificadoras, indicada
pela Secretaria de Ensino Superior do MEC.
Sob esta ética, me proponho a analisar a
situacéo da oferta das habilitagdes por parte
das Instituicdes de Ensino Superior, toman-
do por base onze Instituigdes da Regido
Sudeste, de cuja Comisséo Verificadora
para AutorizacGo de Funcionamento de
Cursos parficipei nos anos de 1992 ¢ 2000.
Os dados relativos aos Cursos de Pedago-
gia visitados (quadro 3) evidenciam o re-
flexo da polémica em torno da oferta do
Magistério nas propostas de habilitacdes
por parte das IES:

No primeiro semestre de 1999, quan-
do as discussdes ainda estavam nos basti-
dores, aquase totalidade das Instituicdes
que visitei propunha o Magistério de Ed.
Infantil e Ens. Fundamental, seguido do
Magistério de Ens. Médio, sendo relegadas
a segundo plano as habilitagdes tradicio-
nais: Administracdo, Supervisdo e Orien-
tacdo Educacional. Além de a oferta do
Magistério ter sido apontada nas Diretrizes
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Curriculares, como base do curso, a 16-
gica deste fipo de oferta refletia claramente
a disposi¢do contida no art. 87 da LDB:
se em 2006 todos os professores deveri-
am ter curso superior, aformacdo para a
Educacdo Infantil e séries iniciais do En-
sino Fundamental era um fildo que nao
poderia ser relegado pelas escolas parti-
culares. Para elas afluia grande ntmero
de professoras interessadas em manterem
o emprego apés a data limite (2006) e a

légica do mercado apontava para essas
duas habilitacées.

J& no segundo semestre de 1999,
quando a questdo se tornou publica e a
oferta do magistério para Educacéo Infan-
til e séries iniciais do Ensino Fundamental
jad ndo era tdo tranquila, as Instituicdes
encontraram uma saida que, se por um
lado ndo feria as disposicées legais, por
outro lado, assegurava a seus alunos a

QUADRO 3

Curso de Pedagogia - PUC-Minas Gerais - Configuracdo do Corpo Discente
Atividade Profissional Atual

TERCEIRO PERIODO - 1° SEMESTRE 2000 2° SEMESTRE 1999

Atividade Profissional atudl F % F %
Magistério Educacéo Infantil 11 17,2 10 18,5
Magistério Ensino Fundamental 07 10,9 07 13,0
Magistério Ensino Médio 02 3,1 - -
Outras atividades - drea de Educacdo(1) 07 10,9 11 20,4
Projeto de Acampamento para criancas 01 1,6 - -
Bancos, Escritérios, cartérios 10 15,6 04 7,4
Comércio Varejista 05 7.8 04 7,4
Professora de danca - - 01 1,9
Autdnoma - - 01 1,9
Area de satde e Assisténcia - - 03 5,5
Néo exerce atividade profissional 21 32,9 13 24,0
TOTAL 64 100,0 54 100,0

Fonte: Fichas preenchidas pelos alunos

(1) Alfabetizaggo adultos, ensino especial, supletivo, prof.catecismo, prof.espanhol, pastoral

juventude, estdgio.
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formacdo docente necessdria ao profissi-
onal de educacdo e ao professor das sé-
ries iniciais. Assim, vamos encontrar cur-
sos de “Pedagogioa: Licenciatura Plena”
ou “Pedagogia” simplesmente, todos sem
habilitacdes explicitas, mas com grades
curriculares que, ao lado dos conteddos
especificos de Administracdo ou Supervi-
s&o, apresentavam aqueles conteddos que
permitiriam a seus alunos a docéncia nos
niveis polémicos, caso, ao final das dis-
cussdes, a decisdo fosse favoravel ao Cur-
so de Pedagogia. Considero esta saida
inteligente, pois as Instituigdes ndo po-
deriam arriscar-se a banir de seus curri-
culos a formacdo pedagégica, em favor
de outras habilitacdes, se nem mesmo os
Orgéos de Administraggo Superior do Sis-
tema de Ensino tinham definido claramen-
te a questdo.

As ofertas do primeiro semestre de
2000 s@o determinadas pelo Decreto
3276/99: por forca deste Decreto, o Ma-
gistério para Educacdo Infantil e para as
Séries Iniciais do Ensino Fundamental de-
saparece dos curriculos de Pedagogia,
cedendo lugar ao Magistério Médio, ao
lado da Administragdo Escolar ou da
Supervisdo Escolar ou, ainda, da Ori-
entagdo Educacional. Apenas uma Ins-
tituigdo fugiu das habilitagdes tradicio-
nais, oferecendo, ao lado do Magisté-
rio, a Tecnologia Educacional. E inte-
ressante observar como os curriculos des-
te primeiro semestre de 2000 se aproxi-
mam daquele que cursei nos anos ses-
senta. Como a base de magistério con-
tinua firme nos curriculos de Pedagogia,
mesmo quando se apregod que os cur-
sos normais de nivel médio foram extin-

tos. Na verdade, eles ndo o foram, ape-
nas estdo deixando de ser oferecidos em
muitas regides, devido ao alarde provo-
cado pelo artigo 87 da LDB e, provavel-
mente, serdo preteridos em favor dos
Cursos Normais Superiores que, se n@o
forem muito bem pensados, poder&o se
transformar num “normalzdo”, curso
que é chamado de Superior, mas nada
tem de Superior, na medida em que a
pesquisa ndo estd presente como um
componente bésico obrigatério e a com-
posicao de seu corpo docente privilegia
a experiéncia no ensino fundamental em
detrimento da titulagdo exigida para as
outras Instituicdes de nivel superior.

Minha visGo, desses trés angulos, per-
mite-me dizer que nédo tem sentido a polé-
mica em forno da identidade do Curso de
Pedagogia, enquanto formador de profis-
sionais da educacdo, incluindo entre eles
os docentes. Na verdade, nunca deveria
ser questionada a competéncia do Curso
de Pedagogia para formar professores de
ensino bésico, jd que é neste curso que
sdo formados os professores que lecionam
na Escola Normal de nivel médio e que,
naturalmente, irdo lecionar nos Cursos
Normais Superiores, pois fazer, pensare
repensar a educagdo sempre foi e serd ta-
refa de Pedagogos. Ndo existe outro curso
de nivel superior que faga isso com a mes-
ma competéncia. Além disso, outro ponto
importante se coloca: o especialista formado
pelos cursos de Pedagogia deverd ter ex-
periéncia de magistério e s6 poderd ad-
quirir esta experiéncia se for professor.

Entretanto, néo considero que termine
af a seara do Curso de Pedagogia. Este
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inicio de século aponta para uma infinida-
de de tarefas, para as quais o educador
deverd ser preparado e cabe aos respon-
séveis pelos Cursos de Pedagogia tirar as
viseiras, olhar para fora da escola e bus-
car, em suas realidades, as perspectivas
de trabalho para o profissional da educa-
¢bo junto as Organizacdes Nao Gover-
namentais e a outros Orgc';os que vém se
empenhando em batathar em novas fren-
tes de trabalho: Idosos, Portadores de

Necessidades Especiais, Pacientes Hospi-
talizados, Trabalhadores das Empresas e
uma infinidade de outras opgdes que es-
tdo no mercado de trabalho e que, caso o
Pedagogo néo se habilite a enfrentd-las,
serdo encampadas por outres profissionais.
Assim, nosso Curso néo estd morrendo,
pelo contrario, ele esté em condicées de
se expandir, de sair dos muros da educa-
¢do formal e de atingir a vida social e co-
munitaria em seus vdarios aspectos.

QUADRO 4

Curso de Pedagogia - PUC-Minas Gerais - Configuracédo do
Corpo Discente Terceiro Periodo - 1° Semestre 2000
Justificativa da Opgéo pelo Curso de Pedagogia

Justificativas apresentadas F %

relacionadas & docéncia {1) 26 40,6
ampliar o campo profissional, além da docencm (2) 06 924
Continuidade na drea de educacao 26 40,6
falta de uma justificativa pessoal  (3) 06 9.4
TOTAL 64 100,0

Fonte: Fichas preenchidas pelos alunos

(1) Gostar de trabalhar com criancas e adolescentes, dar seqiiéncia ao curso de magistério,
(2) aquisicdo de uma escola, fazer pés-graduagdo em Pedagogia Empresarial, possibilidade de

atuar em diferentes dreas

(3) incentivada pela mée, escolha aleatéria no primeiro vestibular, é mais fécil de passar no
vestibular, é mais barato em relagdo ao que gostaria (Fonoaudiologia), acompanhar avida

escolar dos filhos.
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QUADRO 5

Curso de Pedagogia - PUC-Minas Gerais - Configuragéo do
Corpo Discente Terceiro Periodo - 1° Semestre 2000
Expectativa em Relagdo ao Curso de Pedagogia

Expectativas apresentadas F %

subsidios para bom desempenho profissional 55 85,9
aperfeicoar a docéncia com novas prdticas pedagdgicas 02 3,1
ampliar as possibilidades de emprego 05 7,8
dar continuidade: fazer psicopedagogia 01 1,6
sem expectativa: s6 pegar o diploma 01 1,6
TOTAL 64 100,0

Fonte: Fichas preenchidas pelos alunos
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QUADRO 6

Curso de Pedagogia - PUC-Minas Gerais - Configuracéo do Corpo Discente
Perspectivas Profissionais

TERCEIRO PERIODO - 1° SEMESTRE 2000 2° SEMESTRE
1999

Perspectivas apresentadas F % F %
exercer. com competéncia, profissdo drea educ. 19 29,7 18 33,3
continuar a exercer a profissao docente 14 21,9 02 3,7
montar uma escola de educacao infantil 12 18,7 09 16,7
continuar estudos (1) 10 15,6 | 16" | 29,6
atuar, como educ., fora da educacao formal (2) 05 7,8 102(* 3,7
trabalhar com pesquisa na drea de educacao 01 1,6 -
conseguir emprego e ser boa profissional 02 3,1 03 5,6
montar meu préprio negécio - - 02 3,7
s/perspectiva: n/sabe o que fazer com a Pedagogia 01 1,6 02 3,7
TOTAL 64 100,0 54 11000

Fonte: Fichas preenchidas pelos alunos

(1) Psicologia (1), Psicopedagogia (1) , Especializagdo (7), Mestrado (1)

(2) Pedagogia Industrial (1), Area agricola (1), Educagdo Ambiental (1), Educaggo Popular (2)
(*) Pedagogia Empresarial (6), Psicopedagia {6), Espec. em Alfabetizago (1), Mestrado (3).

(**) Estimulagdo motora (1), Educagdo popular e informal (1).
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QUADRO 7

Curso de Pedagogia - PUC-Minas Gerais - Configuragdo do Corpo Discente
Apreciagdo do Mercado de Trabalho para o Pedagogo

Apreciagdo do Mercado de Trabalho do Pedagogo F %

mercado extenso, com muito boas oportunidades 23 35,9
mercado muito restrito 18 28,1
mercado muito saturado 04 6,3
Pedagogo pouco valorizado e mal remunerado 09 14,1
mercado aberto aos habilitados, criativos, estudiosos 07 10,9
poucas vagas para especialistas no Servico Piblico 01 1,6
Néo tem opinido formada 02 3,1
TOTAL 64 100,0

Fonte: Fichas preenchidas pelos alunos.
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ABSTRACT

The Pedagogy Course, historically responsible for the education of the professionals of
education, among them the teachers, faces, since the second semester of 1999, a crises
burst by many factors, emphasizing the questioning about its competence in the basic
education teachers education, allied to the regulation of the High Institutes of Education,
that were proposed fo be instances of the education of all levels teachers. In this paper, the
author proposes a reflection about the Pedagogy Course, focusing it on three angles, from
the place she is as an agent of the Educational Policy: Pedagogue, Pedagogy Course
Teacher and Member of the Verifying Committees, indicated by SESu/MEC. Beginning in
the analysis of the 60’s education, before the Advice 252/69, she questions the actual
proposals.

Keywords: Teachers Education — Pedagogy Course — High Institutions of Education —
Educational Policy.

RESUMEN

El Curso de Pedagogia, histéricamente responsable por la formacién de los profesionales
de la educacién, entre estos los profesores, enfrenta, a partir del sequndo semestre de
1999, una crisis desencadenada por varios factores, destacando el cuestionamiento de su
competencia para formar profesores de educacién bésica, aliado al reglamento de los
Institutos Superiores de Educacién, propuestos como instancias de formacién de profesores
a todos los niveles. En este trabajo la autora propone una refexién sobre el Curso de
Pedagogia, focalizandolo en tres dngulos, a partir de puestos que ocupa de la Politica
Educativa: Pedagoga, Profesora del Curso de Pedagogia y Miembro de Comisiones
Verificadoras, elegida por SESu/MEC. Partiendo del andlisis de formacién de los afios
sesenta, anterior al Parecer 252/69, cuestiona las propuestas actuales.

Palabras-clave: Formacién de Profesores — Curso de Pedagogia — Institutos Superiores
de Educacién — Politica Educativa.

Ensaio: aval. pol. pibl. Educ., Rio de Janeiro, v.9, n.31, p.167-192 , abr/jun. 2001



190

Magali de Castro

Referéncias Bibliogrdficas:

ASSOCIACAQ NACIONAL PELA FORMA-
GAO DOS PROFISSIONAIS DA
EDUCACAO - ANFOPE. Institutos
Superiores de Educacdo: a separagéo
entre ensino e pesquisa e conteddo e
forma na formacéo dos profissionais da
educacdo. Boletim da ANFOPE, v.5
n.11, ago.1999.

ASSOCIACAO NACIONAL PELA FOR-
MACAQ DOS PROFISSIONAIS DA
EDUCACAO - ANFOPE. Pedagogia:
um curso com Projeto Politico

Pedagégico préprio. Boletim da
ANFQOPE. v.5, n. 11, ago.1999.

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO E
CULTURA / CONSELHO FEDERAL DE
EDUCACAO. Resolucdo 2/69, de 12/
05/1969: fixa os minimos de contetdo
e duracdo do Curso de Pedagogia.

BRASIL. Decreto n.3273 de 6 de dezembro
de 1999. Dispde sobre a formagdo em
nivel superior de professores para atuar
na Educacdo Bésica e da outras
providéncias. Cole¢do das Leis da
Republica Federativa do Brasil, Brasilia,
DF, v.191, n.12, t.2, p.9515-4.
Publicado no Diario Cficial de 7 dez.
1999.

BRASIL. Decreto n.3554 de 7 de agosto de

2000. Da nova redagdo ao pardgrafo
2° do artigo 3° do Decreto n. 3.276,
de 6 de dezembro de 1999, que dispde
sobre a formagdo em nivel superior de
professores para atuar na EducagGo
Basica, e d& outras providéncias. Lex:
Coleténea de LlegislagGo de
Jurisprudéncias: legislag@o federal e
margindlia, Sdo Paulo, v.64, p.3913,
agosto de 2000. (legislagdo federal -
publicado no Diério Oficial n.152, de
8 agosto de 2000. p.1)

BRASIL. Lei n.9394 de 20 de dezembro de

1996. Estabelece as Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional. Digrio Oficial
da Republica Federativa do Brasil,
Brasilia, DF, v.134, n.248, p.27.833-
41, 23 dez. 1996. Secdo 1. Lei Darcy
Ribeiro.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria

de Educacdo Superior. Comissdo
Central de Curriculos - Conselho
Federal de Educacéo. Reformulagdo do
curso de Pedagogia. Documenta,

Brasilia, DF, n.303, mar., p.22-32.

BRASIL. Ministério de Educagdo — Conselho

Nacional de Educacéo. As Univer-
sidades, Sociedades Cientificas e
Entidades Profissionais relatienadas &
Educagéo. Brasilia, DF. 8 dez. 1999.

Ensato: aval. pol. pibl. Educ., Rio de Janeiro, 0.9, n.31, p.167-192 , abr./jun. 2001




Curso de Pedagogia: Novos Questionamentos em Torno de Uma Velha Identidade 191

BRASIL. Ministério de Educacdo —Conselho
Nacional de Educacéo. Par. CES 970/
99, de 9 nov. 1999. Curso Normal
Superior e da Habilitagdo para
Magistério em Educacéo Infantil e Séries
Iniciais do Ensino fundamental nos
Cursos de Pedagogia.

BRASIL. Ministério de Educacéo — Conselho
Nacional de Educacao. Par. CP 115/
99, de 10 ago. 1999. Diretrizes Gerais
para os Institutos Superiores de
Educagéo.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Conselho
Nacional de Educacgo. Cémara de
Educacdo Superior. Resolucdo n.2 de
19 de maio 1999. Dispde sobre a
plenificagdo de licenciaturas curtas por
faculdades e faculdades integradas do
sistema de ensino. Lex: Coleténea de
Legislacao e Jurisprudéncia; legislacao
federal e margindlia, v.63,1.5, p.2638-
40, maio 1999. (Margindlia-publicado
no Diério Oficial no dia 25 de maio de

1999, p.15)

BRASIL. Ministério da Educacao. Conselho
Nacional de Educagdo. Resolugao
CNE. n.1 de 30 de setembro de 1999.
Dispde sobre os Institutos Superior de
Educacéo, considerados os arts. 62 e
63 dalein. 9.394, de 20 de dezembro
de 1999 e o art. 9° e 8° alines “c" e
“h’ da Lein. 4.024, de 20 de dezembro
de 1961, com redacdo dada pela Lei
n. 9.131, de 24 de dezembro de 1995.
Lex: Coletadnea de Legislacdo e
Jurisprudéncia: legislacdo federal e
margindlia, v.63, tomo 10, p.5629-
33, out. 1999, (margindlia—publicado

no Didrio Oficial n. 193 de 7 de
outubro de 1999. p.50)

BRASIL. PRESIDENCIA DA REPUBLICA/

SUBCHEFIA PARA ASSUNTOS
JURIDICOS. Lein. 5692/71, de 11/
08/1971: fixa Diretrizes e Bases para o
ensino de 1" e 2° graus e dé outras
providéncias.

BRASIL. Parecer n.252/69, da Comissao

Central de Revisdo dos Curriculos,
aprovados em 11 de abril de 1969.
Curriculo de Pedagogia: estudos
pedagégicos superiores: minimos de
curriculo e duragdo para o curso de
graduacéo em Pedagogia. Documenta,
n.100, abr. 1969. p. 101-13. MEC-
Conselho Federal de Educacao - Rio
de Janeiro.

FORUM EM DEFESA DA FORMACAO DE

PROFESSORES. Dendncia: Governo
intervém na formagao de professores por

Decreto. Brasilia, 8/12/1999.

FREITAS, Helena Lopes Costa de. A reforma

do Ensino Superior no campo da
formacéo dos profissionais da educacdo
bésica: as politicas educacionais e o
movimento dos educadores. Educagdo
& Sociedade. Formagdo de Profissionais
da Educacdo. Politicas e Tendéncias.
ano XX, n. 68/especial: p. 17-44, dez.
1999.

GRINOVER, A. P, CORTELAZZO, A L. e

VIGGIANI, M. A. O perigo do apagao
pedagdgico. Folha de Sao Paulo, Sdo
Paulo, 5 fev. 2000. Tendéncias / Debates
—Sim — Caderno Opinido. p.1-3

Ensaio: aval. pol. pibl. Educ., Rio de Janeiro, v.9, n.31, p.167-192 , abr./jun. 2001



Magali de Castro

MEC/SESu/COMISSAC DE ESPECIALISTAS
DE ENSINO DE PEDAGOGIA. A
Céamara de Ensino Superior do

Conselho Nacional de Educacéo.
Brasilia, 11/11/1999.

MEC/SESu/COMISSAQ DE ESPECIALISTAS
DE ENSINO DE PEDAGOGIA. Roteiro

de Autorizacdo de Cursos. Brasilia,

1999.

MEC/SESu/COMISSAO DE ESPECIALISTAS
DE ENSINO DE PEDAGOGIA. Padroes
e critérios de qualidade para os Cursos
de Pedagogia. Brasilia, 1997.

MEC/SESu/COMISSAO DE ESPECIALISTAS
DE ENSINO DE PEDAGOGIA.

Proposta de Diretrizes Curriculares para
o Curso de Pedagogia. Brasilia, 06/
05/1999.

SCHEIBE, L., AGUIAR, M. A. Formacao
de profissionais de educagdo no Brasil:
o curso de Pedagogia em questdo.
Educagdo & Sociedade. Formagdo de
Profissionais da Educacédo. Politicas e
Tendéncias. v. 20, n.é8-especial: p.

220-38, dez. 1999.

SOCIEDADE BRASILEIRA PARA O
PROGRESSO DA CIENCIA-SBPC.
SBPC propde discussdo mais ampla
sobre Curso Normal Superior e

Habilitagdo para Educacdo Infantil,
Jornal da Ciéncia- JC E-mail. n. 1441.
10 dez.1999.

SOUZA, P R. Cursos aprimoram a
formacéio docente. Folha de Sdo Paulo,
Séo Paulo, 5 fev. 2000. Tendéncias /
Debates — N&o — Caderno Opinido.
p.1-3

THERRIEN, J. Xeque-mate na Pedagogia
e nas Licenciaturas. Lista de Discussdo

Desafios Educacionais, janeiro de
2000. Texto 227.

Ensaio: aval. pol. pibl. Educ., Rio de Janeiro, v.9, n.31, p.167-192 , abr./jun. 2001




