Novas Perspect

RESUMO

Embora recente, o Sistema Nacional
de Avaliagéo da Educagdo Bésica (SAEB)
jé se encontra consolidado.
Ampliando sua érea de atua-
¢Go, o SAEB tem procurado
respostas para os problemas
educacionais do pafs, reali-
zando estudos e pesquisas
sobre os fatores associados ao
desempenho dos alunos ava-
liados. O SAEB expande sua
agéo por meio de Acordos de
Cooperagdo Técnica com os
diferentes estados brasileiros,
de tal forma que estes pos-
sam organizar seus préprios
sistemas de avaliagéo.

Consolidada esta rede de avalia-
¢do, discute-se a necessidade de que
sejam levados s escolas alguns dos
recursos conceituais e metodoldgicos
que foram acumulados durante estes
anos, de tal forma que a avaliagdo seja

efetivamente apropriada pela comuni-
dade educacional.

A avaliagéo é vista como
um processo em que deve
prevalecer o didlogo entre
escolas e sistemas de ensi-
no, evitando-se descrigées
assertivas e unilaterais.
Gestores, professores, alu-
nos, pais, membros da co-
munidade devem-se tornar
sujeitos ativos nos didlogos
de avaliagéo.

Palavras-chave: Avaliagéo
Intra-Escolar — Avaliagdo de Sistemas de
Ensino — Sistema Nacional de Avaliagdo
da Educagéo Bésica.

A avaliagdo, entendida como um pro-
cesso amplo de tomada de decisdes no Gm-
bito do sistema federal e dos sistemas esta-
duais e mesmo municipais, é algo recente

1 Texto apresentado no Semindrio “Experiéncias em Sistemas Estaduais de Avaliag@o”, realizado de
25 a 27 de julho de 2001 em Recife-PE, promovido pela Secretaria de Educagéo e Cultura do
Estado de Pernambuco e UNESCO com o apoio da Diretoria de Avaliagdo da Educagéo Bésica do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais — DAEB/INEP
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no Brasil. Temos apenas uma década de
avaliagdes sistemdticas. A partir da cons-
tituigdo do Sistema Nacional de Avalia-
¢&o da Educacdo Basica (SAEB), come-
gou-se a estender o dmbito da avalia-
¢8o para além da avaliagédo de alunos,
com a introdugdo de novas questdes que
permitiram detectar fotores associados
ao seu desempenho. Hoje, mais do que
conteldos, sdo analisadas competénci-
os e habilidades, o préprio curriculo, os
hdbitos de estudo dos alunos, as estra-
tégias de ensino dos professores, o tipo
de gestdo dos diretores e os recursos a
eles oferecidos para melhor realizarem
seu trabalho. Esses itens compdem agen-
da dos sistemas de avaliacdo, em seus
diferentes niveis.

Com efeito, fala-se muito em mudan-
cas e inovagdes do sistema educacional
estimuladas pela avaliagdo. Qualquer
mudcngc, no entanto, tem que ser assu-
mida e implementada dentro das escolas.
Mudar a educagéo € mudar a escola.
Se tivermos a inteng&o de usar a avaliagéo
para melhorar a educagdo, a avaliacdo
terd que ser trabalhada dentro das esco-
las, além do nivel em que vem sendo exe-
cutada. Ela terd que ser utilizada sistemati-
camente pelos professores com seus alu-
nos, no cotidiano da relagdo ensino X
aprendizagem.

A prépria metodologia de avaliacdo tem
sido aprimorada, combinando-se métodos
quantitativos, como os empregados pelo
SAEB, com métodos qualitativos, como es-
tudos de caso, buscando-se compreender,
por exemplo, o efeito-escola e as caracte-
risticas de uma escola eficoz.

O SAEB teve o mérito de trazer & tona
as questdes que envolvem a avaliacéo e,
hoje, pode-se dizer que |4 hd um corpo de
especialistas em avaliacdo em vérias uni-
dades da Federacdo. Por um lado, dife-
rentes programas universitérios em nivel de
mestrado e doutorado desenvolvem proje-
tos de formacgdo na drea de avaliagdo. Por
outro, a avaliagdo de sistemas estaduais e
municipais vem-se consolidando. O pré-
prio SAEB amplia sua drea de atuacdo; =
néo se limitando a verificar os niveis de
desempenho dos alunos, mas procurando
respostas para os problemas educacionais
detectados. Isso é alcangado por meio de
diferentes estudos, da cooperagédo técnica
com estados e municipios e da organiza-
¢Go de méddulos de avaliagdo que possibi-
litardo aos interessados tomar as rédeas do
processo avaliativo.

O SAEB como um instrumento de me-
dida de proficiéncia encontra-se consoli-
dado. A cada avaliagéo é possivel conhe-
cer o desempenho médio dos alunos bra-
sileiros das séries pesquisadas e o desem-
penho desagregado por regides, estados,
localizagdo, zona geogrdfica e dependén-
cia administrativa. Gragas aos avancos
metodolégicos infroduzidos a partir de 1995,
com a utilizacdo da Teoria da Resposta ao
ftem — TRI para andlise, é possivel cons-
truir uma escalo comum para as distribui-
¢es de proficiéncia para alunos de séries
diferentes e compard-los em um determi-
nado momento, acompanhando-os em
diversos pontos.

Nesse contexto, além da consolidagéo
de um Sistema Nacional de Avaliacéo, o
apoio técnico do Instituto Nacional de Es-
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tudos e Pesquisas Educacionais — INEP, por
meio de sua Diretoria de Avaliacéo da Edu-
cagdo Basica — DAEB, vem permitindo a
vérios estados e municipios brasileiros
implementarem, nos Gltimos anos, seus pré-
prios sistemas de avaliagdo. O INEP/DAEB
mantém, hoje, 12 acordos de cooperacédo
técnica, assinados com os estados de
Rondénia, Acre, Tocantins, Maranhao, Ce-
ard, Pernambuco, Bahia, Minas Gerais,
Espirito Santo, Parané e Goids, e com o
municipio de Campo Grande. Contam com
sistemas de avaliagdo os estados de
Rondénia, Maranhdo, Ceard, Pernambuco,
Bahia, Minas Gerais, Rio de Janeiro, Sao
Paulo, Parand e Goiés, assim como os mu-
nicipios de Salvador e Campo Grande.

Consolidada esta rede de avaliagdo
institucional, em que pese a necessidade
de constante aperfeicoamento, no momen-
to nossa meta deve ser a de, além desse
objetivo, levar para os prédios das esco-
las alguns dos recursos conceituais e
metodolégicos que foram acumulados
durantes estes anos, de tal forma que a
avaliagdo seja efetivamente apropriada
pelos professores.

A avaliagdo segundo Nevo (1995)
deve passar “(...) de um discurso de des-
crigdo e julgamento para um discurso de
didlogo”. A avaliagdo do sistema de en-
sino deve-se basear também na avalia-
cdo das escolas por si préprias. Nesse
caso, além das avaliacdes nacionais, es-
taduais e municipais, cada escola deve-
se auto-avaliar em fungéo de seus pro-
gramas, projetos, materiais pedagégicos,
recursos, professores, gestdo, pessoal de
apoio, alunos e infra-estrutura.

Aimporténcia de a escola se auto-ava-
liar estd no fato de que, sendo o local onde
as coisas acontecem, é na escola que se
dard o didlogo entre a equipe, pais, alunos
e autoridades gestoras do sistema. Toda a
comunidade da escola deve ser preparada
para poder combinar os produtos das ava-
liacdes externa e interna. S6 uma boa e sé-
ria avaliacdo interna permitird as escolas a
construgdo de um didlogo efetivo com a
avaliagdo externa. Quando isso ndo ocor-
re, a avaliacdo externa pode gerar atitudes
defensivas, nGo atingindo seus objetivos.

A avaliac@o intra-escolar é um proces-
s0 que exige uma tomada de consciéncia
da importéncia da avaliagdo para que se
estruturem processos de mudangas. Envol-
ve, ainda, descentralizagdo e treinamento
de equipes escolares.

Cabe aos gestores de politicas pibli-
cas em educacdo, agora que a avaliagdo
|4 estd sendo institucionalizada, tomar ini-
ciativas para que grupos de escolas se re-
Gnam, discutam seus problemas, formulem
estratégias de avaliagdo, utilizem a lingua-
gem da avaliagdo, descubram suas
potencialidades e procurem adequar suas
agdes as necessidades especificas de suas
clientelas.

Ninguém, na realidade, aprende a ava-
liar discutindo conceitos de avaliagdo. £
preciso experimentar, tentar, criar estraté-
gias, envolver a equipe, tendo como hori-
zonte melhorar a qualidade da educagdo
e diminuir indices negativos, sejam de
desempenho, evas@o ou repeténcia. Nor-
malmente, deve-se selecionar alguma ques-
t&o e envidar esforgos para praticar a ava-
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liogdo interna sobre essa questdo. Nao é
dificil organizar uma base de dados por
escola, base esta que deverd conter os in-
dices de matricula, evasdo, desempenho,
repeténcia, projetos implementados, curri-
culo praticado e tudo que for julgado pela
equipe como insumo necessdrio & avalia-
¢do da escola.

Envolver professores, pais e alunos na
tarefa de avaliagdo intra-escolar néo é f4-
cil, mas ndo é impossivel. Quando se des-
cobre onde estdo os “nds”, é mais fécil
desatd-los e criar lacos.

A medida em que as escolas comega-
rem a efetuar suas préprias avaliagdes, ha-
veré maior facilidade em obter subsidios a
partir das avaliagdes externas, de tal forma
que o processo avaliativo cumpra sua fun-
¢Go: mydar o que precisa ser mudado, aper-
feicoar recisq ser aperei ns-
truir o gue precisa ser construido.

A avaliagéo, portanto, deve servir de
base para o didlogo e nédo para dar ori-
gem a descri¢des assertivas e unilaterais.
Escolas habilitadas & avaliagdo interna
entenderdo que avaliar é um processo con-
tinuo, coletivo e ndo uma atividade isola-
da. Desta forma, se envolvidas em sua pré-
pria avaliagdo, as escolas terdo condices
de se confrontarem com diferentes perspec-
tivas e conclusdes.

Alunos, professores e gestores de esco-
las devem se tornar participantes ativos dos
didlogos de avaliagdo em vez de serem
recipientes passivos das descrigdes e jul-
gamentos feitos. Sob essa perspectiva, o
SAEB 2001 pretende convidar as escolas

para uma parceria produtiva. Para que isso
ocorra, o SAEB 2001 esté se organizando
a partir de um novo modelo de provas e
questiondrios, e, principalmente, de um
mais aprofundado trabatho de dissemina-
¢80 dos resultados obtidos.

Em relagdo & construgdo dos questio-
ndrios, sem que se perca de vista a
comparabilidade com anos anteriores, al-
gumas modificagdes foram introduzidas
para que melhor se detectem os fatores
associados aos desempenhos dos alunos.
Mantidos os questiondrios de gluno, tyr-
ma, professor, diretor e escolg, introduzi-
ram-se e/ou modificaram-se algumas va-
ridveis. A base de dados contextuais que
é organizada a partir dos dados coletados
pretende contribuir para ampliar o conhe-
cimento sobre o realidade educacional
brasileira, oferecendo subsidios para dis-
cussdo e formulagdo de politicas publi-
cas, uma vez que esses dados visam a
identificar fatores positivamente associa-
dos ao desempenho dos alunos.

Obviamente é preciso ter cautela quan-
to ao uso de dados contextuais em mode-
los explicativos do desempenho escolar. A
explicagdo do desempenho ndo se esgota
com as evidéncias estatisticas, por mais
completos que sejam os modelos elabora-
dos. Estudos de caso e estudos longitudi-
nais estdo previstos para que as evidénci-
as estatisticas sejam melhor compreendi-
das, contribuindo pare a formulagdo de
politicas pUblicas que promovam a .quali-
dade e a eqlidade na educacdo. Tais es-
tudos devem responder &s seguintes ques-
tdes de pesquisa:
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QUALIDADE

Questdes de Pesquisa

Procedimento de Investigagao

1. Quais as habilidades,
conhecimentos e competéncias
dos estudantes brasileiros?

Mensuragao da proficiéncia dos aluncs;
Interpretagao educacional da escala de
proficiéncia e determinagéo de niveis de
proficiéncia;

Determinagéo do percentual de alunos que
atingem os diversos niveis de proficiéncia.

2. Como evoluem as habilidades,
0s conhecimentos e
competéncias dos estudantes
brasileiros?

Acompanhamento da evolugao do percentual de
alunos que atinge os diversos niveis de
proficiéncia;

Acompanhamento de como evolui o percentual
da populagao em idade escolar que atinge as
séries avaliadas pelo SAER;

Acompanhamento da interagao entre os dois
fatores acima mencionados.

3. Como estdo e como evoluem os
indicadores de condigbes de
escolarizagao?

Mensurag&o e acompanhamento da evolugao
a0 longo do tempo de indicadores de condigbes
de estudo dos alunos.

4. Quais as caracterfsticas de escolas
eficazes?

Identificagédo das caracteristicas escolares gue
elevam a aprendizagem média das escolas
(apds o controle pelas caracteristicas
socioecondmicas e demogréficas dos alunos).
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EQUIDADE

Questdes de Pesquisa

Procedimento de Investigagéo

Qual o impacto da origem social
dos alunos e de varidveis
demogréficas no desempenho
escolar dos alunos?

Identificag@o do impacto dos fatores
socioecondmicos e demograficos nos
resultados escolares dos alunos.

Como evolui ao longo do tempo o
impacto da origem social dos alunos
e de varidveis demograficas no
desempenho escolar dos alunos?

Acompanhamento de como evolui ao longo do
tempo o impacto dos fatores socioeconémico
e demogréfico nos resultados escolares dos
alunos.

Como se distribuem os indicadores
de condigdes de escolarizagéo
entre alunos de distintas origens
sociais? Como essa distribuigdo
evolui ao longo do tempo?

Mensuragdo e acompanhamento da evolugdo
ao lango do tempo da distribui¢do dos
indicadores de condigdes de estudo em
fungdo da origem familiar dos aluncs.

Quais as caracteristicas escolares
que diminuem o impacto da origem
social dos alunos no desempenho

escolar?

Identificacdo das caracteristicas escolares
que diminuem o impacto da origem social dos
alunos no desempenho escolar (apés o
controle pelo nivel socioeconémico médio
das escolas).

O SAEB estd satisfatoriamente bem or-
ganizado para responder ds questoes so-
bre desempenho e para a construgéo de
alguns modelos explicativos sobre a intri-
cada relagdo entre desempenho acadé-
mico e contextos escolares e familiares dos
alunos. NGo serd pela simples incorpora-
¢Go de mais itens aos questiondrios que
se aperfeicoard esse campo, mas sim pela
reorganizagdo destes em diferentes
constructos que respondam das seguintes
perguntas:

Até que ponto as escolas variam
quanto aos seus resultados?

Até que ponto os resultados variam
entre alunos de diferentes perfis
socioecondmicos?¢

Que politicas e praticas escolares
contribuem para reduzir as desi-
gualdades nos resultados entre
grupos de alto e baixo perfis socio-
econdmicos?

Que politicas e préticas das esco-
las contribuem para melhorar os
niveis dos resultados escolares?
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Pressupondo-se que os resultados
dos alunos seriam em grande parte de-
terminados pelas influéncias da familia,
por sua prépria trajetéria escolar, pelos
fatores de entrada, pelas experiéncias do
aluno na escola, pelos fatores de pro-

cessos moldados pelas préticas, politi-
cas, estruturas organizacionais e normas
da sala de aula e da escola, foram iden-
tificados alguns constructos para o
monitoramento do sistema escolar. Séo
eles:

Construtos Privilegiados pelos Instrumentos Contextuais do SAEB

NIVEL

CONSTRUTO

Aluno .

e condigbes de moradia)
Capital Cultural

Motivagao e auto-estima
Habitos de estudo

¢« 06 & & @

Caracterizag&o socioecondmica (indicadores de renda familiar,
educagéo dos pais ou responsaveis)
e Caracterizagfo demogréfica (idade, etnia, tamanho da famflia

Apoio familiar & escolarizagéo (capital social mobilizado pela familia)

Trajetéria escolar (distorgao idade-série, repeténeia, abandono da escola;
nas séries mais elevadas - conciliagéo trabaiba e estudo)

Sala de Aula

Experiéncia do Professor

Clima Disciplinar

Clima Académico

Estilo Pedagdgico
Expectativas do Professor

Caracterizagao demogréfica do Professor
Formagéo do Profaessor (inicial e continuada)

Caracterizagao socioecondmica do professor
Condigdes de trabalho e satisfagéo profissional do professor

Escola

Estilo de gestao
Lideranga da diregéo
Clima disciplinar
Clima académico
Relagéo escola-familia

Duragéo da jornada
Porte da escola

® & ¢ o & & 0 & 5 ¢ 5 0 8 o

Condigbes ambientais

Trabalho colaborativo do corpo docente
Caracterizagao demogréfica do diretor
Caracterizagéo socicecondmica do dirator

Politica de avaliagao da escola

Conservagdo das Instalagbes fisicas
Equipamentos pedagogicos
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O capital econdmico, o capital social
e o capital cultural dos alunos formam o
pano de fundo sobre o qual serdo analisa-
dos esses fatores contextuais que permiti-
rGo ampliar o conhecimento sobre a reali-
dade educacional brasileira.

O segundo ponto que sofreu modifica-
coes foi triz feréncia e a organi-
zagdo dgs provas do SAEB. Quanto ds pro-
vas, ao SAEB ndo cabe apenas apontar os
percentuais de alunos que sabem ou néo
sabem responder corretamente qos itens que
compdem a prova e situd-los em uma es-
cala de desempenho. Cabe aprimorar cada
vez mais um modelo de avaliagdo que per-
mita detectar em que ponto do processo
de construgdo do conhecimento os alunos
se encontram e o que ainda precisa ser
aleangado para que atinjam as competén-
cias necessdrias. Iniciou-se o trabalho de
reformulagdo da Matriz de Referéncia que
culminou com a consulta a professores re-
gentes de Matemdtica e Lingua Portuguesa
sobre os contedos praticados por eles com
seus alunos.

Definida a Matriz, optou-se pela es-
tratégia j6 consagrada de definir
descritores, concebidos e formulados
como uma associagdo entre conteldos e
operagbes mentais desenvolvidas pelos
alunos, que se traduzem em certas com-
peténcias e habilidades.

Por competéncias cognitivas entendem-
se os diferentes modalidades estruturais de
inteligéncia que compreendem determina-
das operagbes que o sujeito utiliza para
estabelecer relacdes com e entre obijetos fi-
sicos, conceitos, situacdes, fendmenos e
processos.

As habilidades instrumentais referem-se
especificamente ao plano do saber fazer e
decorrrem do nivel estrutural das compe-
téncias definidas.

Paro a fundomentacéo das Matrizes de
Referéncia do SAEB 2001, considerou-se
necessério abordar certas construcées do
aluno que se apresentam como condicées
mais gerais e que podem ser comuns ou
ndo a varias dreas disciplinares.

Assim, em Lingua Portuguesa, as com-
peténcias e habilidades que o aluno deve-
ré utilizar ao responder a um item da pro-
va referem-se a uma articulac@o do con-
junto de elementos que constituem esse item
e ndo apenas & resposta. Os elementos
sdo: enunciado, pergunta e alternativa
correta.

As competéncias e habilidades deve-
rGo proporcionar:

- compreensdo do enunciado, isto &,
dos textos, gréficos, da natureza,
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nivel de complexidade, temdtica;

- compreensdo do sentido e intengGo
do questdo;

- andlise das alternativas apresenta-
das a partir das caracteristicas de-
correntes da relacdo enunciado/
pergunta;

Considerando-se que a prova de Lin-
gua Portuguesa procura avaliar a com-
peténcia do aluno como leitor, privilegi-
ando o conhecimento lingiistico
operacional, ou seja, acdes que se fa-
zem com e sobre a linguagem, é preciso
enfatizar algumas competéncias indispen-
s@veis para que a mensagem comunica-
tiva do formulador dos itens seja acessi-
vel ao aluno. 56 pela descentracdo do
seu préprio pensamento o aluno poderé
identificar o tema e a tese do texto, per-
ceber efeitos de ironia ou humor, reco-
nhecer o efeito de sentido decorrente das
escolhas de uma palavra, distinguir um
fato de opinido.

A descentracdo do pensamento, em
niveis graduais, é competéncia bdasica
construida ao longo da vida. Outra com-
peténcia que também se constréi ao lon-
go da vida e se constitui em condigdo
necessdria para a operacionaliza¢do em
habilidades é a construcdo de nogdo de
tempo/espaco. Estas sGo nogdes funda-

mentais para a compreensdo de narrati-

vas, contexto histérico-geografico e es-
pacial, presentes em textos, desenhos,
propagandas.

Outros descritores que solicitam aos
alunos estabelecer relacdes entre partes
de um texto, entre tese e argumento, en-
tre causa e conseqiéncia, estdo procu-
rando identificar ¢ competéncia dos alu-
nos em lidar com o todo (texto) e as par-
tes, mantendo as relacées possiveis en-
tre parégrafo/informacdes/argumentos/
idéias.

Na realidade, o SAEB procure cada
vez mais avaliar a competéncia comuni-
cativa dos alunos, entendida esta como
o conjunto das possibilidades que tem o
estudante de compreender, interpretar, or-
ganizar, negociar e produzir atos de sig-
nificacdo.

A Matriz de Referéncia do SAEB 2001
foi organizada a partir deste enfoque, clas-
sificando grandes temas e descritores em
ordem de prioridade de tal forma que se
possam analisar os resultados dos alunos
em funcdo da natureza estrutural dos tex-
tos, dos tipos de leitura e da natureza das
perguntas.

Combinados estes elementos, as pro-
vas SAEB em Lingua Portuguesa apresen-
tam a seguinte organizagdo:
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Critérios para a Montagem das Provas de Lingua Portuguesa

|. Natureza do Texto-Base

TB 1 - Estrutura simples de textos literarios.

TB 2 - Estrutura simples de textos nao-literarios.
TB 3 - Estrutura complexa de textos literarios.

TB 4 — Estrutura complexa de textos nao-literarios.

Il. Tépicos
T1 - Procedimentos de Leitura.
do texto.

T3 — Relagao entre textos.

T6 — Variag&o linglistica.

T2 ~ Implicagdes do suporte, do género e/ou enunciador na compreensao

T4 — Coeréncia e coeséo no processamento do texto.
T5 — Relag6es entre recursos expressivos e efeitos de sentido.

lll. Descritores

Os descritores foram organizados obe-
decendo a algumas prioridades. Assim, por
exemplo, ao Descritor 1 (“localizar infor-
magdes explicitas no texto”) foi atribuida
Prioridade 1 na 4°. série E.F. e Prioridade 4
na 3°. série E.M. Isso ocorre porque su-
pde-se que o aluno na 3°. série E.M. j&
tenha construido as competéncias e habi-
lidades associadas a esse Descritor. Da
mesma forma, ao Descritor 11 (“Distinguir
um fato da opinido relativa a esse fato”)
foi atribuida Prioridade 4 na 4°. série E.F e
Prioridade 2 na 3°. série E.M. Supbe-se,
aqui, que os alunos da 4°. série E.F. ainda
estejam no processo de construgéo das

competéncias e habilidades, enquanto os
alunos da 3¢. série E.M. j deverdo ter con-
solidado a construgdo das mesmas.

De outra parte, o Descritor 13 (“Perce-
ber efeitos de ironia em textos”) tem priori-
dades distintas nas trés séries avaliadas. A
esse descritor foi atribuida, na 4°. série E.F,
prioridade 3; na 8°. série E.F, prioridade
2; e na 3°. série E.M., prioridade 1.

Observa-se, portanto, que hé descritores
comuns &s vdrias séries, articulados em ni-
veis de dificuldade crescente e em diferentes
niveis de prioridade. Em funcéo dessa for-
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ma de organizagdo, os itens foram selecio-
nados com o objetivo de avaliar ndo ape-
nas o produto final, mas também o proces-
so de construcdo do conhecimento.

Em Matemdtica, essa é também a légi-
ca subjacente & organizagdo da Matriz, &
construcdo dos itens e & elaboracdo dos
blocos e cadernos de prova.

rentes formatos, dirigidos ds escolas, pro-
fessores e diretores e aos pais dos alunos,
e gestores de politicas pUblicas.

Cada escola participante da amostra
receberd, ainda, um relatério ndo sobre
seu préprio desempenho, |G que este ndo
é o objetivo do SAEB, mas sobre os
“achados” do pesquisa relacionados a

TEMAS DA PROVA DE MATEMATICA

T1 - Espago e forma

T2 — Grandezas e medidas

T3 — NUmeros e operagdes/élgebra e fungdes

T4 — Tratamento da informagéo

O ¢ltimo ponto a ser enfatizado é o da
disseminacdo dos resultados do SAEB. O
SAEB 2001 procurard produzir informagdes
para diferentes pdblicos e ndo apenas re-
latérios técnicos contendo tabelas e dados
estatisticos.

Haverd, sem divida, um relatério téc-
nico contendo os dados mais relevantes e
o fratamento estatistico, e outros, em dife-

sua regido, com gréficos e itens
ilustrativos que possibilitem a essa esco-
la situar-se e cruzar os dados de sua ava-
liagdo interna com os dados da avalia-
cGo externa.

Cremos que este é o papel do SAEB e
dos sistemas estaduais e municipais de
avaliacéo: possibilitar as escolas um “olhar
de estranhamento” sobre si préprias.
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ABSTRACT

Aungue reciente, el Sistema Nacional de Evaluacién de la Educacién Bésica (SAEB)
ya se encuentra consolidado. Ampliando su drea de actuacién, SAEB ha procurado
respuestas para los problemas eucativos del pais, realizando estudios y pesquisas sobre
los factores asociados al desemperio de los alumnos evaluados. SAEB expande se accién
por medio de Acuerdos de Cooperacién Técnica con los distintos estados brasilefios, de
tal forma que estos puedan organiar sus propios sistemas de evaluacién. Consolidada
esta red de evaluacién, se discute la necesidad de llevar a las escuelas algunos de los
recursos conceptuales y metodolégicos que fueron acumulados durante estos afos, de
tal forma que la evaluacién sea efectivamente apropiada para la comunidad educativa.
Lo evaluacién es vista como un proceso en que debe prevalecer el didlogo entre
escuelas y sistema de ensefanza, evitdndose descripciones asertivas y unilaterales.
Gestores, profesores, alumnos, pais, miembros de la comunidad se deben volver sujetos
activos en los diagnésticos de evaluacién.

Keywords: Evaluacion Intra-Escolar — Evaluacién del Sistema de Ensefanza — Sistema
Nacional de Educacién Basica.

RESUMEN

Although it’s recent, the National System of Evaluation of Basic Education (SAEB) is
consolidated. Amplifying its actuation area, SAEB has been looking for answers to the
educational problems of the country, doing studies and researches about the factors
associated to the evaluated students’ performance. The SAEB expands its action by means
of Technical Cooperation Agreement with the different Brazilian states, so that those could
organize its own evaluation system. When this evaluation net is consolidated, we discuss
the need of taking to school some of the conceptual and methodology resources that
were accumulated during those years, so that the evaluation can be effectively appropriated
to the educational community. The evaluation is seen as a process where the dialogue
between the schools and education system must prevail over, avoiding assertive and one
side description. Managers, teachers, students, parents, community members should
become active subjects in the evaluation dialogues.

Palabras-clave Inside School Evaluation — Education System Evaluation — National System
of Evaluation of Basic Education.
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