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As Ciéncias no Ensino Médio e os
arametros Curriculares Nacionais:
la Proposta a Praitica

RESUMO

O artigo relata um estudo de caso reali-
zado no Instituto Estadual de Educagéo e
na Secretaria Estadual de Educacéo e Des-
porto, em Florian6polis — Santa Cataring,
com um grupo de professores da drea das
Ciéncias da Natureza, Matemdtica e suas
Tecnologias do Ensino Médio e de técnicos
da drea pedagégica e da
Secretaria. O principal obje-
tivo foi identificar a percep-
¢Go que esse grupo de pro-
fessores e técnicos da drea
pedagégica tém da reforma
de ensino proposta pelos Pa-
rémetros Curriculares Nacio-
nais e verificar se estd sendo
implementada alguma mu-
danga na sala de aula. A prin-
cipal concluséo foi que poucas agées ocor-
reram para a implantagdo dos PCNs nas
escolas e que ndo foram dadas oportuni-
dades para que os professores tivessem uma
compreensd@o da reforma em seu todo. Al-
gumas das dificuldades apontadas pelos
docentes sGo apresentadas e discutidas,
assim como o confexto da reforma preten-
dida. Séo sugeridos alguns caminhos que
podem contribuir para a implementagédo dos

Mestre em Educagéo,
Universidade Federal de
Santa Catarina.
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PCNs de forma articulada com a formagéo
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Introdugéo

Com a promulgacdo da
Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional — LDB,
em 20 de dezembro de 1996,
teve inicio um processo de
reforma do sistema de ensi-
no, que desencadeou a ela-
boracdo de outros documentos como as
Diretrizes Curriculares e os Pardmetros
Curriculares, para os niveis de ensino fun-
damental e médio.

O Ensino Médio passou a ser a etapa
final da Educacéo Bésica, o que significa
uma nova identidade que procura romper
com a dicotomia até entdo presente na
escola: prepara¢@o para o vestibular e for-
macdo técnico-profissional. Esse nivel de
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ensino agora é norteado pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Mé-
dio — DCNEM e pelos respectivos Paréme-
tros Curriculares Nacionais — PCNs. Estes
visam a oferecer aos docentes os subsidios
necessdrios para a implementagdo da Re-
forma de Ensino pretendida, e aquelas pro-
curam traduzir as intengdes da lei em seus
pressupostos filoséficos e pedagégicos.

Além do novo status do Ensino Médio,
as DCNEM refor¢cam o idéia de a escola
trabathar com a formacéo de valores e ati-
tudes e construir o conhecimento a partir
de dois eixos norteadores: a interdiscipli-
naridade e a contextualizacdo. O docu-
mento divide os saberes nas dreas de Lin-
guagens, Cédigos e suas Tecnologias; Ci-
éncias da Natureza, Matemdtica e suas Tec-
nologias; Ciéncias Humanas e suas Tec-
nologias, que deverdo ser trabalhados em
uma abordagem por competéncias e ha-
bilidades nos campos da representacéo e
comunicacdo, investigacdo e compreen-
sdo, contextualizagdo sociocultural e histé-
rica. As Diretrizes Curriculares possibilitam
ainda a oferta de novas disciplinas na cha-
mada parte diversificada do curriculo, que
pode ocupar até 25% do total da grade
curricular e tem como finalidade comple-
mentar a formagdo geral do educando,
juntfamente com os conhecimentos traba-
Ihados no nicleo comum.

Portanto, as orientagbes contidas nos
documentos do MEC néo tratam apenas
de rever conteGdos, mas propdem uma
nova concepgtio para o ensino. O que
ensinar para promover as competéncias
e habilidades propostas? Quais atitudes
e valores devem ser trabalhados de modo

a possibilitar a independéncia de a¢éo e
aprendizagem futura oo aluno? Essas e
outras questdes se apresentam a escola.

A partir do entendimento da dimen-
s@o da proposta contida nos documen-
tos do MEC, que transcende a mera al-
teracd@o de conteddos a ensinar, a minha
percepgdo como docente das disciplinas
de Fisica e Quimica, na rede pdblica de
ensino do Parand e de Santa Catarinag, é
de que o processo de implementagéo e
chegada dos PCNs nas escolas tem-se
mostrado fragil. Parece que hd um mas-
caramento dos mesmos procedimentos
anteriores baseados em conteddos em
vez de competéncias e habilidades. Além
do mais, existe pouca compreensdo e dis-
cuss@o sobre os conceitos presentes nos

PCNs e nas DCNEM.

Diante disso, o problema que originou
o presente trabalho pode ser assim descri-
to: quais condicdes estdo sendo dadas aos
professores das Ciéncias do Ensino Médio
para a apropriagdo dos PCNs, da drea de
Ciéncias da Natureza, Matemética e suas
Tecnologias e, a partir disso, quais mudan-
cas estdo sendo implementadas nesse ni-
vel de ensino? Embora a questéo coloca-
da tenha um carédter amplo, optou-se por
aprofundar um estudo de caso no Instituto
Estadual de Educacao, na cidade de Flori-
anépolis — Santa Catarina, por ser um es-
tabelecimento de ensino de grande porte
que é referéncia no Estado. Apesar de apre-
sentar um enfoque local, muitas das infor-
macdes aqui levantadas e discutidas po-
dem apontar para uma perspectiva mais
geral, com vistas a buscar respostas ao
problema proposto.
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O objetivo desta pesquisa foi analisar
qual a percepcdo que um grupo de pro-
fessores das Ciéncias no Ensino Médio tém
sobre os Parmetros Curriculares Nacio-
nais e se estd ocorrendo a implementacé@o
de mudancas efetivas em suas prdticas
docentes, buscando contribuir para uma
reorientacdo nessa drea de ensino. E, uma
das justificativas para o trabalho estd pre-
sente nos préprios PCNs ao enfatizarem
que uma reforma dessa dimens@o contém
fatores complexos e imprevisiveis e afirmam
que “serd indispensdvel, portanto, que exis-
fam mecanismos de avaliacGo dos resulta-
dos para aferir se os pontos de chagada
est&o sendo comuns” (Brasil, 1999, p.81).

O enfoque qualitativo foi escolhido para
a pesquisa porque possibilita um maior
aprofundamento do fendmeno em questdo,
pois o pesquisador estard inserido no con-
texto em que ele ocorre (Trivifios, 1987 &
Richardson, 1985). Esse contato direto do
pesquisador com o fenémeno estudado faz
com que os dados obtidos descrevam as
perspectivas dos sujeitos envolvidos. E, quan-
do essas perspectivas sGo consideradas, “os
estudos qualitativos permitem iluminar o di-
namismo interno das sitvagdes, geralmente
inacessiveis ao observador externo” (Liidke
& André, 1986, p.12). Buscou-se ainda uma
aproximagdo com a avaliagdo iluminativa
(Parlett & Hamilton, 1980} como estratégia
de pesquisa, em que todos sdo sujeitos e o
avaliador identifica os pontos relevantes e
os pontos criticos de um programa para ilu-
minar os problemas, fornecendo instrumen-
tos para discussdes e tomada de decisdes.
Os instrumentos de andlise e coleta de da-
dos foram a entrevista semi-estruturada e @
andlise de documentos.

Foram ouvidos técnicos da Secretaria
Estadual de Educagdo, técnicos da drea
pedagégica, direcdo escolar e trés profes-
sores de cada disciplina (Biologia, Fisica,
Matemdtica e Quimica). A linha geral das
entrevistas foi norteada pelos seguintes te-
mas: o) a forma como o conteddo das pro-
postas chegou até os professores e técnicos
e qual preparacéo tiveram; b) a percepgdo
dos professores e técnicos sobre os PCNs; e
¢) as mudangas que foram ou estéo sendo
implementadas na prética docente. Os do-
cumentos andlisados foram a LDB, as DC-
NEM, os PCNs, a Proposta Curricular do
Estado, o Programa de Expanséo e Melho-
ria do Ensino Médio — PROMED/SC e as
Grades Curriculares da escola, os quais
passam a ser tratados a seguir.

1. Os Documentos Oficiais

As mudancas econdmicas e tecnolégi-
cas atuais e a expansdo da rede publica
de ensino foram os fatores de maior moti-
vagdo para o esforco de reforma no Ensi-
no Médio, segundo o MEC. Além de con-
ferir nova identidade a esse nivel de ensi-
no, a perspectiva da nova LDB é a de vin-
cular a escola com o trabalho e a prética
social, tendo por finalidade “desenvolver o
educando, assegurando-lhe a formagéo
comum indispensével para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para pro-
gredir no frabalho e em seus estudos poste-
riores” (Brasil, 1996, Art. 22). Em seu arti-
go 35 a LDB estabelece as finalidades do
Ensino Médio: consolidar e aprofundar os
conhecimentos adquiridos no Ensino Fun-
damental, preparar o aluno para o traba-
lho e para a cidadania, promover a for-
magcdo ética e o desenvolvimento do pen-
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samento critico, e a compreensdo dos fun-
damentos cientffico-tecnolégicos dos pro-
cessos produtivos, entre outras.

As DCNEM, instituidas em 26 de junho
de 1998, de acordo com o MEC, apresen-
tam-se mais como indicacdes de acdes
pedagégicas do que como linha regula-
dora, embora tenham forca de lei, e seus
objetivos principais sdo:

a) sistematizar os principios e diretrizes
gerais contidos na LDB;

b) explicitar os desdobramentos desses
principios no plano pedagdgico e tra-
duzi-los em diretrizes que contribu-
am para assegurar a formagdo bé-
sica comum nacional;

c) dispor sobre a organizagéo curricu-
lar da formacdo bdésica nacional e
suas relogdes com a parte diversifi-

cada, e a formagdo para o traba-
lho. (Brasil, 1999, p.64)

Cada um dos conceitos presentes nos
PCNs e na LDB é tratado nas Diretrizes, a
saber: os fundamentos estéticos, politicos
e éficos do Ensino Médio, a parte diversifi-
cada e o nicleo comum, a interdisciplina-
ridade e a contextualizag@o, as competén-
cios e habilidades, a formacdo geral e a
preparagdo bésica para o trabalho, as dre-
as de saberes e suas Tecnologias e outros.
Ampliam-se alguns conceitos como o de
cotidiano para além do espago fisico pré-
ximo do aluno e destacam-se o trabalho e
a cidadania como as principais dimensées
da contextualizacdo prevista na LDB. Aler-
ta ainda o documento que toda a reforma

educacional terd etapas de equilibrio e de-
sequilibrio e que o “Ensino Médio brasilei-
ro vai ser aquilo que nossos esforgos, talen-
tos e circunsténcias forem capazes de reali-

zar” (ibid., p.110).

A parte lll dos PCNs trata das Ciéncias
da Natureza, Matemética e suas Tecnolo-
gias, destacando que todas as dreas de-
vem promover a aquisi¢do de conhecimen-
tos que possibilitem uma leitura e visdo de
mundo e correspondam a uma cultura
geral contextualizada, promovendo com-
peténcias e habilidades capazes de permi-
tir a intervengéo e o julgamento prético da
realidade. O documento esclarece que as
propostas educacionais apresentadas pro-
curam iniciar um processo de transforma-
¢bo, reacomodagdo e readequacgdo no
ensino e mostra ciéncia das dificuldades
que ser@o encontradas.

As idéias dominantes ou hegeméni-
cas em cada época sobre a educacéo e
a ciéncia, seja entre os teéricos da edu-
cacdo, seja entre as instdncias de deci-
s@o politica, raramente coincidem com
a educacdo efetivamente praticada no
sistema escolar, que reflete uma situagdo
real nem sempre considerada, onde as
condigdes escolares sdo muito distintas

dos idealizadas. (ibid., p.261).

Os autores ressaltam que o ensino das
Ciéncias da Natureza, Matemdtica e suas
Tecnologias, além de proporcionar a for-
macdo cientifica e o desenvolvimento do
raciocinio e capacidade de investigacao,
deve considerar a elaboracdo de projetos
conjuntos, desenvolvendo o aprendizado do
trabalho coletivo e cooperativo como parte
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da construgdo de valores humanos funda-
mentais. Os PCNs apresentam ainda ori-
entagdes especificas para cada disciplina e
sugestées de temas e assuntos que a pro-
posta considera relevantes e propde abor-
dé-los no Ensino Médio. Enfatizam também
que cada disciplina deve ser vista em uma
perspectiva que ultrapasse seus limites.

O Estado de Santa Catarina possui
uma Proposta Curricular que apresenta
dois eixos fundamentais: “uma concepgao
de homem e uma concepgéo de aprendi-
zagem” (Santa Cataring, 1998, p.15). Os
autores entendem que pelo eixo da con-
cepgdo de homem decide-se que homem
formar, para construir qual sociedade e,
a partir dai, escolhe-se o que ensinar. Pelo
eixo da concepcdo de aprendizagem es-
colhe-se a forma de compreender a rela-
¢Go do homem com o conhecimento. O
documento faz também uma apresenta-
¢Go separada das disciplinas, abordando
os temas e assuntos relevantes em cada
série de estudos, com algumas orienta-
¢oes pedagdgicas aos professores. Sali-
enta que a aprendizagem das Ciéncias no
Ensino Médio deve levar o educando ao
dominio abstrato do conhecimento desen-
volvido no Ensino Fundamental, a fim de
tornd-lo significativo ao aluno.

Nos textos dedicados &s disciplinas,
principalmente & Fisica e & Quimica, hé
muitas semelhangas entre os PCNs e a Pro-
posta do Estado, até porque alguns dos
consultores sGo comuns aos dois documen-
tos. Entretanto, a Proposta do Estado é mais
clara quanto & sua concepgdo polftico-pe-
dagégica baseada em uma perspectiva
histérico-cultural e no materialismo histé-

rico como concepcdo de sociedade, en-
quanto que os PCNs apresentam um texto
mais sutil, em que se percebe uma pers-
pectiva liberal em vérias oportunidades. To-
davia, nos textos que tratam das discipli-
nas tais diferencioces acabam se tornan-
do muito menos nitidas.

A existéncia desses dois documentos
acabou causando confiitos de informa-
¢bes entre os docentes e a Secretaria do
Estado, e as a¢des para a implementa-
¢Go de um ou de outro no sistema esta-
dual de ensino parece ndo estar resul-
tando nos efeitos desejados, conforme
serd discutido a seguir.

2. A Visdo da Secretaria
Estadual de Educacao

A Secretaria Estadual de Educagao de
Santa Catarina elaborou o Programa de
Expansao e Melhoria do Ensino Médio: Pro-
ieto de Investimento (PROMED/SC), de mar-
co de 2001, que ird orientar a reforma a
ser implementada no Estado, em parceria
com o Governo Federal e o Banco Intera-
mericano de Desenvolvimento — BID.

Inicialmente, o documento faz uma and-
lise da estrutura administrativa atual do siste-
ma e o entende como hierarquizado, cen-
tralizador e com processos estdticos e buro-
crdticos, que dificultam inclusive a coleta de
informagées para avaliagées que amparem
possiveis decisdes estratégias. A escolha dos
diretores de escolas ainda enfrenta grandes
resisténcias na comunidade escolar, pois é
feita por designacdo para funcdo gratifica-
da, de acordo com a vontade do Secretdrio
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de Educagdo, tornando o detentor do cargo
um porta-voz das insténcias superiores e sua
escolha acaba se definindo por critérios po-
Ittico-clientelistas (PROMED/SC, 2001).

O documento aponta ainda que “hé
mais de 15 anos o Estado néo otualiza o
acervo bibliogréfico especifico, ficando o
mesmo a cargo das Associagées de Pais e
Professores, Cooperativas e doaces” (ibid.,
p.36) e acrescenta que “na Gltima década
néo foi despendido nenhum esforco por
parte do Estado no sentido de promover
capacitagbes exclusivas para os docentes
que atuam no Ensino Médio” (ibid., p.40).
Aliados a isso, a auséncia de um plano de
carreira no magistério estadual e os saldri-
os baixos provocam uma grande rotativi-
dade de professores que, muitas vezes, sdo
profissionais ndo habilitados.

Quanto &s agdes tomadas pela Secreta-
ria para o implementagdo da reforma, muito
pouco foi realizado e uma das razdes, se-
gundo o PROMED/SC, é a falta de recursos
financeiros. Em 1999 foi elaborado um do-
cumento intitulado “Refletindo e Apontando
Alternativas de Operacionaliza¢do do Cur-
riculo do Novo Ensino Médio”, que trata de
alguns conceitos presentes nos PCNs, tfais
como: inferdisciplinaridade, contextualiza-
¢do, empregabilidade, flexibilidade, identi-
dade, diversidade, autonomia e avaliagdo.
Todavia, revela um ponto vulnerével ao as-
sumir que “uma vez que ndo havia ainda o
entendimento da construgdo do curriculo por
competéncia, as discussdes nas Unidades Es-
colares néo evoluiram além da alteraggo da

grade curricular” (ibid., p.55). Esse documen-
to foi discutido com os diretores das escolas
e coordenadores regionais, mas ndo resul-
tou em mudangas substanciais no ambien-
te escolar.

Algumas politicas estdo sendo implanta-
das no Estado, como o Reordenamento, no
qual os municipios passardo a atender o
Ensino Fundamental e ao Estado caberd so-
mente o Ensino Médio, além da perspectiva
de manter e expandir convénios com as Ins-
tituigbes de Ensino Superior para a capacita-
¢o dos docentes. A elaboragéo do projeto
politico-pedagdgico das escolas também re-
ceberd atengdo, pois em uma pesquisa en-
comendada pela Secretaria verificou-se que:

Apesar de 80,3% dos diretores entrevis-
tados afirmarem que a escola possui proje-
to politico-pedagdgico, a andlise dele per-
mite verificar que ndo passa de um docu-
mento formal — nem tdo politico, nem sufi-
cienfemente pedagégico, que determina o
trabalho de educagio escolar por uma ges-
téo pretensamente democrdtica. (ibid., p.13)

A resisténcia quanto a essas politicas
poderd tornar-se um entrave & reforma
pretendida, principalmente da parte dos
professores, que né&o estdo participando
ativamente da gestdo escolar, especialmen-
te na elaboragéo do projeto politico-peda-
gdgico. E, mesmo dentro da Secretaria, ha
conflitos de informacgdo sobre qual docu-
mento, PCNs ou Proposta Curricular do Es-
tado, serd usado como subsidio para o sis-
temo de ensino’:

1 As falas opresentadas nesta se¢éo foram obtidas através de entrevistas realizadas na Secretaria Estadual de Educa-
o e Desporto do Estado de Santa Catarina no periodo de 04 de abril a 08 de junho de 2001.
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"o que foi decidido e acordado entre
Secretaria e Ministério da Educagdo é
que os Par@metros serdo implantados
na rede estadual a partir de junho.”
(Gerente de Planejamento Educacional)

O grupo multidisciplinar estd além de
politica de governo. O trabalho com a Pro-
posta vai continuar, junto com os PCNs,
apesar de ser politica da Secretaria implan-
tar os PCNs, pois estd atrelado a verbos.
(Gerente de A¢bes Pedagégicas)

A implantagdo prevista para junho de
2001 néo ocorrey, mesmo porque oOs
PCNs sozinhos ndo mudam a concepgé@o
de ensino. Ao mesmo tempo, o grupo mul-
tidisciplinar que participou da elaboragao
da Proposta do Estado entende que em
uma eventual mudanga no cendrio politi-
co haverd possibilidade de dar continui-
dade ao trabalho de implementacao da
Proposta que ajudaram a construir, e ndo
apenas seguir o que o MEC determing,
pois, embora os PCNs nao tenham for¢a
de lei, suo adog¢o em alguns Estados é
tratada como obrigatéria.

Nenhuma capacitagéo em relagGo & Re-
forma do Ensino Médio foi realizada com os
professores e ndo hd qualquer acompanha-
mento em relagéio a eventuais mudangas nas
escolas. Algumas orientagdes foram passa-
das aos diretores e coordenadores regionais
em nivel gerencial na expectativa de que hou-
vesse discussdes nas escolas. Um outro con-
flito é quanto & distribuico dos PCNs aos
professores. A Secretaria entende que eles
foram distribuidos diretamente aos docentes,
o que ndo ocorreu de fato. Todavia, hd uma

compreensdo de que o processo de implan-
tagdo da reforma supostamente prefendida
apresenta problemas. Algumas declaracdes
ilustram o que foi comentado:

Em margo de 1999 foi enviada para as
escolas uma cépia da LDB e das DCNEM para
que fossem reproduzidas e discutidas com os
professores. (Gerente de A¢des Pedagégicas)

Os Pardmetros Curriculares foram dis-
tribuidos pelo Ministério diretamente aos
diretores, &s escolas e aos professores, {...)
E, pelo que eu sei, tem jogo de exemplares
dos Paréimetros que chegou & escola e o
diretor mandou botar na biblioteca e estd
na biblioteca até hoje e ninguém viu. (Ge-
rente de Planejomento Educacional)

Né&o hd nenhum tipo de acompanhamen-
to da implementagdo da Proposta, parte-se
do principio que é do conhecimento dos pro-
fessores. (Gerente de A¢des Pedagdgicas)

Parece que a efetiva implementagao
dos PCNs na sala de aula estd longe de
acontecer, pois a Secrefaria acredita em
pressupostos que ndo se sustentam,
como serd visto na fala dos professores
mais adiante. Estdo previstas algumas
agdes futuras visando & implantagéo dos
PCNs. No entanto, é preciso considerar
que uma reorientagdo da prética docen-
te nos moldes em que se apresenta nos
PCNs demanda um programa de forma-
¢Go inicial e continuada, além da dis-
cussdo dos documentos legais. A partir
do contexto das propostas do MEC e da
Secretaria Estadual de Educagéo, discu-
te-se a seguir o que estd ocorrendo no
ambiente escolar.
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3. O Cendrio Escolar

O Instituto Estadual de Educagdo - IEE,
fundado em 1892, conta atualmente com
7.500 alunos, sendo 3.800 somente no
Ensino Médio. Seu projeto politico-peda-
gdbgico estd em fase de elaboragdo e suas
atividades sé@o orientadas pelo Regimento
de Organizagtio Escolar, de marco de
2001, e pela Grade Curricular, em vigor
desde 1999. Esses documentos estao
mais préximos das concepcdes da Pro-
posta Curricular do Estado que dos PCN,
e a filosofia da escola é expressa no Ca-
pitulo |, que “tem como principio nortea-
dor o exercicio consciente da cidadania,
ndo perdendo de vista o homem na sua

totalidade e na sua relacGo com os outros
e o mundo” (IEE, 2001, p.02).

As Grades Curriculares sofreram pou-
cas alteragdes desde 1995, ano anterior
& LDB, até 2001. A parte diversificada é
composta pelas disciplinas de Filosofia e
Sociologia, o que € um entendimento dis-
cutivel, pois tais conhecimentos deveriam
compor o nicleo comum. Conforme os
PCNs, a parte diversificada deve servir para
a escola identificar sua “vocagdo” e auxili-
ar “na busca de organizacdes curriculares
que efetivamente respondam & heteroge-
neidade dos alunos e as necessidades do
meio social e econémico” (Brasil, 1999,
p.98). Esse e outros conflitos de informa-
¢@o podem ser verificados em algumas de-
claragdes da diretora de ensino, da super-

visora de integrag@o pedagégica e dos pro-
fessores, que indicam falhas no processo
de chegada dos PCNs as escolas e carén-
cia de maiores discussées.

Embora o Estado tenha adotado os
PCNs como subsidios pedagégicos para o
seu sistema de ensino, isso ndo estd claro
e a Proposta Curricular parece ser mais
aceita. Entretanto, nenhum dos dois do-
cumentos é do dominio dos docentes.
Duas declaracdes expressam esse pen-
somento em relag@io as duas propostas?:

“A gente v& com muito bons olhos, mas
o caminhar da escola, para o profes-
sor, dos Paréimetros, ele & um caminhar
lento, porque o professor ou ndo tem tem-
po, ou ndo fem a leitura, e j& tem a difi-
culdade de assimilar a prépria Proposta
Curricular.” {Diretora de Ensino)

{-.)

“houve uma recusa a entender que
de repente estdvamos em processo
desde 91 com a Proposta e que as
pessoas pudessem fazer um pacote
vindo do MEC, e af houve essa rejei-
¢@o no inicio.” (Supervisora de Inte-
gragdo Pedagoégica)

A confus@o sobre o documento segui-
do pelo sistema de ensino do Estado pre-
cisa ser desfeita. Além do mais, tanto a
Secretaria como a escola entendem que
os dois documentos se complementam.

24 declaragées contidas nessa segéio foram obtidas por meio de entrevistas realizadas no Instituto Estadual de
Educagéo, Florianépolis, no periodo de 17 de maio a 13 de junho de 2001. Além disso, eu frabalhei como docente
da disciplina de Fisica nesse estabelecimento de ensino durante o primeiro bimestre de 2001. Nas declaragées o
termo professor é utilizado invariavelmente para professores e professoras. No més de agosto de 2001 os entrevis-
tados tiveram o retorno da andlise das entrevistas para apreciogdo.
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Contudo, h& muitas diferencas entre eles,
ndo apenas nas concepgdes de socieda-
de e aprendizagem. A Proposta do Esta-
do ainda apresenta um enfoque conteu-
dista. Ou seja, fornece uma lista de con-
teldos, principalmente para a Biologia e
a Matemdtica, para o professor seguir, o
que os PCNs procuram amenizar a fim
de promover discussdes acerca do curri-
culo e evitar listagens de assunios.

Nas reunibes pedagdgicas a leitu-
ra dos PCNs é incentivada. Outras mo-
destas acdes em relacGo & sua divul-
gacdo foram tomadas, mas de pouco
efeito, conforme mostram os seguin-
tes depoimentos:

“Antes de sair o livro oficial eu | finha
passado para todos os departamentos.
Agora, se os chefes de departamento
trabalharam com seus pares, eu ndo
tenho certeza. (Supervisora de Integra-
¢o Pedagdgica)

)

“os PCNs, nés equipamos os laboraté-
rios com as colegdes e a gente espera
que o professor desperte para essa lei-
tura, desperte.” (Diretora de Ensino)

“Néo hd uma procura, se fosse as-
sim, quando a gente percebe que ha
situag@o, a gente tem documento para
embasamento, quer dizer, a gente
passa para eles.” (Supervisora de In-
tegragGo Pedagégica)

O caminho pelos canais administrativos
e a aposta no interesse individual, de cada
um, parecem ndo estar levando os docen-

tes a apreenderem os contetdos dos Pard-
metros. A Diretora de Ensino e a Superviso-
ra de Integracao Pedagégica demonstram
ciéncia dessa dificuldade e reconhecem que
tal procedimento néo estd surtindo efeito,
com raras excegdes. O repasse de informa-
¢des via departamentos estd se mostrando
ineficaz e ndo existe atualmente na escola
um projeto politico-pedagégico, que possi-
velmente daria uma linha norteadora das
agdes de implementagdo e acompanha-
mento dos PCNs. Seria um comeco, desde
que permitisse e incentfivasse a participa-
¢do ativa dos professores em sua elabora-
¢do. Decisdes oriundas de gabinete, em
sua maioria, sdo recebidas com restrices
pelos executores. Esperar por agdes indivi-
duais e isoladas & contrario ao que indi-
cam os PCNs, pois sua implantaggo serd
resultado de esforco coletivo, conforme sa-
lientam em vérias ocasides.

A complexidade do ambiente escolar e
a extens@o da reforma pretendida fazem
surgir dificuldades para os seus executores.
Algumas dessas dificuldades t8m sua ori-
gem na prépria estrutura da escola, assim
como na do Estado, resultado de anos de
uma administracdo centralizadora e verti-
cal. Dois fatores que receberam destaque
na fala dos entrevistados estGo expressos
nas seguintes declaragdes:

(...)

“nosso trabalho parece que nunca tem
uma expressdo porque ele é sempre,
sempre recomecado. EntGo vocé néo
consegue fazer uma coisa que [se digal:
ndo, esse ano deu certo e 0 ano que
vem o corpo docente é o mesmo, nds
VOMOS agora passar pard o passo se-
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guinte. E sempre um recomeco.” (Su-
pervisora de Integragdo Pedagégica)

(...)

“ndo hd ninguém que resista quondo
poassa pelo saldrio. Entdo, esse é um
desestimulo muito grande; primeiro, o
professor ndo tem dinheiro para fazer
capacitacdo, para comprar livros, ele
trabalha em diversos lugares para po-
der ter um rendimento, uma renda para
sobrevivéncia dele, por isso ele ndo tem
tempo para ler.” (Diretora de Ensino)

A descontinuidade, o desestimulo e a
sobrecarga levam ao desinteresse e se co-
locam como grandes entraves a qualquer
mudang¢a no ambiente escolar. Alterar esse
quadro fem-se mostrado muito mais difi-
cil do que imputar aos Gltimos executores
a responsabilidade pelo ndo andamento
da reforma prefendida: os professores.

Sobre isso, ressalta-se que no grupo de
professores entrevistados a maioria ndo
conhece os PCNs e alguns leram somente
o fexto destinado & sua disciplina, embora
todos j& tenham ouvido falar do documen-
to, ou parte dele, em reunides. A ndo-com-
preensdo do todo da proposta pode levar
a equivocos. Em alguns casos é possivel
constatar o uso de determinados documen-
tos oficiais, ou legislacdo, que ndo sdo do
conhecimento da comunidade envolvida,
para convencé-los de alguma coisa. Pare-
ce ser uma aposta na ignoréincia dos en-
volvidos no processo, pois, por exemplo,
tanto os PCNs como a Proposta do Estado,
ou a LDB, em momento algum obrigam as
escolas a adotarem a semestralidade; ao
contrdrio, oferecem esse tipo de abertura

para que cada escola decida com sua co-
munidade o que achar conveniente no mo-
mento da elaboragdo coletiva do seu pro-
jeto politico-pedagdgico. A semestralida-
de é uma deciséo da atual administracao
do Estado e é vista por muitos docentes
como obrigatoriedade legal. Uma das de-
claragées ilustra essas constatacdes, além
da falta de discussao sobre os PCNs:

“Eu sempre espero que eles nos pas-
sem, {G@ que somos funciondrios do Es-
tado, que eles nos repassem isso ofi-
cialmente. Como eles ndo oferecem
nenhum curso e cada vez vém ofere-
cendo menos, a gente sente que ndo
vai haver nenhuma mudanga. Tam-
bém, eu acho que ndo fem nenhum
interesse deles em repassar isso.”
(Professor de Biologia)

Apesar de néo terem uma compreen-
séo de toda a proposta, os professores
emitem algumas opinides a respeito. Pri-
meiramente, esté& presente no discurso de
uma grande parte dos professores a ne-
cessidade de mudancas no ensino atual,
embora ndo se saiba exatamente como
implementd-las, e que a chegada dos
PCNs serio uma oportunidade. Em segun-
do, o que sabem dos PCNs leva a maio-
ria a supor que hd um rebaixamento dos
niveis de exigéncias para aprovacgéo dos
alunos e uma redugéo de conteldos a
ensinar. O fato de os Pardmetros nao
apresentarem um rol de conteidos a en-
sinar, aliado & dificuldade que os docen-
tes t8m em extrair do documento os as-
suntos a serem trabalhados, e aqui estd
presente a ndo-compreensdo dos concei-
tos de competéncias e habilidades e ca-

Ensaio: aval. pol. pibl. Educ., Rio de Janeiro, v.10, n. 35, p.141-160, abr.[jun. 2002




As Ciéncias no Ensino Médio e os ParGmetros Curriculares Nacionais: da Proposta ¢ Prdtica 151

réncia de discussées, leva-os o pensar
num “nivelamento por baixo”. Somado a
isso, o Estado enfatiza a questdo da néo-
reprovac@o, mas o que parece € que tal
medida tem muito mais um cardter eco-
ndémico que uma real preocupagdo com
a aprendizagem. Algumas declaragées de-
mostram esse sentimento:

(...

“a gente vai ter que se adaptar a essa
realidade, que é uma realidade muito
diferente do que a gente estd vivendo
até agora no ensino, digamos assim, até
tradicional. E quadro, giz e caderno e
pronto. Entdo, eu acho que é uma mu-
danga muito boa, porque o gente vai se
adaptar.” (Professor de Matemdtica)

“Aprovar mais os alunos, com maior fo-
cilidade, e se ter assim, vamos dizer, uma
quantidade grande de alunos aprova-
dos; de certa forma ajuda os governos que
af estdo. Eu acho que funciona mais ou
menos assim, porgue eu ndo vi grandes
mudangas.” (Professor de Fisica)

As pequenas mudangas estdo no nivel
individual de coda docente e séo modes-
tas, mas fodos afirmam procurar de algum
modo estratégios metodoldgicas para se
aproximar do aluno e amenizar a aversdo
que muitos tém de determinada disciplina.
A tentativa de relacionar o conteddo ensi-
nado com o cotidiano do educando esté
presente em algumas declaragdes, além de
formas alternativas de avaliagbes que néo
sejam as provas tradicionais. Esses assun-
tos aparecem nos discursos dos professo-
res, talvez porque foram mencionados nas
reunides pedagdgicas.

Entretanto, os professores afirmam que,
independentemente dos PCNs, percebem a
necessidade de buscar novas préticas para
que haja uma maior receptividade dos alu-
nos em relaco & sua disciplina. O conceito
de cotidiano que aparece é muito restrito &
vizinhanga fisica do aluno, quando deveria
ultrapassar essa vivéncia imediata e partir
para fatos de sua familiaridade que sejom
socialmente significativos, buscando uma
perspectiva universal. A necessidade de mu-
dar pode ser ilustrada no seguinte depoi-
mento:

(...)

“até eu estou me sentindo mal em es-
tar s6 naquela coisa magante, de fa-
zer exercicios, de corrigir, de néo sei....
EntGo, para mim estd ficando dificil
também. Eu estou me sentindo fora da
situacho.” (Professor de Matematica)

Observa-se que em alguns depoimen-
tos os professores se pdem no objeto criti-
cado, enquanto escola e enquanto docen-
tes, ao mesmo tempo em que se apresen-
tam como impossibilitados de qualquer al-
teracdo no quadro que eles descrevem.
Outra preocupacdo que ainda estd muito
presente na fala dos professores é a apro-
vacdo dos alunos no vestibular e possiveis
diferencas entre escolas piblicas e priva-
das. Essa questdo é vital se se quer imple-
mentar os PCNs e assumir o que eles pro-
prios definem como uma escola que dimi-
nua os diferencas e busque a igualdade
pela qualidade.

Em relacéo as dificuldades dos profes-
sores para a implantacdo dos PCNss, ci-
tam-se muitas, desde a falta de discussdes
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sobre os documentos até a necessidade de
rever o papel do aluno, e o participacéo
deste, na a¢do pedagdgica, além da falta
de materiais diddtico-pedagdgicos e equi-
pamentos de laboratério e de informdtica.
As declaracées abaixo sdo representativas
dessas constatacées:

“Eu sou um professor que ndo tenho
acesso a computador. Na minha casa
ndo tem e nunca fiz curso. Eu vejo me-
xerem, claro, ja li, j& usei, mas ndo te-
nho manuseio, ndo sei como aplicar
na Quimica.” (Professor de Quimica)

“Néo adianta vocé falar em mercado de
trabalho, ndo adianta vocé falar em opor-
tunidades af fora, os alunos néo estdo
ligados a isso. E um mundo completa-
mente desconhecido para eles. Entéo,
para eles 0 mundo estd disfante. Estd dis-
tante & desde casa.” (Professor de Fisica)

A questdo do papel do aluno no proces-
so de ensino-aprendizagem é fundamen-
tal, assim como a dos pais desses alunos. A
pouca participacdo daqueles na prdtica de
sala de aula pode indicar um obstéculo pe-
dagégico. E, a aproximacao dos pais com
o ambiente escolar estd relacionada & ela-
boragdo coletiva do projeto politico-peda-
gbgico e ndo a algumas decisdes de apli-
cacdes de recursos para validor decisdes |4
tomadas. Um destaque importante é o fato
de nenhum professor citar como dificulda-
de para a implementacao dos PCNs a néo-
compreens@o dos conceitos presentes nes-
se documento, tais como: formagdo por
competéncias e habilidades, interdisciplina-
ridade, contextualizacéo, formagdo de va-
lores e atitudes e outros. Como todos os

entrevistados afirmaram que néo leram os
Parémetros na totalidade, presume-se que,
por n&o haver um entendimento desses con-
ceitos, eles sequer foram apontados. Todao-
via, parece que este seria o ponto de parti-
da: compreender o que se quer e em segui-
da buscar formas de implementar as mu-
dancas desejadas.

A resisténcia ao novo é muito grande,
por vdrios motivos, alguns deles j@ mencio-
nodos. Poderia acrescentar-se a esses por-
qués o ndo-compreensdo dos PCNs pelos
docentes, o que os leva a serem surpreendi-
dos com as “politicas” adotadas pelo Estado
em nome desses documentos. N&o € possi-
vel dizer que esse grupo de professores te-
nha uma percep¢do dos PCNs, pois nenhum
deles os leu por inteiro. As percepgdes que
t&m sdo de partes isoladas do documento ou
do que lhes foi passado em reunides, por-
tanto, ndo se aplicam ao todo. Suas percep-
gdes carregam a resisténcia ao desconheci-
do, apesar de reconhecerem a necessidade
imediata de mudanga em suas préticas. Além
disso, a simples leitura do documento ndo
significa a sua assimilagdo, pois exige ainda
a compreensdo dos conceitos-chaves apre-
senfados. Nem um e nem outro ocorreu até
agora. A percepgéo dos professores no sen-
tido de adquirir conhecimento ou compre-
ender os Parémetros Curriculares Nacionais
é restrita, pois as condi¢ées ndo foram dao-
das e a apropriagéo da dimensédo da pro-
posta requer leituras, estudos e, principalmen-
te, questionamentos. Compreender estd re-
lacionado & apreensdo do objeto em sua to-
talidade, que estaria articulado a uma inten-
¢o e proposito da busca de autonomia. Isso
ainda ndo ocorreu com o grupo de profes-
sores pesquisado.
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Qutra dificuldade que aparece no am-
biente escolar é um certo desénimo na
fala dos professores e equipe diretiva, ilus-
trado em algumas declaracdes:

“Eu vejo a coisa muito perdida. O go-
verno fala uma coisa mas na realida-
de, na escola, acontece outra bem di-
ferente.” (Professor de Fisica)

()
“nds ndo conseguimos avancar na me-
lhoria da qualidade de ensino, néo
conseguimos avangar ndo por falta de
estrutura, mas por falta de motivacao
do professor. Em reunides de todos os
diretores de CRE [Coordenadoria Re-
gional de Educacdo], e o Instituto par-
ticipa porque é uma CRE, e as recla-
magdes, os posicionamentos dos dire-
tores, todos @ mesma linguagem: o de-
sestimulo geral que hd, aquelo apatia,
apatia. O professor ndo tem auto-esti-
ma.” {Diretora de Ensino)

Possivelmente, o que a diretora quis di-
zer é que a auto-estima do professor foi e
estd sendo fragmentada, pois se acredita
gue ele ainda ndo a tenha perdido. Os PCNs
ressaltam o formagdo de valores e afitudes
do cidadé@o auténomo e critico, da busca
de igualdade pela qualidade e cabe & esco-
la tal desafio, mais especificamente aos pro-
fessores, pois sfo os protagonistas princi-
pais das mudangas pretendidas. Ao profes-
sor ¢ atribuida o tarefa da inclusao social.
Mas, como incluir se ele é um excluido? O
professor sente-se desvalorizado, ndo s
pelos baixos saldrios, mas pelo valor da pro-
fissdo, valor no sentido de coisas que os
seres humanos apreciom; a que se dd im-

porténcia, ou seja, o que nos diz respeito.
O professor, mas ndo sé ele, é tratado como
mero “recurso”, assim como séo os materi-
ais de laboratério, os recursos financeiros e
assim por diante. Figura no rol das dificul-
dades de implementacdo da proposta como
“recurso humano”.

Outra constatagdo foi que os livros didéti-
cos sdo citados em algumas enirevistas com
os professores e equipe pedagdgica como
apresentando novidades em razéo dos PCNs,
A maioria dos professores que faziam essa
relagéo entre os livros didéticos e os Paréme-
tros enfende que aqueles estdo de acordo com
a proposta destes, ao menos em alguns as-
pectos. Porém, como foi discutido anteriormen-
te, os professores ndo t&m uma percepcdo
do todo dos Pardmetros e isso acaba se re-
fletindo nas suas avaliagdes dos livros, ou se
limitam a relacionar pequenas mudangas &s
exigéncias legais. FreqUentemente, os docen-
tes véem a presenga de textos articulados o
assuntos do cotidiano corrente, que apare-
cem nos livros, ou uma suposta “contextuali-
zagdo”, como um cumprimento aos PCNs.
Entrefanto, se é entendido que os ParGme-
tros partem da concepcdo de formacéo por
competéncias, é preciso rever a transposi-
¢6o diddtica que estd presente nos livros
atuais. Sobre isso vale o alerfa de que:

Néo se pode esperar de um professor
que ele imagine e crie sozinho, ininterrup-
tamente, situagdes-problema, cada uma
mais apaixonante e pertinente do que as
outras. Por isso, seria importante que os
editores ou os servicos de diddtica colocas-
sem & sua disposicéo idéias de situacdes,
pistas metodolégicas e materiais adequados.
Esses meios seriam diferentes dos encontra-
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dos nas livrarias especializadas em material
escolar, pois seriam concebidos por pessoas
norteadas pela abordagem por competénci-
as, a qual requer outras diddticas. (Perrenoud,

1999, p.61)

Os livros didéticos podem ser usados
pelos professores, pois alguns deles apre-
sentam inovagdes que servem como ins-
trumentos diddticos. Todavia, o que ndo
pode ocorrer é a adogdo de um livro que
supostamente esteja de acordo com a con-
cepcdo dos PCNs e dizer que implemen-
tou os ParGmetros, ou seja, reduzir toda a
proposta a fextos ilustrativos ou comple-
mentares mais ou menos ligados ao dia-
a-dia dos alunos, pensando que se estd
cumprindo as orientacdes dos documentos
legais, quando, na verdade, as aulas conti-
nuam as mesmas de anos airds. Se os k-
vros diddticos, apesar de estarem aquém
das proposicdes dos PCNs, despertarem a
discussdo, o debate e a leitura desse docu-
mento, entdo terGo contribuido para a im-
plementagéo dos Parémetros. Entretanto,
sua simples adog@o ndo levard & reforma
pretendida. E aqui entram em jogo todo o
poder das editoras e seus interesses econd-
micos como mais um fator que atua no cam-
po da educagdo.

4. Consideracées Finais
e Questionamentos

A avaliacéo iluminativa busca mais
a compreensdo do processo que do pro-
duto e tem como objetivo a tomada de
decisdes para possiveis reorientagdes e
encaminhamentos. Poucas acées foram
feitas no sentido de implementar os
PCNs, mas hé previsdo de agdes futu-

ras e, nesse caso, seria importante con-
siderar os dados levantados, pois exis-
tem pressupostos que ndo se sustentam.
Algumas informagbes entre professores,
escola e Secretaria estdo em dissonén-
cia e podem interferir negativamente na
implanta¢éo da Reforma do Ensino Mé-
dio no Estado de Santa Catarina. Em-
bora o estudo de caso tenha sido reali-
zado em uma escola apenas, muitas das
consideragdes e discussdes aqui presen-
tes podem ser estendidas para uma
perspectiva mais global.

Em relagéo as condi¢des que foram
dadas aos professores pela Secretaria Es-
tadual de Educacdo e Desporto, seja atra-
vés de cursos, sejar através de aquisicio de
materiais, as respostas foram categéricas:
nada foi feito! Nenhuma capacitacao ocor-
reu com os professores do Ensino Médio
por faltla de recursos especificos para esse
nivel de ensino. Enfre as previsdes para
agdes futuras, que estéio presentes também
nas solicitagdes dos docentes, aparecem
cursos, discussdes e disponibilidade de ma-
terial para implementar a reforma. Todavia,
é um equivoco pretender implantar os PCNs
no sistema de ensino estadual em um curto
espaco de tempo, como se fosse simplesmen-
fe pbr em prdtica, sem uma trajetédria de es-
tudos e agdes complementares que viabili-
zem fal empreendimento.

As escolas apresentam dificuldades em
elaborar seu projeto politico-pedagégico,
ainda que seja em gabinete, o que estd
distante do que seria uma tarefa coletiva
da comunidade escolar proposta pelos do-
cumentos oficiais. As condi¢ées ndo séo
dadas. O sistema de ensino ainda estd es-

FEnsaio: aval. pol. pibl. Educ., Rio de Janeiro, v.10, n. 35, p.141-160, abr./jun. 2002




As Ciéncias no Ensino Médio e os Pardmetros Curriculares Nacionais: da Proposia & Prética 155

truturado sobre um aparelho burocrético e
centralizador, & mercé do cendrio politico
e pautado em pardmetros predominante-
mente financeiros. A dimenséo da refor-
ma pretendida, se de fato implementada,
requer mudancas nessas estruturas. As mu-
dangas que ocorrem s@o mais por iniciati-
vas individuais, empreendidas pelo profes-
sor diante das transformagdes sociais que
se refletem imediatamente na sala de aulg,
do que por agéo coletiva. Algumas “politi-
cas” foram adotadas, sem qualquer dis-
cuss@o, as quais acabam sendo cumpri-
das mesmo com resisténcias.

Mas que condigdes seriam essas? A for-
magéio continuada do professor & vital, pois
os textos dos PCNs ndo mudam a prética
pedagdgica da escola. Para mudar a préti-
ca é preciso formar o docente, mas ndo uma
formagéo precéria do fipo cursos de capa-
citagdio de algumas horas. Essa é uma das
principais condigdes para que qualquer mu-
danga no sistema de ensino acontega, e
ocorra da melhor forma possivel. Isso re-
mete também & formacdo inicial. Os pro-
fessores que estdo saindo das licenciaturas
séio formados para o novo Ensino Médio,
ou também af existe um conflito de infor-
macdes? A formagdo inicial do professor é
uma etapa que deve ser considerada em
qualquer processo de reforma educacional,
pois é a partir dele que novos conhecimen-
tos e novas estratégias pedagdgicas entra-
réo na escola, sem as quais nada, ou muito
pouco, muda. Se as deficiéncias dessa eta-
pa forem negligenciadas coloca-se em ris-
co toda a reforma pretendida.

Aformagao precdria, os baixos salrios, o
auséncia de formagdo continuada e o distan-

ciamento &s inovagdes resuliam em resistén-
cia a qualguer mudanca. O novo assustal Ali-
ada a isso a estrutura burocrética do Estado
conduz a um simples cumprimento das tare-
fas, em vez de um trabalho bem realizado.
Os PCNs, o falarem da busca de qualidade
e aprimoramento no processo de aprendiza-
gem dos alunos e da autonomia da escola
em elaborar seus projetos, entendem o pro-
fessor como o principal profagonista das mu-
dangos no sistema de ensino e chamam a
aten¢do para que:

Por essa razdo, o autonomia depen-
de de qualificacto permanente dos que
trabalham na escola, em especial dos
professores. Sem a garantia de condigbes
para que os professores aprendam a
aprender e continuem aprendendo, a
proposta pedagdgica corre o risco de
tornar-se mais um ritual. E, como toda
pratica ritualizada, terminard servindo
de artificio para dissimular a falta de
conhecimento e capacitagéo no fazer di-
dético. (Brasil, 1999, p.84)

A formagao continuada é essencial di-
onte de tantas caréncias constatadas tam-
bém pela prépria Secretaria de Educacdo;
entretanto, a formacéo terd que buscar um
efetivo aperfeicoamento para atacar real-
mente as deficiéncias e limitagdes. Esses
cursos teriam que atender ndo sé aos as-
pectos legais, mas também levar em consi-
deracdo aquilo de que o docente é capaz e
que pretende realizar, além dos exigéncias
da escola. Nesse caso, pelo menos trés ques-
16es precisam ser discutidas: a primeira re-
fere-se ao fato de a Secretaria querer capa-
citar os professores a parfir da produgéo de
materiais que possam ser aplicados em sala
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de aula. A segunda é que os professores
freqUentemente buscam receitas prontas. A
terceira trata da meta do Estado em atingir
o maior nomero de docentes “capacitados”
em um curto espago de tempo, utilizando,
para isso, a estratégia dos multiplicadores e
da formagao descentralizada.

Em relago & estratégia dos multipli-
cadores, corre-se o risco de chegar até os
professores apenas o que aqueles apre-
enderam, havendo perdas de conteldo no
caminho. E hé que se resolver a dicoto-
mia entre a producdo de mcterial e as re-
ceitas prontas. Além disso, o aperfeicoamen-
to teria que transcender a discusséo de fa-
tos individuais e dirigir o foco para instru-
mentos que possibililem uma significacéo
global aplicdvel em outros contextos, inclu-
sive com outros professores.

Nem a receita, nem a produc¢éo de
material, mas o jung@o de ambas (Pacca
& Villani, 1998). A receita pronta ignora a
histéria do professor e a producéo de
material exige instrumentos teéricos para
refletir a prética. Uma possibilidade seria
discutir estratégias didéticas e oferecer
uma proposta inicialmente pronta para
discuss@o da sua aplicacdo e, em segui-
da, partir para um refinamento dos ma-
teriais que seriam posteriormente elabo-
rados a fim de articular melhor a “recei-
ta” e a producdo e, conseqiientemente,
levar a resultados aplicéveis em situagdes
mais abrangentes. E necessdrio ocorrer o
retorno dos resultados para discusséo, en-
riquecimentos e reorientacdes, se for o
caso. Para tanto, os professores necessi-
tam de ferramentas teéricas para anali-
sar, refletir e, se conveniente, mudar a

prética pedagédgica, e isso se aplica tam-
bém a formacdo inicial dos licenciados.

Para isso, é importante prover o docente
de instrumentos tedricos, néo discutidos nos
PCNs, que possibilitem uma rigorosa refle-
x8o sobre as prdticas da sala de aul, tais
como: a no¢Go de Transposi¢do Diddtica e
de Contrato Didético (Astolfi & Develay,
1995), as Concepgdes Alternativas (Zylber-
sztajn, 1983 e 1985), os Obstéculos Episte-
molbgicos e Pedagdgicos (Bachelard, 1996),
Modelos e Modelizagses (Oliveira, 1999), o
enfoque CTS — Ciéncia, Tecnologia e Socie-
dade (Souza Cruz & Zylbersztajn, 2001).
Além disso, hé necessidade de o professor
procurar conhecer o processo de elabora-
¢do do conhecimento, para compreender
melhor a Ciéncia como atividade humana e
histérica, e ndo como cumulativa, linear e
dogmdtica (Delizoicov, 1996).

Todos esses enfoques estéo relaciona-
dos & formagéo do professor, inicial e con-
tinuada, e também com a questdo inicial-
mente colocada: o que e como ensinar? E,
se se parte do pressuposto de que o foco
central dos PCNs é a formagéo por com-
peténcias, deve-se ressaltar que, se-
gundo Perrenoud, é futil credifar grandes
esperangas em uma abordagem por com-
peténcias se, ao mesmo tempo:

a. A transposicao diddtica néo for re-
construida.

b. As disciplinas e as planilhas de ho-
rérios néo forem revisadas.

c. Um ciclo de estudos conformar-se ds
expectativas do seguinte.
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d. Novas maneiras de avaliar néo fo-
rem criadas.

e. O fracasso de construir sobre a areia
for negado.

f. O ensino néo for diferenciado.

g. Aformacdo dos docentes néo for re-
orientada. (Perrenoud, 1999, p.72)

A partir da compreensdo dessas abor-
dagens e da apropriagdo de instrumentos
teéricos, um inicio para a i~ slementacdo
dos PCNs na escola seria pela parte di-
versificada do curriculo. Até 25% do fotal
da carga hordria podem ser trabalhados
por meio de projetos interdisciplinares. A
parte diversificada tem sido ocupada com
disciplinas que estdo igualmente fragmen-
tadas e isoladas, assim como a Biologia, a
Fisica, a Quimica e a Matemdtica. No esta-
belecimento de ensino pesquisado a Socio-
logia e a Filosofia integram a parte diversi-
ficada, o que é uma interpretacdo discuti-
vel, pois o que a LDB trata como obrigaté-
rio sGo os conhecimentos dessas dreas o
gue ndo significa necessariomente a consti-
tuicho de uma discipling, e isso se aplica
também as outras dreas. O que parece es-
tar ocorrendo é que o professor assume de-
terminada disciplina da parte diversificada
criada como novidade, mas a forma de fra-
balhar, os assuntos tratados e o pouco dig-
logo com as demais dreas do conhecimen-
to continuam na mesma concepgdo de en-
sino-aprendizagem.

Mexer nas disciplinas historicamente
aceitas encontra grandes resisténcias. En-
tretanto, a parte diversificada pode ser

trabalhada a partir de uma outra con-
cepcdo. A participacdo na elaboracéo e
execucdo de projetos e das relacdes com
as disciplinas e em grupo é que deveri-
am ser priorizadas. Tais projetos poderi-
am limitar-se a deferminadas acdes,
partir da tomada de decis@o coletiva do
que é relevante para aquela comunida-
de. O importante é a avaliagcdo do pro-
cesso de elaboragéo e execugdo desse
projeto, mais que seu resultado, pelo
menos em uma primeira implementagdo.
Outros projetos também poderiam ser
desenvolvidos concomitantemente, sem
desrespeitar o cardter disciplinar de cada
drea do conhecimento cientifico e sem
diluf-lo em generalidades e banalizacdes.

Um dos pontos fortes dos PCNs é que
ele chama para a responsabilizagdo de to-
dos aqueles que se acham envolvidos com
a escola, além de dar uma identidade ao
Ensino Médio como etapa final da Educa-
¢do Bésica. Outro destaque é que os Pard-
metros apontam a necessidade de uma re-
orientacGo em todos os niveis de ensino,
até mesmo na formacdo universitaria, pois
daf sairdo os profissionais que atuaréo nas
escolas. E salientam a importéncia de uma
mudanga também na estrutura organizo-
cional dos 6rgdos que estao ligados & edu-
cagdo. Todavia, tais destaques sé serdio po-
sitivos se de fato ocorrerem e ndo emper-
rarem no aparelho burocrético do Estado.

Em minha avalioggo qualitativa do pro-
cesso de implementacao dos PCNs na esco-
la ndo houve intengéo de legitimar ou nédo
os Parémetros e a nova LDB. Minha posicdo
em relagéo & politica educacional, no senti-
do dos pressupostos que governam as deci-
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sdes contidas nos documentos legais, tanto
na LDB como nos PCNs, é de critica. Alguns
conceitos precisam ficar mais claros, como a
formagdo por competéncias, a aparente sub-
miss@o dos conhecimentos cientificos e tec-
noldgicos ao mercado, ja que o mero utilita-
rismo ndo pode justificar a escolha dos as-
sunfos a ensinar. A insisténcia em formar o
cidadao, mas qual cidad@o? Para que socie-
dade? A insisténcia em uma educagdo com
fins na democracia, igualdade e qualidade
precisa ser precedida da definicéio de qual
igualdade, qual democracia, qual qualida-
de. Finalmente, hd que se questionar o pa-
pel que tem a insisténcia na preparacdo do
aluno para o trabalho. Para que tipo de tro-
balho e com que condi¢des? O que vale o
trabalho? O que significa o trabalho?

Recebido em: 27/12/2001

Entretanto, minha avaliagdo pesso-
al, ndo s6 pela pesquisa, mas fambém
como docente, é de que os subsidios
contidos na parte dedicada as Ciéncias
da Natureza, Matematica e suas Tecno-
logias apontam para uma outra concep-
¢8o de Ciéncia e de ensino de Ciéncia
melhor e mais moderno em relagéo ao
que freqientemente é praticado nas es-
colos. Apesar de vir no bojo de uma
politica @ meu ver equivocada, a imple-
mentagdo dos PCNs pode ter efeitos
positivos para o ensino das Ciéncias,
desde que sejam dadas condig¢bes aos
professores para compreenderem a di-
mensdo da proposta de Reforma do
Ensino Médio. Este trabalho pretende ter
contribuido nessa diregéo.

Aceito para publicacéo em: 05/02/2002

ABSTRACT

This article consists on a case study performed in a state school and in the educational
authority, in the city of Florianépolis, Santa Catarina, Brazil, with a group of teachers of
Natural Sciences, Mathematics and their Technologies and some staff members from the
State Educational Authority. The main objective was fo identify the perceptions of teachers
and members of pedagogical area relative to the educational reform proposed by the
National Curricular Parameters (PCNs), and what changes have been or are being
implemented in classrooms. The main result is that few actions took place for the
implementation of the PCNs at the school level and that opportunities were not offered
for the teachers to acquire a comprehension of the reform proposed as a whole. Some
hindrances appointed by them, and also the context of the intended reform are presented
and discussed. Ways that may contribute for the implementation of the PCNs articulated
with pre and in-service training are suggesfed.

Keywords: National Curricular Parameters — High school — Perceptions of teachers -
Reform of High School — Science education - Initial training — In-service training.
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RESUMEN

El articulo relata un estudio de caso realizado en el Instituto Estatal de Educacién y en la
Secretaria Estatal de Educacién y Deporte, en Florianépolis — Santa Catarina, con un grupo
de profesores del drea de Ciencias de la Naturaleza, Mateméticas y sus Tecnologias de
Escolaridad Media, asi como también Técnicos del Area Pedagégica y de Secretaria. El
principal objetivo fue el de identificar la percepcidn que ese grupo de profesores y técnicos
del drea de pedagogia tienen de la reforma de ensefio propuesta por los Pardmetros Cur-
riculares Nacionales y verificar si estéd siendo implementado algin cambio en las salas de
clases. La principal conclusién fue que, pocas acciones ocurrian para la implementacién
de los PCNs en las escuelas y que no fue dada ninguna oportunidad para que los profeso-
res tengan una comprensién de la reforma en su totalidad. Algunas de las dificultades
apuntadas por los docentes son presentadas y discutidas, asf como el contexto de la refor-
ma pretendida. Son sugeridos algunos caminos que pueden contribuir para la implementa-
cién de los PCNs de forma articulada con la formacién inicial y continuada.

Palabras clave: Pardmetros Curriculares Nacionales — Escolaridad media - Concepcién de

profesores — Reforma de la escolaridad media - Ensefianza de ciencias — Formacién Inicial
- Capacitacién de docentes.
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