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Resumen

Este arficulo tiene el propésito de hacer
parficipe a lo comunidad investigodora de
las reflexiones y algunas de las conclusiones
que se derivon del trabojo que venimos
realizando en el contexto de la Educacién
Primaria, sobre aspectos que favorecen
la porticipacion de “todos” los alumnos en
las tareas escolares, incluidos aquellos que
presentan necesidades

1. Introduccién.

Nuestro propésito se centro en la ob-
tencion de datos sobre aquellos factores
de aula que contribuyen a la paricipacién
de todos los alumnos y alumnas en las
aclividodes escolares, incluidos aquellos
gue presentan necesidodes educativas
especiales. Aunque son muchos los moti-
vos para afrontar este problema de in-

vestigacién, en nuestro caso

educativas especiales. Esta-
mos convencide que el co-
nocimiento de aquellos fac-
tores que contribuyen a la
creacién de oprendizajes efi-
caces, constituye sin lugar a
dudas, uno de los pilares
bésicos de una ensefanza
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fueron fundamentalmente
tres. El primero, es que so-
mos conscientes que el de-
safié central de tedo sistema
educativo, en este nuevo
milenio, debe ser trabajar
para dar una ensefianza de
calidad al cien por cien de

de calidad para la totalidad
de los alumnos de nuestras
escuelas. El trabajo que presentamos se
deriva de los opiniones que los docentes
han manifestado sobre distintos foctores
de participacién y su incidencia en el de-
sarrollo de los procesos de ensefianza-
aprendizaje.

Palabras clave: Curriculo — inclusién -
aprendizaje eficaz - participacién.

los nifios y nifias de un pals.
Atender a toda la poblacién escolar, sin
exclusiones, supone un reto sin preceden-

te en la historia de la educacién.

Un segundo motivo, viene derivade de
la importancia que juega, en los proce-
sos de mejora de lo ensefianza, la parti-
cipacién de los alumnos en las activida-
des escolares. Atrds han quedado ya dos
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tipos de creencios: uno primera que con-
sideraba que los alumnos calegorizados
con algdn tipo de necesidad educativa
especial constituian un chstdcule en los
procesos de ensefanza-aprendizaje. Y
una segunda, que pensaba que lo impor-
tante es que el alumnade esté ccupado
en distinios tipes de tareas, concibiéndo-
se por ello que la implicacién y partici-
pacién por si misma consiguen los ob-
jetivos escolares explicitos e implicitos.

Y un Oltimo motivo, lo constituye la
escasez de Investigaciones sobre el aula
en relacion con la profusion existente para
otros temos. La investigacién sobre la préc-
tica de la ensefianza se ha relacionado
tradicionalmente con los procesos de en-
sefanza-aprendizaje, disocidndose, las
mas de las veces, del contexto del aula.
Ignorando de esta forma los planteamien-
tos de inferaccién y parlicipocién que se
han evidenciado como fundamentales
para explicar la implicacién de los estu-
diantes en las actividades que se desarro-
llan en clase. Las aportaciones de autores
como Raths (1971), Doyle (1986), Jack-
son [1991), Aebli {1991), Hopkins v cals
{1994}, Creemers (1994), Joyce, B.R;
Calhoun, E.; Hopkins, D. (1997), Dar-
ling-Hammond (2001), Ainscow {1995,
2001), Tomlinson {2001}, entre ofros, su-
pusieron un paso decisivo en cuanto a los
estudios sobre implicacion del estudiante
en la tarea escolares., La revisién que
Doyle {1986) realiza sobre la investigacién
de la clase, consfituyen nuestro punto de
partida por investigar sobre el tipo de res-
puesta, de estrategias de ensefianza, de-
sarrolladas por el profesor para conse-
guir la participacién de los alumnes en
las tareas escolares.

Ya en 1971 autores como Raths pro-
pusieron uno serie de criterios a la hora

de tomar decisiones acerca del valor de
las actividades, enire ellos destacamos:
permitir al alumno tomar decisiones ra-
zonables respecto o cémo desarrollorle;
que el alumno tenga en ella un papel ac-
tivo (investigar, exponer, observar, entre-
vistar, efc,; que estimulen ¢l alumno a la
aplicacién de procesos inteleciuales, o en
problemas personales y sociales, etc; que
implique al alumno en la realidad {tocan-
do, manipulando, aplicando, examinan-
do...); que implique a alumnos con dife-
rentes intereses y niveles de capacidades;
que estimule al alumne a examinar ideas
o a la aplicacién de procesos intelectua-
les o nuevas situaciones, contextos ...; que
obliguen a aceptar un riesgo de éxito, fra-
caso o critica; gque comprometan en la
aplicacién de reglos significativas, normas
o disciplinas, controlando lo hecho... y que
recojan los intereses del alumnado.

Hemos tenido también en cuenta, los
estudios de Aebli {1991) de donde se
desprende que para que el éxito este ga-
rantizado en las tareas escolares y se fo-
mente la participacion de los alumnos, las
actividades deben ser atraciivas, consti-
tuyendo para ello una condicién bésica la
adecuacién opfima de la farea a los me-
dios de soluciones, es decir, adecuacién
de |os actividades o su capacidad de ren-
dimiento y a su estado de desarrollo.

Las observaciones de Jackson (1991)
sobre la participacién del alumnado en
la clase nos han llevado al planteamien-
to de cuestiones bésicas que siempre han
estado presentes en la investigaciéon so-
bre el aula, ya que para él no existen
objetivos educativos mds inmediatos que
los relativos al establecimiento y mante-
nimiento del estudionte a la tarea que le
asignan. Casi todos los demas objetivas
dependen, para su logro, de lo conse-
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cucién bésica de este logro. En esta
linea, Tomlinsen {2001) considera que
una actividad seria efectiva :

- si consigue una mayor participacién de
los alumnos,

- gi tiene un propésito docente claramen-
te definido,

- centra lo otencién de los estudiantes en
un concepto clave, hace que los estudian-
tes utilicen haobilidades bdsicas para tra-
bajor con las ideas esenciales,

- garantizan que los alumnos entienden
lo idea y no sélo la repiten,

- ayuda a los aprendices a relacionar las
nuevos naciones con ofras que no cono-
cen, y se ajusta al nivel de cada alumne.

Ainscow (1995, 2001), por su parte,
constituye tfambién una referencia nece-
saria por el énfasis que ha puesto en la
creacién de las condiciones para mejorar
el trabajo en el aula. De sus estudios de-
rivados de las observaciones del proyecto
IQEA {Improving the Quality of Education
for All) podemos destacar que entre los
aspectos especialmente importantes para
lograr la participacion del alumno se en-
cuentran: los momentos iniciales en cual-
quier leccién o activided, por contribuir a
ayudar a los alumnos a comprender la
finalidad y el significado de lo que va ha
suceder; la utilizacién del potencial del
alumno como recurso en relacién con
sus companeros; la ufilizacién de ideas y
materiales come oportunidades para prac-
ticar las ideas adquiridas; la combinacidn
de actividades individuales y grupales;
ofrecer oportunidades a los alumnos para
que reflexionen sobre lo que ocurre, etc.

De forma general, los planteamientes
anteriores contribuyeron a formularnos en
forma de interrogantes una serie de cues-
tiones como: si el nivel de implicacion en
la paricipacion constituye una condicidn

imprescindible para producir aprendiza-
jes eficaces; qué aspectos se deben tener
en cuento para implicar a “todos” los alu-
mnos en las tareas escolares; qué requi-
sitos o criferios deben reunir las activida-
des de close pora que sean atractivas, qué
modelo de agrupamiento produce mejo-
res resultodos en funcién de lo actividad
a realizar, etc., han constituido nuestro
punto de partida.

Asi pues, el objetivo general que nos
planteamos en el presente trabajo de in-
vestigacién ha sido el poder conocer los
faciores de aula que pueden ayudar a
todos los nifios y nifias a participar en las
acfividades escolares.

2. Consideraciones
metodolégicas.

Para la obtencién de informacion he-
mos recurrido o profesores de Educacion
Primaria de la ciudad de Sevilla {Espaiia)
y su provincia, los cuales se encontraban
realizando estudios de Psicopedagogia. La
informacién ha sido recogida mediante lo
técnica de trabojo conocida como semina-
rio, formande pequefios grupos de discu-
sién, con el objetivo de propiciar situacio-
nes que estimulen al profesorado o lo re-
flexién, toma de decisiones e inicio de pro-
cesos de cambio en sus aditudes hacia la
particién de los alumnos en particular y la
atencién a la diversidad, en general.

El proceso metodolégico seguido ha
sido: seleccién del problema de estudio,
constitucidn de los grupos, desarrollo de
las reuniones, registro y andlisis de los
discursos praducidos.

Con respecto a la seleccion de los gru-
pos, su nimero, composicién y tamaiio
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diferentes especialidades dentro del am-
bito de la Educacién Primaria en el con-
texto espaiiol {Moestros de Educacién Pri-
maria, especialistas en: Educacién Infan-
til, Pedagogia Terapéutica, Educacién Fi-
sica, Lengua Extranjera, Misica, etc.).
Han participado 64 profesores organiza-
dos en 11 grupos, distribuidos de la sigui-
ente forma: 3 grupos de Educacién Pri-
maria; 3 grupos de Educacién Infantil; 3
de profesores especialistas en Pedagogia
Terapéutica; 1 de Educacién Musical; 1
de Leguo Extranjera y otro de Educacién
Fisica. Con respecto al tamafio, hemos
tenido en cuenta las recomendaciones
de expertos como Tejada (1997), donde
apunia que estos grupos estén general-
mente compuestos entre cinco y diez per-
sonas. En este sentido, en nuestro estudio
se han redlizado 9 grupos de 5 profeso-
res/as, 2 grupos de 6 profesores/as y
un grupo de 7 profesores/as.

La duracién de las sesiones fueron de
45 a 60 minutos y el lugar elegido fue la
Focultad de Ciencios de lo Educacién de
la Universidad de Sevilla, ya que dispone
de espacios adecuados para facilitar la
interaccién verbal entre los participantes,
al mismo tiempo que cumple una serie
de caracteristicas como local poco ruide-
so, sillas cémodas, mesa grande donde
todos los sujelos puedan verse, etc.

El problema de estudio se presenta a
los grupos mediante una lista de once fac-
tores de aula que pueden contribuir a la
participacién de los alumnos en las activi-
dades de clase. A partir de ahi se debian
de iniciar la discusiones y se deberdn afa-
dir cuantas ideas consideren oportuncs.
Durante el proceso el papel del modera-
dor era permitir una discusidén libre y
moderar hacia una determinada direccién,

impidiendo en todo momento que algin
sujeto monopolice las discusiones en per-
jvicio de otros. Al final de las dos sesiones
el moderador presenta a los demds gru-
pos sus conclusiones.

3. Resultados

Se han obtenido cincuenta y un factor
pertenecierdes a todos los ambitos, desde
aquellos mds relacionados con la organi-
zacién, pasando por los puramente didée-
ticos (objetives, contenides, metodologia),
como por los meramente ambientales,
etc. De acverdo con los datos, la ordena-
cign de las respuestas, segdn un orden
decreciente quedé como sigue: primero,
“alabar los esfuerzos de los alumnos”
{66,6%) (f, 42) en el sentido, de estable-
cer refuerzos positivos que aumenten su
motivacion y su autocestimo; segundo,
"partir y activar los conocimientos previos
de los alumnos” (58%) {f, 38}, consti-
tuyendo ello el punic de partida mas im-
portante para la ensefonza, en opinién
de los profesores participantes. Ast pues,
los docentes opinan que las experiencias
o conocimientos previos sobre el tema o
tépico que se va a desarrollar en la activi-
dad sirve como eje vertebrador, favore-
ciendo la adecuacién del trabajo a los
caracteristicos concrefas de esos nifios y
nifias, y ayudando de manera muy eficaz
a su participacién e implicacién. Apren-
der supone, para todos los alumnos, de-
terminar €] significado de lo que se apren-
de y cémo se relaciona con sus conoci-
mientos y experiencias anteriores; terce-
ro, “dar a los alumnos la oportunidad de
elegir” (50%) (f, 34), donde el alumno
se sienta participe del proceso de toma
de decisiones. La presencia en las activi-
dades de un gran componente de “signi-
ficatividad y funcionalidad” (50%) son dos
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de los factores a tener en cuenta, enten-
diendo por funcionalidad la captacién, por
parte del alumno, de la utilidad de algo o
para algo, en este senfido se piensa que
todo lo que hacen los alumnos en las es-
cuelas debe ser aplicable a su vida cotidi-
ana; cuarto, “clima del avla basado en el
respeto muiuo” (41,6%)} (f, 30), donde
se valore la diversidad come una forma
de fortalecer al grupo clase y ofrecer o
todos sus miembros mayores oporiunida-
des de aprendizaje. Hacer que los alum-
nos y elumnas se paren a sentir y a dis-
frutar de sus logros {41,6%). También con
un 41,6%, la utilizacién de una metodo-
logia transversal se nos convierte en un
factor impertante o tener en cuenta. Me-
todologia transversal (interdisciplinarie-
dod/globalizacién) en confrapesicién a la
forma hegeménica de organizar el co-
nocimiento por asignaiuras, donde no se
tiene en cuenta los intereses de los alum-
nos, no se parte de los conceptos previos,
no se respetan los ritmos y estilos de
aprendizaje, etc.; con porcentajes del
33,3% (f, 26) nos aparecen factores
como: “actividades adaptadas al nivel de
complejidad y abstraccién de los alum-

" N

nos”, "actividades con componente lddi-

LS

co”, “actividades que impliquen a olum-

nos de distinto nivel y ciclo”, y “escuchar

a los individuos”, “sefialor la importancia

de pedir ayuda”, “crear la conciencia del
problema”. Aspectos como “actividades
con los objetivos y normas claras para

oM

facilitar su comprensién”, “componen-
fe innovador en las actividades”, “fijar
tareas que fomenten el trabajo cola-
borativo”, y “materiales diversos y

adaptados” “hacer que el alumno se

pare a pensar sobre lo que ha aren-
dido anteriormente”, “sefalar que
todo el mundo es capaz de realizar la
actividad”, abstuvieron puntuaciones del
25% (f, 22). Debemos destacar como o
pesar de la importancio del trabajo cola-
borativo como técnica educativa que ac-
t0a como un medio que implica, relacio-
na, conecta y establece relaciones mutuas
entre los nifios y nifias, aumentando la
motivacién hacia la actividad, la autoesti-
ma, el rendimiento, la autorresponsabili-
dad, efc. , alcanza un porcentaje del 25% .

Con porcentajes inferiores al 10% nos
encontramos con: la aceptacidn de los
errores como fuentes de aprendizaje;
actividades con normaos clares para faci-
litar su comprensién; actividades que res-
pondan a los intereses de los alumnos;
actividades que supongan un reto para
los alumnos; actividades que comprome-
tan al alumno con el objeto de estudio;
aclividades tutorizadas por compaiieros;
agrupamientos alternos; ajuste entre los
nuevos contenidos y los conocimientos
previos de los alumnos; continuidad y pro-
gresion; avanzar desde el conocimiento
espontaneo (simple y concreto); hacia un
conocimiento conceptualizado de forma
abstracta y cada vez mas complejo; cre-
acién de expectativas antes de presentar
la actividad; crear conciencia de que to-
dos las aportaciones que se realicen son
validas; dar responsabilidad a los alum-
nos; fijar tareas individuales; fomentar
debates; fomentar la confianza sin mie-
do a equivocarse; hablar con los indivi-
duos; los estimulos de las actuaciones es-
colares deberdn parir de acontecimien-
tos importantes del contexto; metodolo-
gia diversa, activa {(donde se investigue,
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se observe, exponga,...) y flexible; orga-
nizacién del material de aprendizaje; or-
ganizacion espacio-temporal flexible; par-
ticipacién activa de los padres en las tare-
as escolares; partir de ideas centrales que
sinteticen los aspectos fundamentales del
tema a iratar; partir de un organizador y,
en torno a &l, estructurar el resto de los
contenidos; profesor como orientador;
promover grupos heterogéneos {mulfie-
dad y multinivel); reforzar las interaccio-
nes de los alumnos; registrar los progre-
sos; respetar las iniciativas de los alum-
nos; secuenciacion clara y precisa de los
contenidos; sistemas de apoyo que induyan
alas familias; trabajo dirigido, semidirigi-
do y auténomo; tratar de conocer a los
padres; utilizacién de reforzadores exter-
nos.

A ralz de estos resultados, observamos
como el facter “alabar los esfuerzos de
los alumnos” constituye el aspecio mas
importante para promover la participacién
de los alumnos en las actividades escola-
res. La alabanza se transforma en un in-
centivo muy posifivo, ya que por un lado
permite sentir al alumno el reconocimi-
ento de su trabajo, lo cual conllevara a
que se esfuerce mdés y mejor, aumentan-
do asi su inferés y participacion en clase.
Y por ofro lade, hace reflexionar a los alum-
nos sobre sus propios errores hosta alcan-
zoar la respuesta correcta, fomentando el
aprendizaje constructive”.

Con respecto al segundo facter més
importante “partir y activar los conocimien-
tos previos de los alumnes” diremos que
constituye una premisa fundamental. El
aprendizaje no consiste sélo en la asimi-
lacién de conocimientos socialmente pro-
puestos, sino que se frata de un proceso
de construcciéon. Cuando se inicia el
aprendizaje de un nuevo contenido, el

alumno construye significados, represen-
faciones o modelos mentales sobre dicho
contenido, pero no hace esto a partir de
la nada, sino a portir de sus ideas y re-
presentaciones previas. No hay que pen-
sar, sin embargo, que las representacio-
nes o modelos que construye el alumno
se corresponden de golpe con las repre-
sentaciones o modelos que sobre dichos
contenidos tiene el profesor. El proceso
de construccién fiene su propia dindmica
y un tiempo que hoay que respetar. Ade-
mds, es un proceso que implica a la fo-
talidad del alumno: no sélo sus conocimien-
tos previos perfinentes, sino también sus
actitudes, sus expectativas y sus motiva-
ciones juegon un papel de primer orden.

Como vemos, podemos decir que en
el caso de que los estudiantes puedan
elaborar su propia comprension del mate-
rial y de las ideas nuevas, su conocimiento
previo serd esencial para determinar
cémo lo hacen y los estrategios que utili-
zon. De hecho, la falta de conexidon entre
los conocimientos adquiridos por los nifios/
as a partir de su propia experiencia, y
aquello que los curricula suponen que
saben se encuentra en lo rafz misma de
gran parte de los logros deficientes de
nuestros alumnos.

El tercer lugar es ocupado por dos fac-
tores “dar a los alumnos la oportunidad
de elegir” y “componente de significativi-
dad y funcionalidad en las actividades”.
De este modo, el dar a los alumnos la
oporiunidad de elegir favorece la autorre-
gulacién; aumenta la motivacion; la auto-
nomia al alumno; permite conocer la per-
sonalidad, gustos e intereses de estos;
acepta la diversidad del alumnado, etc.

Lo significatividad y funcionalidad en
el disefio de los actividades se encuentra
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en una clara relacién con los conocimien-
tos previos de los alumnos, ya que lo falta
de estas caracteristicas puede llevar a la
creencia, por parle de los esfudiantes, de
que su escolarizacién es irrelevante parg
sus vidas, debido a la falta de un vinculo
con lo aprendido previamente.

Por dltimo y en cuarto lugar en las elec-
ciones, debemos destacar dos factores: la
“creacién de un clima de respeto mutuo
en el desarrollo de las actividades” y la
“utilizacién de una metodologia fransver-
sal”.

Debemos destocar que factores como,
organizacion del material de aprendiza-
je; organizacién espacio-temporal flexi-
ble; participacién activa de los padres en
las tareas escolares, lo promocion de gru-
pos heterogéneos, etc. no superan el
8,3%.

4. Conclusiones

Tradicionalmente, en la enseRanza, se
doba especial importancia a que el alum-
no estuviera ocupado en las distintas ac-
tividades sin tener en cuenta su motivacion,
intereses, implicacién, etc. En nuestro es-
tudio hemos podido comprobar como exis-
ten una serie de factores de ensefianza
que hacen atractivas a las tareas escola-
res.

A la vista de los resultados obtenidos
podemos ofirmar que existen una serie
de factores fundamentales que inciden
directamente en la participacién de nues-
tros alumnos en las tareas escolares. Fac-
tores que intervienen en el marco de una
metodologia integral (transversalidad/in-
terdisciplinariedad/globalizacién} donde se
defiende la necesidad de ofrecer al alum-

nado propuestas de trabajo que corres-
pondan a sus necesidades e intereses,
respetande la idiesincrasia de sus esiruc-
furas cognitivas, de forma que se adap-
ten al nivel de complejidad de abstroccion
de los alumnos. Propuestas de trabajo que
partan de los conocimientos previos gue
posee el nifio © nifig, como consecuencia
de su experiencia y su contacto con la
realidad, donde el alumno pueda decidir
y se sienta participe de su propio progre-
so. Sabemos que para que cualquier en-
sefanza sea efectiva, y, por tanto, para
que el aprendizaje tenga lugar es fundo-
mental que parta de lo que el alumno sea
capaz de hacer. Sélo a pariir de ahi, el
alumno podré construir con seguridad los
nuevos aprendizajes.

Todo ello, encuadrade en un clima de
respeto mutuo entre alumno-alumno y
profesor-alumno, donde las diferencias
humanas constituyan el punto de partida
y nunca un problema a resolver. En esta
linea, se considera un factor muy impor-
tante, o tener en cuenta, el alaber los es-
fuerzos de los alumnos, de forma que se
sientan recompensados y queridos, asi
como el escuchar las diferentes opinio-
nes de éstos. La participacidn conlleva a
crear en primer lugar un clima motiva-
dor, pues es el alumno un elemento més
en la toma de decisiones. Y en segundo
lugar, contribuye a desarrollar un clima
de confianza y seguridad.

También se desprende del estudio, el
aspecto positivo que supone que los alum-
nos realicen lo tarea de aprendizaje tro-
bajando juntos {trabojo colaborative), de
forma que mediante la realizacién de las
actividades aprendan a depender unos de
ofros, a conseguir objetivos comunes y a
ayudarse mutuomente.
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Asi pues, podemos decir que lo pues-
ta en prdctica de estos factores implica
necesariomente que los docentes tienen
que plantear la ensefianza con antelaci-
én, de manera que el ambiente de
aprendizaje estimule y respalde el éxito del
alumno. Como ante cualquier viaje, que
no sea improvisado, lo ensefanza impli-
ca una planificacién: una toma de postu-
ra inicial... siende necesario saber de don-
de portimos. La ensefianza no es una
aventura.

Adapfar las actividades a los alumnos
a los que se dirigen implica evaluar las
necesidades educativas de todes. Evaluar
las necesidades de los alumnos requiere
fundamentalmente saber qué competen-
cias curriculares tiene el alumno o alum-

Recebido em: 16/01/2004

na, cudl es su estilo de aprendizaje y qué
intereses y motivaciones tiene.

De forma general, los alumnos deben
de encentrar sentide a lo que se realiza
en el aula. La necesidad de encontrar
sentido a lo que se hace en el aula con-
duce a revisar, entre otras cosas, algo que
es comin en la préctica: la excesiva ho-
mogeneidad de las propuestas que se di-
rigen a los alumnos y de su presentacién.
Proponer tareas, actividades en los que
sea posible intervenir efectivamente des-
de diversas posiciones, conociendo lo que
se hace, por qué se hace y de qué mado
se incardina en un proyecto comon, es
una buena manera de asegurar que los
nifies encuentren sentide a implicarse ac-
tivamente en el procesc de aprender.

Aceito para publicago em: 16/02/2004

ABSTRACT

Farticipation and implications in school tasks

The objective of this article is fo share with the scientific community some reflections and
conclusions of the study corried out on elementary education. the focus of this paper is
on the aspects that favor the participation of alf students including those with special
needs in school tasks . indeed we are convinced that the knowledge of these factors
contribute to build an effective learning process. This work is the sum of teacher’s opini-
ons about the different factors of participation and their incidence in the development
of teaching and learning strategies

Keywords: Curriculum - inclusion - effective - participation
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RESUMO

Participacdo e implicagcdo nas atividades escolares:
algumas consideragées

Este artigo tem o propdsito de participar & comunidade cientifica as reflexdes e algumas
das conclusées originadas do trabatho que estamos realizando no contexto da Educa-
gdo Primdria, sobre aspectos que favorecem a participagdo de “todos” os alunos nas
tarefas escolares, incluindo oqueles que apresentam necessidades educativas especi-
ais.. Estamos convencidos que o conhecimento daqueles fatores que coniribuem pora a
criagdo de oprendizagens eficientes, constitui, sem divida, um dos pilares bésicos de
um ensino de qualidade para o totalidade dos alunos das nossas escolas. O trabalho
que apresentamos é derivado das opinites que os docentes tém manifestado sobre os
diferentes fatores de participagdo e sua incidéncia no desenvolvimento dos processos
de ensino-aprendizagern.

Palavras-chave: Curriculo — inclusGo - aprendizagem eficaz - participagao.

Referéncias Bibliograficas.

AEBLI, H. Factores de ensefionza que favorecen el aprendizaje auiénomo. Madrid:
Narcea, 1991.

AINSCOW, M. Necesidades especiales en el aula: guia para la formacién de profeso-
rado. Madrid: Narceq, 1995.

. Tendiéndoles la mano a todos los estudiantes: algunos retos y oportunidades.
In: VERDUGO, M.A.; JORDAN, C. (Ed.). Hacia uno nueva concepcién de la discapaci-
dod. Salamance: Amard, 1999. p. 15-37.

AINSCOW, M. et al. Crear condiciones para fa mejora del trabajo en el avla. Madrid:
Narcea, 2001,

CREEMERS, B. PM. The effective classroom. Londres: Cassell, 1994.
DARLING-HAMMOND, L. El derecho de aprender. Barcelona: Ariel, 2001,
DOYLE, W. {1986). Classroom management ond organization, In: WITROCK, M.C,

(Ed.). Handbook of research on teaching. 3.ed. Nueva York: McMillan, 1986. p.392-
431.

Ensaio: aval. pol. pibl. Educ., Rie de Janeiro, 1.12, n. 42, p.583-592, jan./mar. 2004



592 José Maria Ferndndez Batarero

FERNANDEZ BATANERO, J. M. Educacién especial y atencién a la diversidad: de la
exclusién a la inclusién. Sevilla: Kronos, 2003.

. Cémo construir un curriculum para todos los alumnos: de la teorfa o préctica
educativa. Granada: Grupo Editerial Universitario, 2003.

GIL FLORES, J. La melodologia de la in;fesiigucién medicnte grupos de discusion.. In:
Ensefianza, Salamanca, Espanha: Universidade de Salomance, 1993. p. 10-11, 199-
212.

HARGREAVES, A.; EARL, L.; RYAN, J. Una educacién para el cambio: reinventar la
educacion de los adolescentes. Barcelona: Qctaedro, 1998.

HOPKINS, D. et al. Teacher development and school improvement. In: WALLING, D.
(Ed.). Teachers os leaders: perspectives on the professional development of teachers.
Bloomington, Indiana: Phi Delta Kappa Educational Foundation, 1994.

JACKSON, P W. La vida en las aulas. Madrid: Morata, 1991.

JOYCE, B.R.; CALHOUN, E.; HOPKINS, D. Models of learning: tools for teaching.
Buckingham, [England]: Open University Press, 1997,

KRUEGER, R. A. El grupo de discusion: guia préctica para la investigacion aplicada.
Madrid: Pirémide, 1991,

RATHS, J. Studying Teaching. 2 ed. Englewood Cliffs, N.J.: Prenfice-Hall, [1971].

ROSALES LOPEZ, C. Textos para lo ensefianza de los temas transversales. Santiago:
Térculo, 1999.

TEJADA, J. Grupo de discusién: técnicas de trabajo y andlisis. Barcelona: Libreria Uni-
versitaria, 1997.

TOMLINSON, C. B aula diversificada: dar respuesta a las necesidades de todos los
estudiantes. Barcelona: Ocdoedro, 2001.

Correspondencia:
batanero@us.es

Ensalo: aval. pol. pibl. Educ., Rio de Janetro, v.12, n. 42, p.583-592, jan./mar. 2004



